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RESUMEN

Este articulo constituye parte de la investigacion de doctorado que tiene como
objetivo descubrir las contribuciones para la formacién de educadores realizada
por el Movimiento de Trabajadores Rurales Sin Tierra (MST) y La Via Campesina
Brasil de los educadores que trabajan en las escuelas del campo y en las diversas
areas del conocimiento. Rescatamos las directrices generales que constituyeron
una propuesta de educacion socialista a través de las luchas sociales de la clase
trabajadora. Enseguida trabajamos sobre las directrices pedagdgicas para la
formacién de educadores propuestas por el MST. Finalmente, presentamos las
contribuciones para la formacidén académica de diversas areas del conocimiento
a partir de un método pedagdgico desarrollado por el IEJC/ITERRA.

Palabras Claves: Formacion del Educador del Campo, Movimiento de Trabajadores
Rurales Sin Tierra (MST) y Via Campesina Brasil, pedagogia de la Tierra, pedagogia
Socialista, Proceso de Trabajo Pedagdgico, Formaciéon Humana Omnilateral

ABSTRACT

The present article constitutes part of the studies to the doctorated research
that it"s in development in the Education Postgraduation of Federal University
of Rio Grande do Sul, Brazil. It has as objective to bring contributions of the
formation of educators developed by the Workers without Land Rural Movement
(MST) and Via Campesina Brazil for the academic formation. For in such a way,
we rescue the general lines of direction that had constituted a proposal of socialist
education through the social fights of the workers that live in the countryside.
After that we approach the pedagogical lines of direction for the formation of
educators proposals for the MST. Finally, we bring the contributions, for the
academic formation of the diverse areas of the knowledge, of a pedagogical
method in development in the interior of the IEJC/ITERRA.

Key words: Formation of the Fiel Educator, Rural Workers Without Land
Movement (MST) and Via Campesina Brasil - Land's Pedagogy - Socialist
Pedagogy - Process of Pedagogical Work - Onilateral Human Formation

1 Doctora © en Educacidn de La Facultad de Educacion de la Universidad Federal del Rio Grande del Sur (PPGEDU/
FACED/UFRGS), en Brasil, y Magister del Departamento de Educacion Fisica de la Universidad Federal del Bahia
(FACED/UFBA). Este estudo fué orientado por la professora Dra. Carmen Licia Bezerra Machado, profesora Adjunta
1V da FACED/UFRGS, e Co-orientado por la Profa. Dra. Celi Nelza Ziilke Taffarel, profesora Titular de la Facultad de
Educacion de la Universidade Federal de Bahia (FACED/UFBA). Fué apoyado por el Consejo Nacional del Desarrollo
Cientifico y Tecnoldgico (CNPq).

53



LA PEDAGOGIA SOCIALISTA Y LA FORMACION DEL EDUCADOR.../ NAIR CASAGRANDE
Introduccion

Este trabajo constituye parte de la investigacion de doctorado
desarrollado en la linea de estudios Trabajo, Movimientos Sociales y Educacion,
del programa de postgrado en educacion de la Universidad Federal del Rio Grande
del Sur (PPGEDU/UFRGS), en Brasil. El objetivo general fue analizar las
contribuciones desarrolladas por el Movimiento de Trabajadores Rurales Sin Tierra
(MST)? y La Via Campesina Brasil para la formacion de educadores que trabajan
en las escuelas del campo y para diversas areas del conocimiento, teniendo
como referencia el analisis de la pedagogia socialista.

Analizamos especificamente el curso de ‘Pedagogia de la Tierra”
desarrollado por el Instituto de Educacion Josué de Castro (IEJC), en el Instituto
Técnico de Calificacion e Investigacion de la Reforma Agraria (ITERRA), situado
en Verandpolis, Rio Grande del Sul, Brasil, y las posibilidades que vienen siendo
construidas en la perspectiva de la educacion critica y reflexiva, volviendo a
tomar los principios de la pedagogia socialista. Con esto, buscamos contribuir
con la elaboracion tedrica referente a la teoria pedagdgica, especificamente en
la formacion de los educadores, a la luz del proyecto histérico socialista que
viene siendo construido y defendido por el Movimiento de Trabajadores Rurales
Sin Tierra (MST) e incorporado por la Via Campesina Brasil, en el curso de
‘Pedagogia de la Tierra’ realizado por el ITERRA/IE]C.

La Via Campesina es una organizacion no lucrativa que se preocupa por
los derechos de los campesinos del mundo aborda cuestiones como la reforma
agraria, la agroecologia y la investigacion y comercializacion de transgénicos.
Es una articulacion de los movimientos de los campesinos en escala mundial y
fue creado en 1992 juntando diversas organizaciones camponesas de Asia, Africa,
Ameérica y de Europa.

En el Brasil, los siguientes movimientos sociales son adherentes de La

Via Campesina: el Movimiento de Trabajadores Rurales Sin Tierra (MST), el MAB
- Movimiento de los damnificados por la construccién de hidroeléctricas, el
Movimiento de las Mujeres Campesinas (MMC), la Comision Pastoral de la Tierra
(CPT) y el Movimiento de Pequefios Agricultores (MPA). Su objetivo se centra en
la construccién de un modelo de desarrollo de la agricultura que puede garantizar
la soberania alimenticia como un derecho de la gente de definir su politica agricola
apropiada, asi como las cuestiones relativas a la preservacion del ambiente y
del desarrollo articulado, la socializacion de la tierra y de la renta.
Lo hacemos considerando el trabajo pedagdgico, el tratamiento del conocimiento,
los objetivos y la evaluacion desarrollados en el curso de la formacion de los
educadores. Cuestionamos sobre la realidad, contradicciones y posibilidades
del curso realizado por el MST en el IEJC/ITERRA, frente a las referencias del
proyecto histdrico, proyecto de ser humano y propuesta de formacion defendido
por el Movimiento, y sus contribuciones, tanto para la formacion de los educadores
del campo cuanto para la formacion académica en las areas diversas del
conocimiento.

2 Mayores informaciones de la historia del MST en Brasil se pueden consultar en FERNANDES, Mangano Bernardo.
(2000). A formagdo do MST no Brasil. Petrdpolis, RJ: Vozes.

3 ‘Pedagogia de la Tierra’ es el nombre que MST did al curso de graduacion en Pedagogia para diferenciarlo de los
demas y caracterizarlo con su préprio proyecto de formacién de educadores para las escuelas del campo.
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En el interior de las posibilidades de la resistencia, reconocemos el proyecto
de formacion humana, el proyecto de escolarizacion y la formacion de los educadores
del MST. Esta posibilidad de formacion de profesores estad en curso y viene siendo el
objetivo analizado para identificar y para presentar elementos que superen las
contradicciones situadas en el proceso del trabajo pedagdgico de la escuela capitalista,
teniendo como objetivo contribuir con la construccién de una teoria pedagdgica
para la formacion de educadores en la perspectiva del proyecto historico socialista.
En esta perspectiva es que buscamos investigar las contribuciones para la formacion
de los educadores con base en principios generales de una formacion omnilateral,
defendidos por la pedagogia socialista, con la técnica de la especificidad debida de
cada area del conocimiento.

Elegimos el proceso del trabajo pedagdgico, porque en estudios anteriores
(PISTRAK, 2000; FREITAS, 1995), fue probado que es el elemento central,
fundamental para las alteraciones significativas en la organizacidon del proceso de
trabajo en las instituciones educativas. Por otra parte, esto permite captar las
relaciones que se establecen entre los individuos con el ambiente, entre si mismos
y con los productos de su accién, haciendo posible reconocer el movimiento de la
realidad estudiada.

Nuestra hipdtesis es que la base técnica del proceso de trabajo pedagdgico,
el tratamiento con el conocimiento, los objetivos desarrollados y la evaluacién en el
curso de la formacién de los educadores del MST permiten identificar la expresion
en el campo pedagdgico de los principios y generalidades de un proyecto histdrico
socialista y, por lo tanto, de una teoria pedagdgica* socialista.

A toda manifestacion de la educacion subyace un determinado proyecto
historico por eso es necesario tener claridad acerca del sentido y direccion de las
practicas y las teorias pedagdgicas actuales, asi como las posibilidades de superacion
de las practicas que expresan la logica de la apropiacidn privada del conocimiento y
de los bienes materiales producidos por la humanidad.

Las cuestiones que dirigieron el estudio fueron: ées realmente posible

materializar una educacion que tenga las referencias claras de un proyecto histérico,
un proyecto educativo de la formacion coherente con una practica pedagogica
transformadora? ¢Si existen experiencias que materializaron una educacion en esta
perspectiva, como ellas vienen siendo desarrolladas? ¢Esas experiencias han obtenido
una educacién omnilateral, donde la praxis educativa revolucionaria debe buscar la
integracion de las diversas esferas de la vida humana que el modo de produccion
capitalista separa constantemente? ¢Estan confrontandose a la educacion unilateral,
donde se trabaja solamente con una dimension del ser humano de cada vez (o
solamente el intelecto, o solamente las capacidades manuales, o solamente los
aspectos morales, o solamente los politicos)?
En estas preguntas iniciales, referentes a la viabilidad de la materializacién de una
educacion con claridad de su proyecto histdrico, también como un proyecto educativo
coherente con una practica pedagdgica transformadora, podemos localizar tentativas,
en la realidad Brasilefia, en la direccion de los movimientos sociales campesinos.

4 Freitas (1987) destaca la necessidad de la elaboracién de una teoria pedagdgica que explicite su proyecto
social, siendo ésta comprendida como aquél que se ocupe del ‘pedagdgico-didactico’, de los principios que dirigen
el proceso pedagégico. Con esto, la mediacién entre la teoria pedagdgica y la practica pedagdgica solamente
poderan ser atendidas por las metodologias especificas que se ocupan de la ensefianza de los diversos contenidos
a partir de la especificidad epistemoldgica de esos contenidos. Esta discusion se detalla en: FREITAS, L. C. de.
(1987). «Projeto historico, Ciéncia Pedagdgica e Didatica». In: Educacdo & Sociedade, Ano IX, n. 27; setembro
de 1987, Ed. Cortez, Sdo Paulo, p. 122-140.
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Asi, al buscar para analizar y sistematizar la praxis de un proyecto pedagogico

transformador, considerando nuestra preocupacion con la cuestion de la formacion
de educadores, optamos por estudiar esta problematica en un movimiento social
organizado del campo, el MST, que se inserta como sujeto necesario de este proceso
y de este proyecto educativo, tal como él tienen demostrado en su organizacion y
en su historia de luchas. Podremos alli tener las referencias necesarias y posibles
para abordar la formacion del educador de las escuelas del campo.
Por tanto, en este texto, rescatamos las directrices generales de la direccion que
constituyeron una oferta de la educacion socialista con las luchas sociales de la
clase trabajadora. Después nos acercamos a las directrices pedagogicas para la
formacion de los educadores del MST y de la Via Campesina Brasil. Finalmente,
traemos las contribuciones para la formacién académica de un método pedagdgico
desarrollado por el IEJC/ITERRA y nuestras consideraciones finales.

La Pedagogia Socialista - las lineas generales de una propuesta de formacion
de y para la clase trabajadora

Inicialmente, al ocuparse de la discusion de la pedagogia socialista, tomamos
como punto de partida la comprension de que los términos ‘pedagogia socialista’ y
«pedagogia marxista» son complementarios. No obstante, optamos por el uso del
término ‘pedagogia socialista’ por entender que este concepto se constituye como
teoria pedagdgica [entendida aqui como los principios que dirigen la practica
pedagdgica en cuanto praxis], que toma como punto de partida una determinada
l6gica y teoria de conocimiento, el materialismo histdrico diabético de Karl Marx y
Friederich Engels en el siglo XIX. Estos, teoria y ldgica, se convierten en elemento
fundante, aquel que origina la pedagogia socialista, la cual, sin embargo, ird a
constituirse y a tomar cuerpo después de las experiencias desarrolladas en el periodo
pos-revolucionario ruso de 1917.

Nuestra opcidn por ese término también se basa en la tradicion de los
estudios que en esa area lo utilizan, predominantemente, cuando se refiere a esta
tradicion pedagdgica deseada y en cuanto una expresion de las reivindicaciones de
la clase trabajadora.

Ademas, entendemos la pedagogia socialista en cuanto una teoria
pedagdgica, que tiene como base y horizonte un proyecto de sociedad socialista
[que sobrepasa las relaciones actuales de la produccion de la vida con bases en la
produccion colectiva y en la apropiacion privada] y como objetivo de su praxis
pedagodgica, en la institucion escolar o fuera de ella, tratar el conocimiento bajo
nuevas relaciones entre hombre-naturaleza, hombre-hombre y con la actividad
productiva (el trabajo).

La pedagogia socialista también esta ligada a la perspectiva del desarrollo
del ser humano que, conforme Manacorda (1991, p. 67), fue definido por Marx
como ‘omnilateral’, que se realiza en la base del trabajo, o sea, sobre su actividad
vital. Para el autor, la ‘omnilateralidad’ es considerada como la finalidad de la
educacion que se confronta con la division del trabajo, o la propiedad privada, que
nos convirtid a todos en obtusos y unilaterales. La division crea la unilateralidad
donde se relnen las determinaciones negativas. Bajo el significado opuesto de la
omnilateralidad, se relnen todas las perspectivas positivas del ser humano, mas,
obviamente bastante menos frecuente, puesto que ella, no es algo de esta
organizacion social.
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Para Manacorda,Frente a realidade da alienacdo humana,
na qual todo homem, alienado por outro, esta alienado
da propria natureza e o desenvolvimento positivo esta
alienado a uma esfera restrita, estd a exigéncia da
omnilateralidade, de um desenvolvimento total,
completo, multilateral, em todos los sentidos das
faculdades e das forcas produtivas, das necessidades e
das capacidades da sua satisfacao (1991, p. 78-79).

Para esta discusion, tomamos como referencia la obra de Lucilia Machado,
titulada ‘Politecnia, escola unitaria e trabalho’, de 1989, donde la autora hace la
caracterizacion especifica de las propuestas liberal y socialista de unificacion escolar
buscando contribuir para la comprension de las transformaciones contemporaneas
de la institucion escolar, ademas de dar elementos para la discusion de las reformas
educacionales y de propuestas alternativas. Con tal obra, la autora nos llama la
atencion explicitando que [...] Como promessa historica, contudo, esta pesquisa
mostra que a proposta liberal ja se realizou e se esgotou e, gue estando em curso
€ em criagdo, mas ndo apenas por isso, a proposta soclalista constitui o campo
mais promissor para as investigacoes tedricas e as aspiracoes praticas (p.13).

Partiendo de la comprensidén de que la jerarquizacién y el control de la
produccion y distribucién del conocimiento se expanden de la esfera del proceso
del trabajo para la esfera educacional, Machado (idem, p. 15) afirma que el modo
de produccion capitalista ha pasado por alteraciones significativas, intrinsecas al
proceso de desarrollo, modificando su manera de reproducir la fuerza de trabajo.

En este proceso, la educacion se caracteriza como uno de los componentes
del proceso de la formacion del trabajador que integra el mecanismo de reproduccion
de la fuerza de trabajo. En la escuela, en el capitalismo, se convierte en un accesorio
indispensable de la produccion, por atender las necesidades técnicas y politicas de
la produccion capitalista y garantizar una diferenciacion interna inherente al capital.
Conforme Machado (1989, p. 36):

A escola é chamada a participar deste processo de
diferentes maneiras, qualificando trabalhadores de
diversos niveis, legitimando as estruturas salariais,
fornecendo critérios para selegdo e promogao,
conformando ideologicamente os individuos etc. A
complexidade do processo de diferenciagao do trabalho
contamina também a escola, que também tende a se
diferenciar e a se particularizar, transformando-se em
instrumento politico, em torno do qual lutam as classes,
exigindo maior intervencao do Estado.

En este sentido, las reformas realizadas en la institucion escolar, y en la
actualidad, puestas en ejecucidn a través de politicas publicas, deben ser entendidas
dentro de este contexto de transformaciones y luchas sociales, ya que es a través
de la educacién que el contenido ideoldgico y técnico puede ser difundido pasando
a integrar varias esferas sociales. Para Machado (1989, p.30):

A despeito da imposicdo da politica educacional burguesa, a
historia da constituicdo dos modernos sistemas educacionais

57



LA PEDAGOGIA SOCIALISTA Y LA FORMACION DEL EDUCADOR.../ NAIR CASAGRANDE

evidencia duas constatagbes importantes. Em primeiro lugar,
houve e ha resisténcia, variavel segundo as condigGes
especificas de cada formag&o social. Em segundo, o processo
de gestacdo da concepcdo capitalista da escola é lento e
complexo, e sua evolucao reflete o dificil jogo de acomodacdo
das forgas sociais @ hegemonia da burguesia. As sucessivas
reformas educacionais significam, na sua esséncia,
tentativas de amortecimento das contradicdes, tais como:
reajuste das discrepancias entre a composicdo e o volume
dos egressos da escola e as necessidades da hierarquia
ocupacional; controle das frustracdes de certos segmentos
sociais; busca de legitimidade para governos carentes de
representatividade social; contraposigdo as realizagGes
socialistas, etc..

El analisis realizado por Karl Marx sobre el proceso de la division del trabajo en
el capitalismo, present6 un gran avance en la comprension de este fendmeno y, mas
aun, le permitié la formulacion de los principios de base de la construccién de una
nueva educacion, en la base del desarrollo multilateral del individuo capaz de afrontar
el proceso de la deformacién provocado por la division del trabajo del capitalista
(MACHADO, 1989, p. 34).

Segln la autora, el movimiento por la unificacion de la escuela surgié en
Alemania, en finales del siglo XIX, teniendo antecedentes en los dos siglos anteriores
con manifestaciones de ideas de individuos particulares. Estas, localizadas en su
significado histdrico y desprovistas de las bases objetivas para su concrecion, sin tener
mas grandes desdoblamientos, no dejaron de provocar influencias posteriores (idem,
p. 46).

En este movimiento, la propuesta de la escuela ‘Unica’ que fue formulada por
la burguesia que se constituia en esa época, representaba una cuestion de la escuela
aristocratica y, al mismo tiempo, una tentativa de desarticulacion del pensamiento
educativo socialista que venia siendo elaborado a través de los afios y que, desde
Marx, tomd una delineacién mas precisa.

El papel del Estado, hasta el principio del siglo XIX, en lo que dice respecto a las
funciones relativas a el area educativa, era suficientemente limitado, reduciéndose a la
proteccion y a los incentivos a algunas actividades intelectuales y artisticas.
Generalmente, las universidades y demas instituciones educativas eran independientes,
gremiales o ligadas a la iglesia, que vino satisfaciendo, durante algunos siglos, la
responsabilidad de la divulgacion del conocimiento sistematizado.

Durante el siglo XVIII, gradualmente la instruccion publica se fue materializando
y, al mismo tiempo, provocando las grandes discusiones en las cuales estaban insertadas
fuerzas politicas de diversas tendencias. Uno de los conflictos que tomé gran dimension
era aquél que implicd el control de la educacion y tuvo en lados opuestos al Estado y a
la Iglesia Catdlica, lo que, no obstante, no obstaculizé la constitucion de los sistemas
nacionales de la educacién. Segin Machado (1989, p. 53-54):

Como desenvolvimento de este sistema, surgid la propuesta de Einheitsschule, termo

alemado, cunhado em 1886, ano de fundacdo da Associacdo Alema da Escola Unica e que
significa escola da unidade ou escola unificada. J& antes, em seguida a Revolucdo de
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1848, na cidade de Eisenach, na Alemanha, a Assembléia dos Professores
alemdes havia pedido una: ‘Escola alema, organizada progressiva e
unitariamente, da escola pré-primaria a universidade, baseada em fundamentos
comuns, humanos e populares’.

Esta proposicion estd situada en el contexto de un siglo donde las
propuestas de la instruccidon publica eran la razén del combate de los reyes y
clérigos reaccionarios, que adhirieron a una politica conservadora y autoritaria
del antiguo régimen. La defensa de una reforma escolar, en aquél momento,
con base en esta perspectiva de la escuela unitaria, contribuiria tanto para
combatir el movimiento obrero cudnto para consolidar la unificacion de la
Alemania bajo el dominio de la burguesia, subordinando asi los remanentes de
la antigua sociedad aristocratica y el proletariado a su comando politico.

Para Machado (1989, p. 79), la propuesta liberal de la escuela unificada
que se constituyd «pressupde, portanto, multiplicidade de instituicées segundo
a concepcao pluralista que a informa. Advoga o direito de cada um de ensinar,
desde gue consoante com as normas e padroes recomendados pelo Estado,
bem como o direito de todos ao acesso a instru¢do adequada as suas
peculiaridades individuales».

La expresion ‘escuela del trabajo’, en aquel periodo del viraje del siglo,
vino siendo utilizada para designar diversas propuestas educacionales. Segun
Machado (idem, p. 84), la expresidn podria haber perdido completamente su
sentido original por el hecho de ser utilizada por representantes de los mas
antagdnicos movimientos pedagdgicos y politicos. Tales divergencias, de una
manera generalizada, originaron las diferencias en cuanto a la concepcion de
trabajo y a la finalidad pretendida para tal escuela.

La escuela unica del movimiento socialista se distingue de la liberal
basicamente por exigir, mas alla de la universalidad, laicidad, gratuidad y de las
alteraciones del plan de estudios que incorporaron las nuevas disciplinas
cientificas, aln dos otros postulados socialistas, es decir, la unidad de la
instruccion y del trabajo, y la perspectiva de la formacion del hombre completo.
Para los liberales, la relacion entre el trabajo y la escuela se coloca de diversas
formas, tal como sirviéndose de recursos didacticos, por su valor moral del
trabajo o, aun, teniendo como objetivo la insercion inmediata en el mercado de
trabajo.

La autora que referenciamos, destaca que el proyecto liberal, en la critica a la escuela
tradicional® y a la escuela del trabajo socialista, asi como en la blsqueda de nuevos

5 Por escuela tradicional tomamos la referencia de Machado (1989, p. 37) que explicito que «Anteriormente al
desenvolvimento del capitalismo, que se procesd por la expropriacion de los pequefios productores
independientes, no se conocia la escuela generalizada para todo el pueblo. La transmision de conocimientos se
hacia segun el modo de estruturacion de la sociedad. Para los hijos de la nobleza y de los comerciantes ricos
existian escuelas especiales, fundadas em el humanismo tradicional, o sea, en las letras y en la filosofia
clasica, que preparavan para el ingreso a los estudios superiores y eran organizadas por el clero. Este sistema
no tenia por objetivo la transmision de conocimientos utilizables en la produccién, mas la sustentacion y la
legitimacion de un modo de vida social.». Segln él, al fundamentarse en la filosofia kantiana y en el idealismo
aleman, la pedagogia del clasicismo también comenzd a ser reconocida por el nombre de ‘pedagogia tradicional’.
Al oponerse a esta pedagogia, Gramsci defiende una sdlida formacion cultural inicial anterior a cualquier opcion
profesional, puesto que entiende que esta ocurre solamente después de el desarrollo multilateral del individuo,
que permite divulgar sus propensiones mas constantes y mas permanentes. En esta concepcidn, este pensador
objetiva un diverso humanismo de aquél preconizado por la escuela tradicional, que estima el desarrollo de la
capacidad intelectiva de los alumnos, concerniente al desarrollo de la cultura de

59



LA PEDAGOGIA SOCIALISTA Y LA FORMACION DEL EDUCADOR.../ NAIR CASAGRANDE

referentes teoricos para tratar del método, del contenido y de la estructura escolar
colocada por la pedagogia que defendia, tuvo la ayuda y la contribucién de muchos
educadores como, por ejemplo, de John Dewey y el Movimiento Educacion Progresiva
en los Estados Unidos. Nos parece que actualmente, en esta nueva vuelta del siglo,
vuelve a reproducirse el mismo proceso cuando presenciamos los diversos intelectuales
contemporaneos que defienden y elaboran nuevas propuestas pedagdgicas, al mismo
tiempo en que avanzaron, desde la década de 70, a la reestructuracion productiva y a
la politica de cufio neoliberal®.

En este sentido, al mismo tiempo en que la burguesia buscaba fundamentar
tedricamente su propuesta de unificacion escolar, el proletariado estuvo apoyado en
las elaboraciones de Marx y Engels que habian formulado principios y directrices de
concepcion de escuela Unica del trabajo. Seglin Machado (1989, p. 88-89):

Marx e Engels concebiam as atividades de trabalho e de
educacdo como integrantes de um Unico processo, con
articulacdo entre teoria e pratica. Pela chamada educagao
politécnica, através da qual seriam transmitidos os principios
gerais e de carater cientifico de todo o processo de producdo,
além de una iniciagdo no manejo das ferramentas
elementares das diversas profisses, acreditavam que
seriam atingidos trés objetivos: a intensificacdo da producdo
social, a producao de homens plenamente desenvolvidos e
a obtencdo de poderosos meios de transformacdo da
sociedade capitalista.

Estos dos pensadores, al provocar una nueva ruptura en los modos de
pensamiento que les precedieron y, formulando una nueva teoria, con las bases cientificas
del desarrollo histdrico de las sociedades y de sus formas relativas de constitucion, en
especial la manera capitalista de la produccion, también habian provocado una revolucion
en la esfera de la pedagogia, no siendo ésta el area de la concentracion de sus estudios.
Para Machado (1989, p. 91):

Esta contribuicdo tem grande importancia, ndo apenas pela
critica as concepgdes pedagogicas anteriores e aquelas que
constituirdo as bases do pensamento educacional burgués
e que servirdo de suportes as correntes que se
desenvolverdo no século seguinte. Maior que a negacao de
tais pedagogias, 0 mérito de Marx e Engels se prende a
contribuicao fundamental de sistematizacdo dos principios
basicos da pedagogia proletaria, articulada con una visdo
coerente da sociedade e da transformacao social.

A continuacidn se presenta una referencia historica que retoma estas directrices
educacionales en el seno de la lucha social trabajada en el centro de la cuestion
agraria Brasilefia, en la cual, se tomd el proyecto de formacion de los educadores.

su tiempo y a la abolicién de la division estrecha entre las ciencias del hombre y las ciencias de la naturaleza.
(GRAMSCI, 1968, p. 136 apud MACHADO, 1989, p. 144-145).

6 Estas propuestas pedagdgicas se pueden encontrar en obras extensamente divulgadas, en Brasil y el exterior,
derivando principalmente de autores europeos, por ejemplo: el suizo Philippe Perrenoud, el francés Edgar Morin,
el portugués Vitor da Fonseca, el espafiol Cesar Coll entre otros. Los dos primeros autores también han tenido
gran influencia tedrica en la elaboracion de la politica educativa Brasilefia.
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La formacion del Educador - las directrices pedagdgicas del MST

La educacion, para el MST, en la confrontacidn de la lucha agraria
Brasilefia, también se destaca como instrumento importante de la lucha por la
tierra y la transformacion social y presenta, en sus bases, referencias de la
pedagogia socialista, conforme a ello se evidencia en su propuesta pedagdgica.

Entendemos que los aspectos de fondo, que el Movimiento viene
buscando colocar en practica a través de una reorganizacion del proyecto politico
cultural que envuelve todos aquellos ligados a la organizacioén, también hemos
tenido gran contribucidon en la extensidon y la existencia de este Movimiento
que completa oficialmente los 23 afos de su existencia durante 2007.

La educacion, que tiene un papel estratégico en la organizacién, para
el MST es comprendida como uno de los procesos de la formacion de la persona
humana que estd siempre ligada con un proyecto politico definitivo y un
concepto de mundo. También es entendida como «wna de /as dimensiones de
/a formacion, entendida tanto en el sentido amplio de la formacion humana,
como en €l sentido mas restricto de formacion de cuadros para nuestra
organizacdo y para el conjunto de lass luchas de /los trabajadores». (MST,;
1996:05).

En este sentido, al revindicar su propia pedagogia, destaca que ésta
se caracteriza por el modo a través del cual el Movimiento viene histéricamente
formando al sujeto social de nombre «Sin Tierra» y educando a las personas
que hacen parte de él, en el dia a dia de su organizacidn. El principio educativo
principal de esta pedagogia es el propio Movimiento, donde, mirar este proceso
pedagogico ayuda a comprender y a hacer avanzar las experiencias de
educacion y de escuela vinculadas al MST.

Esta comprension amplia de educacién, expresada por el MST, puede
ser mas evidente y compresible en la siguiente afirmacion: El MST descubrio
qgue los campamentos y los asentamientos son una Escuela. £l acredita que /a
participacion en las mobilizaciones y en las luchas educan al Sin Tierra.
Fducacion que es profundizada por la reflexion sobrel la vida, la préctica. (MST,
2000:05).

Asi, para esta construccion, el MST defiende que el propio movimiento
se convierte en la gran escuela, adonde el colectivo deja de ser un detalle y
comienza a ser la raiz de la pedagogia que forma nuevos sujetos sociales y
que educa a los seres humanos, lo que no cabe solamente en una escuela.
Esta pedagogia llega a ser mucho mas grande y no se limita a las estructuras
de la escuela, envolviendo la vida en su totalidad, donde ciertos procesos
educativos que desarrollan la identidad de los Sin Tierra, jamas se podrian
realizar solamente en el interior de la escuela.

La educacién, para el Movimiento, no se limita solamente a las
«paredes» de la institucion escolar. Al contrario, la educacion se percibe como
um proceso constante que ocurre de forma dindmica en la relacion de la gente
con la realidad en que se inserta. Con las palabras de Roseli Caldart, educadora
del Movimiento: «[...] /@ escuela es mads de que escuela, en la pedagogia de/
MST>».

La educacidén no es tratada aisladamente de una practica de militancia para
la transformacién social, como se prueba en los principios sefialados para la pedagogia
del Movimiento. Desde entonces se hace evidente que la educacion, para el
movimiento, es una particularidad de un proyecto mas amplio, conforme el MST:
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Temos uma mistica. Cultivamos simbolos. Temos
um jeito de viver e um jeito de falar: ocupamos palavras.
Temos um grande objetivo que é a Reforma Agraria.
Objetivo este que sé se realiza plenamente con o alvorecer
de una sociedade nova. Na caminhada para concretizar
este objetivo descobrimos que a vivéncia dos NOSSOS
VALORES ajuda a construir o caminho. Ajuda a resistir
contra anti-valores semeados pela sociedade atual. Mais,
os Valores é que dao o tempero de nossa acdo. Na vivéncia
dos valores nos tornamos mais humanos e mais lutadores
e lutadoras (MST, 2000, p.05).

Sobre la cuestion de los educadores en su propuesta educativa, el movimiento
amplia el acuerdo de quiénes realmente son los educadores, incluyendo entre éstos
a toda la gente que se implica directamente en el proceso de aprender-ensefar
realizado por la escuela: los profesores y las profesoras, asentados o no, que actian
en la escuela; los empleados y empleadas contratados para trabajar en la escuela
(secretaria, cocinero, trabajador del campo) y que contribuyen con el proceso educativo
por su ejemplo de ser y hacer y por su participacion en la gerencia; los voluntarios y
las voluntarias, asentados normalmente, que actlan como instructores y acomparfian
a los educandos en actividades pedagdgicas en la escuela y, aln, los técnicos que
contribuyen en el asentamiento y actlan en el proceso educativo desarrollando, asi,
un trabajo integrado con asentados en sus lotes y con los nifios en la escuela.

Asi, proponen que:
Para ser educador/a numa escola como esta, € preciso ser
apaixonada pela educacdo, conhecedora da realidade do
campo e sensivel aos seus problemas, a favor da Reforma
Agraria, lutadora do povo e amiga ou militante do MST. £
preciso se desafiar a compreender a historia do MST e a
conhecer as marcas deste Movimento, que é politico e
pedagogico ao mesmo tempo. Isto implica em procurar
entender a caaa dia os tracos do MST que em seu
movimento constroi a sua identidade. o ser Sem Terra.
Isto exige: sensibilidade humana e abertura para reeducar
nas relagoes os seus valores, disposicdo de participar de
um processo construido coletivamente pelas educadoras
nele inseridas, con a participagéo ativa dos educandos e de
toda a comunidade,; capacidade de trabalho cooperado, de
Serum coletivo eduicador; romper com a viséo de conteudos
e se desafiar a trabalhar saberes e a tratar pedagogicamente
aluta, o trabalho, a vida como um todo (MST, 2001, p.16).

A respecto de la formacion de estos educadores, la pedagogia del MST destaca
también que todos necesitan una formacion distinta y permanente que tiene como
objetivo permitir que entiendan su papel en el proceso educativo, teniendo éstos que
participar por lo menos del colectivo de los educadores que constituyen el Movimiento.

A partir de la propuesta presentada y de los desafios que la misma trae para
ser materializada, se destaca el papel importante que los educadores del MST tienen
en este proceso de reeducarse a si mismos y educar para la transformacion social.
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Esta importancia es mas evidente en el 110 principio pedagdgico de su
propuesta, presentada anteriormente, que acentla la creacion de colectivos
pedagodgicos de formacion permanente de educadores y defiende que la
educacion asuma este caracter omnilateral, teniendo como base la realidad social
donde la accion humana acontece.

Este principio parte del presupuesto de que sin una colectividad de educadores
no hay proceso educativo verdadero. Todavia, relacionado a este principio esta otro
igualmente importante: quién educa, también necesita educarse continuamente.
Asi, los colectivos pedagdgicos pueden también ser el espacio privilegiado de la
autoformacion permanente, a través de la reflexion en la practica, del estudio, de las
luchas y de la preparacién apropiada para otras actividades de la formacién promovidas
por el MST, agencias publicas u otras entidades.

Aln, en cuanto a la cuestion de la formacion, destacamos una particularidad
del proyecto educativo del MST, en lo que dice respecto al tercer principio filoséfico de
su propuesta que trata el desarrollo de la educacion en varias dimensiones de la
persona humana.

Estamos ciertos de que la formacion omnilateral es uno de los aspectos basicos
fundamentales a ser recuperados en la formacion de los individuos durante un proceso
de la lucha por la superacion del modo actual de produccion de la vida. La formacion
de los educadores en esta perspectiva adquiere un papel estratégico en este proceso.

Enfocando la particularidad del proyecto educativo del MST en una perspectiva
omnilateral, levantamos sus principios de orientacion que, entendidos como el punto
de partida de las acciones, son el resultado de practicas ya antes realizadas, y
acumuladas durante afios, que apuntan para dos presupuestos que caminan
entrelazados: los principios filosoficos y los principios pedagdgicos’.

Los principios filosoficos dicen respecto a la vision de mundo, a los conceptos
mas generales en lo referente a la persona humana, a la sociedad y a lo que se
entiende que sea la educacién. Mientras que, /os princjpios pedagdgicos, se relacionan
a la forma de hacer y pensar la educacion para materializar los principios filosoficos,
siendo elementos esenciales y generales en la propuesta de educacion incluyendo,
especialmente, la reflexion metodoldgica de los procesos educativos. En ningln
momento las reflexiones dejan de ser vistas como derivadas de la realidad concreta,
de forma dialéctica ante la praxis social.

En los principios filosoficos, que dirigen la practica pedagdgica, encontramos
propuestos cinco elementos: 1. La educacion para la transformacion social; 2. La
educacion para el trabajo y la cooperacion; 3. La educacion dirigida a varias dimensiones
de la persona humana; 4. La educacion con/para los valores humanistas y socialistas;
y 5. La educacion como proceso permanente de la formacion/transformacion.

Los principios pedagogicos, que dicen relacion a la forma de hacer y pensar
la educacion, expresan trece puntos norteadores de la pedagogia del MST que
son: 1) relacién practica y teoria; 2) combinacion metodoldgica entre los procesos
de ensefianza y de capacitacion; 3) la realidad como base de la produccion del
conocimiento; 4) contenidos formativos socialmente Utiles; 5) educacion para el
trabajo y por el trabajo; 6) enlace organico entre los procesos educativos y
los procesos politicos; 7) enlace organico entre los procesos educativos y los
procesos econdmicos; 8) enlace organico entre la educacidon vy la

7 Mayores informaciones de los principios de la educacién del MST puede ser encontradas en: MOVIMENTO
DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA. Principios da Educagdo no MST - Cadernos de Fducacso no.
08. ANCA, S&o Paulo, 1996.
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cultura; 9) gerencia democratica; 10) Auto-organizacion de los
estudiantes; 11) creacidn de los colectivos pedagdgicos y formacion permanente
de los educadores; 12) actitudes y habilidades de investigacion; 13) la
combinacién entre los procesos pedagogicos colectivos e individuales.

Sin embargo, como alertan los documentos consultados, la oferta
pedagdgica todavia no estd difundida en toda la base social del MST. El
Movimiento destaca que el gran desafio es exactamente encontrar las formas
mas adecuadas para ir socializando las reflexiones inicialmente propuestas.

Todavia, el Movimiento destaca que la educacion no ocurrird solamente
en el momento donde todos estos principios estén levantados, mas, tal
propuesta pedagdgica se estd poniendo en practica en toda hora en que se
organizan para la lucha por una escuela nueva, en las reuniones y en los
asentamientos para tratar lo que a la educacion le interesa desarrollar, a toda
hora en que un Sin Tierra aprende a leer o escribir, a toda hora en que se
aumenta el numero de Sin Tierra que se forma en la perspectiva de continuar
la lucha. Es decir, a toda hora en que se actla en esta direccién dentro de la
l6gica de la realidad que es movimiento incompleto.

Presentamos a continuacion, la materializacion de estas proposiciones
puestas en practica en una de las escuelas de formacién del MST, el ITERRA/
IEJC.

La Formacion de los Educadores del Campo - un método pedagdgico
en construccion a partir de la experiencia en desarrollo en el IEJC/
ITERRA.

El desarrollo del MST con cursos formales de formacién de educadores
se dio con la realizacidn del curso de Magisterio® que tuvo su primer grupo en
1990, en Rio Grande Del Sur. El origen de este curso tenia como elementos
desencadenadores, las circunstancias objetivas ligadas a la lucha por la escuela
publica en los primeros campamentos y asentamientos del MST, puesto que
entre estas circunstancias se encontré la necesidad de garantizar la presencia
de profesores del propio Movimiento dentro de las escuelas conquistadas
(Iterra, 2002).

Las primeras turmas habian demostrado, en la practica, su potencialidad, tanto
politica cuanto pedagodgica, llevando estos cursos a caracterizarse por ser
formadores de militantes de la educacion en el MST, mas alla también de
formar para del trabajo especifico en las escuelas.

Conforme el cuaderno del Iterra (2002, p. 79), el factor determinante principal
en la demanda de este curso, que en el transcurso de este primer grupo seria
bautizado con el nombre de «Pedagogia de la Tierra», se dio por la constatacién
de la fragilidad de la formacion pedagdgica de la gente responsable por la
conduccion de tareas en el sector de educacion del Movimiento en sus estados
respectivos. Por otra parte, la gente responsable por el colectivo nacional de
educacién también presentd la necesidad de continuar estudiando.

8'Actualmente, el sistema de educacion Brasilefio es constituido por once afios de ensino que componem
la Educacion Basica, donde los primeros ocho afios son llamados de Ensino Fundamental y los tres
ultimos afios son denominados Ensino Médio. Magistério’ era el nombre dado a los cursos de ensino
médio, antiguo segundo nivel, de formaciéon de professores que podrian ensefiar solamente en los
cuatro primeros anos de la escuela brasilefia.
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Con el impulso desencadenado por esas diversas acciones, a partir de 1999
se iniciaron en otros estados, nuevos cursos de Pedagogia en cooperacion con otras
universidades tales como la Universidad Federal de Espirito Santo (UFES) vy la
Universidad del Estado Mato Grosso (UNEMAT). En 2001 tuvo inicio un curso en
unién con la Universidad Federal de Para (UFPA) y, en 2002, el primer grupo del
convenio entre el Iterra y la Universidad Estadual de Rié Grande del Sur (UERGS) que
también estaba naciendo en ese mismo afio. Ademas, en julio de 2002, también se
inicid un nuevo grupo en colaboracién con la Universidad Federal de Rié Grande del
Norte (UFRN). En 2003 se inici6 el segundo grupo del convenio Iterra/UERGS. En
2004 se inicid un curso junto a la Universidad de Sdo Paulo (USP) v, al final de ese
afio, también fue implantado un curso en Bahia, en articulacion del MST con la
Universidad del Estado de Bahia (UNEB). En los afios siguientes, otros grupos del
curso de Pedagogia de la Tierra fueron iniciados en conjunto con universidades publicas
Brasilefias.

En ese sentido, entre los grupos del curso de pedagogia forjados por el MST
hasta 2002, destacamos aquellos que habian tenido origen con el convenio entre
ITERRA y UERGS, habiendo uno de ellos iniciado en 2002 y otro en 2003. Como
dijimos previamente, este acuerdo fue originado en un momento en que la propia
UERGS estaba siendo construida dentro de un gobierno democratico popular en el
cual, en busca de colaboradores para iniciar nuevos grupos en Rio Grande del Sur, el
MST termind por participar de las discusiones sobre la creacion de la universidad
estadual.

Asi, el MST, en conjunto con el MAB (Movimiento de los damnificados por la
construccidn de hidroeléctricas), el Movimiento de las Mujeres Campesinas (MMC),
el Pastoral de la Juventud Rural (PJR), el Movimiento de Pequefios Agricultores (MPA),
y el Movimiento de Trabajadores Desempleados (MTD), inauguraban, en 2002, el
primer grupo de Pedagogia de la Tierra de La Via Campesina Brasil (Iterra, 2002, p.
81).

El Iterra, creado por la Asociacion Nacional de Cooperacion Agricola (ANCA)
y por la Confederacion de las Cooperativas de la Reforma Agraria del Brasil (CONCRAB),
tiene el objetivo de desarrollar actividades de formacion, de escolarizacion y de
investigacion con los jovenes y los adultos de las areas de asentamientos de la
reforma agraria.

La filosofia de la escuela se basa en los principios de la educacion de calidad
social para todos; la educacion dirigida para las dimensiones del ser humano; educacion
que ayuda a preparar a los sujetos de la transformacion social; educacion que cultiva
valores; educacién para el trabajo y la cooperacion; educacion como proceso
permanente de la formacion y de la transformacion humana y educacion del campo.

A partir del convenio realizado entre el ITERRA y la UERGS, los dos grupos de
Pedagogia de la Tierra de la Via Campesina, junto a la universidad, son denominados
con el nombre oficial de «Pedagogia de los Afios Iniciales del Ensino Fundamental y
Educacién de Jovenes y Adultos»

En el método en desarrollo propuesto en la escuela, que se fundamenta en
el movimiento de la realidad interna y externa al ITERRA, los sujetos sociales buscan
articular seis matrices de la formacion humana que son: la educacion popular, la
formacion politico-ideoldgica, el trabajo/economia, la colectividad, la capacitacién® y
la pedagogia del Movimiento.

9 La calificaciéon es comprendida, por el IEJC/ITERRA, como siendo un «processo intencional de preparacion de
las personas para actuar como sujetos de acciones e intervenciones concretas en la realidad, relacionadas a

65



LA PEDAGOGIA SOCIALISTA Y LA FORMACION DEL EDUCADOR.../ NAIR CASAGRANDE

Al adentrarnos en la observacion del desarrollo de las lineas de direccion
del curso de Pedagogia de la Tierra, realizado en el ITERRA/IEJC, buscando
confirmar la hipotesis inicial que se relaciona exclusivamente con el MST,
debiamos verificar en especial el trabajo pedagdgico y confirmar, o no, si la
técnica del proceso de trabajo analizado, del curso de formacion de los
educadores, permitiria identificar la expresién de los principios de una teoria
pedagdgica y de un proyecto de sociedad socialista, ahora incorporado por la
Via Campesina Brasil.

Con base en los datos recogidos, pudimos confirmar nuestra hipétesis,
formulada en la introduccion de esta tesis, de que podemos encontrar, a partir
del andlisis del desarrollo del curriculum del curso y de una dada organizacién
del trabajo pedagdgico en el interior de la escuela, la superacion del predominio
de relaciones alienadas en la produccion de conocimiento.

Esta afirmacion se fundamenta, después de la exposicion de los datos
en especial del trabajo pedagdgico de la escuela, en el analisis de los elementos
que lo constituyen, caracterizandolos como: los propdsitos o los objetivos de la
escuela, la estructura organizacional, el curriculum del curso, el tiempo escolar,
el proceso de decision, las relaciones de trabajo y la evaluaciéon. El analisis
demostré una reduccidn de la division social del trabajo, de su fragmentacion y
del control jerarquico que predomina en la escuela en la sociedad actual.

Respecto a los objetivos de la escuela podemos afirmar que ellos se
basan en el proyecto politico pedagdgico del curso. Las actividades desarrolladas
presentan claramente los objetivos definidos, generalmente, por los sujetos
participantes del proceso pedagdgico, en el cual, tanto los educandos cuanto
los educadores participan del proceso a partir de sus instancias de insercion.

En cuanto a la estructura organizacional, administrativa y pedagdgica,
el curso de Pedagogia de la Tierra representa en la organizacion del ITERRA/
IE]C diversas instancias organizativas que se caracterizan como procesos activos
y dinamicos que garantizan la vida del proceso de la escuela, o sea, la organicidad
de la escuela. La coordinacion del curso ha estado bajo la responsabilidad comin
del ITERRA con la Coordinacion de los grupos en Régimen Especial de los
Movimientos Sociales de la UERGS. Aln, en interior del ITERRA, los Movimientos
implicados con el curso, se organizaron para constituir un Colegiado de
Coordinacion del Curso. Los recursos financieros son derivados de financiamientos
publicos a los proyectos educativos, como es el caso del Programa Nacional de
la Educacién en Reforma Agraria (PRONERA); mas alla de la contribucién de los
educandos y de los movimientos sociales que estan insertos y de la generacién
de la renta interna con la produccion y la comercializacion de los productos de la
propia escuela.

El curriculo, entendido como la organizacion del conocimiento escolar,
presenta una consistente claridad politico-ideoldgica de formacion del ser humano
que pasa por los objetivos generales del MST, por los principios pedagdgicos y
filosoficos de su propuesta pedagdgica, hasta por el proyecto metodoldgico del
grupo de Pedagogia II, que fue sujeto de la investigacion.

los objetivos de cada Curso y al proyecto de desenvolvimiento social y de formacion del ser humano que orientan
el trabajo pedagdgico del Instituto, de la Mantenedora y del MST» (ITERRA, 2004, p.70). Este entendimiento
asumido por el Instituto evidencia un concepto de escuela em cuanto espacio de practicas y situaciones objetivas
que producen la necesidad de aprender, dando la prioridad al hacer y poniendo las teorias al servicio de las
cuestiones de la practica.
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La propuesta del plan de estudios del curso se organiza a partir de cuatro
ejes tematicos que son: sociedad y educacion, conocimiento y educacion, afios iniciales
de la educacién y educacién de jovenes y adultos e investigacion en la educacion.
Estos ejes tematicos dirigen la organizacion de las disciplinas del curso y tienen el
objetivo de articular y direccionar un conjunto de componentes curriculares a partir
de la necesaria postura interdisciplinar a la cual se vincula el proyecto pedagdgico.

El tiempo escolar es organizado en tiempos educativos donde ni todos
acontecen diariamente, pero estan presentes durante la semana de la actividad.
Cada periodo del semestre lectivo, con el régimen de alternancia del curso, se compone
de un «Tiempo Escuela» (TE) y un «Tiempo Comunidad» (TC), que constituye una
etapa del curso: el TE es la época del estudio real en la escuela y tiene una duracion
que varia, durante el afio, de un promedio de permanencia en la escuela de sesenta
(60) dias y otro de cincuenta (50) dias, conforme la necesidad; el TC, que se realiza
en la realidad de la cual los educandos son oriundos, trata de los trabajos de campo
y de la complementacion de los estudios en desarrollo, ambos vinculados al trabajo
de investigacion desarrollado por cada educando y se extiende hasta el periodo de
inicio del proximo tiempo escuela. La investigacion, que se da del principio al final del
curso, se inserta en el interior de las lineas de investigacion definidas para cada uno
de los grupos por los movimientos sociales de la Via Campesina seglin sus demandas.

Conforme los documentos consultados:

A pesquisa tem um lugar importante no curso por estar
colocada como ‘ferramenta articuladora de saberes locais
e globais e exercicio imprescindivel na formacdo humana,
sendo ao mesmo tempo, instrumento de leitura do real,
de apropriacdo de conhecimentos e de intervencdo na
realidade local e regional’ (Iterra, 2002:62).

La organizacion de los tiempos educativos diversos que constituyen el método
de la escuela, tiene como objetivo consolidar dos principios: a) la necesidad de
transformar la propia existencia de los educandos, de su forma de vivir y de percibir
el mundo, creando tiempos que les permiten cuestionar estos elementos para
sobrepasar la comprension de «tiempo natural» dirigida por el espontaneismo y
condicionada por la objetividad de la supervivencia. Con esto, la escuela subdivide
intencionalmente el dia en diversos tiempos, cronoldgicamente controladas, para
crear un impacto cultural promovido por el ejercicio de control de las unidades de
tiempo, estos, fortalecidos por la interaccion social, puesto que el atraso de uno
perturba la vida de los demas; b) la comprension de que la escuela no sélo se caracteriza
solamente como un lugar de estudio o un local para recibir lecciones, puesto que el
ITERRA/IEIC busca ser un lugar de formacién humana dando lugar a las diversas
dimensiones de la vida que deben tener espacio y ser trabajadas pedagdgicamente.

En cuanto al proceso de decision, el ITERRA/IEIC tienen como base la
gerencia democratica que parte de los principios pedagdgicos del MST vy
defiende la participacion de todos en la gerencia de todo el proceso educativo
a partir de su experiencia en la practica de la escuela. Y el desafio que se ha
colocado es la participacion verdadera de los educandos, que eligen sus
representantes y participan de todas las fases del proceso que implica el
analisis, la decision, la planificacion, la ejecucion y la evaluacion.

La escuela busca desarrollar la co-gerencia entre los educadores y los educandos,
siendo preservados los papeles de cada uno y la autogestion de la colectividad en los
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aspectos financieros, politicos, ideoldgicos y sociales. Y, alin, la gerencia democratica
se expresa en las normas y las reglas, registradas en los documentos, que traducen
los acuerdos colectivos entre los sujetos que constituyen la institucion.

La matriz organizativa principal de la escuela es la matriz organizacional
del MST. En los procesos de decisiones es usada la democracia ascendente y
descendente, donde las decisiones pasan por instancias como los llamados Ncleos
de Base (NBs); la Coordinacion de los Nucleos de Base del Grupo (CNBT); Reunién
del Grupo; Coordinacion de los nucleos de base del Instituto (CNBI) y Reunién
General en la direccién ascendente y descendente.

Las relaciones de trabagjo involucran a todos los sujetos que participan del
proceso de la escuela que, independientemente de las funciones que desarrollan
en ella, desempefian el papel de educandos o de educadores. Una de las matrices
de la formacién humana que constituye el método pedagdgico trata de la colectividad.
Esta es entendida y colocada en practica por constituirse como un espacio educativo
de confrontacién al individualismo, predominante en el contexto social mas general.

En la propuesta del método del Instituto, uno de los desafios levantados en
cuanto a la convivencia de los sujetos, es la necesidad de llevar a los educandos y
a los educadores a observar sus relaciones de convivencia y rescatar las experiencias
de vivencia de las relaciones humanas en comun unidad, es decir, comunidad y
convivencia con el medio ambiente. La escuela coloca como desafio a los educandos
y a los educadores el saber vivir con, el convivir con los demas ayudandolos a
sobrepasar sus limites con el objetivo de construir, cada vez mas, un ambiente de
relaciones humanizantes.

La evaluacion tiene base en los objetivos considerados por los espacios y
los tiempos educativos de la escuela y esta presente en los tiempos educativos
diversos desde el principio del curso, puesto que la intencién de las demandas
pedagodgicas de los tiempos educativos exige de la escuela que, en sus
procedimientos metodoldgicos, sea desarrollada la distribucion colectiva de las tareas,
del acompafamiento y de la evaluacién de las mismas y la realizacion de critica y
autocritica de la posicion de cada persona dentro del proceso de la construccion de
la colectividad. La evaluacion del proceso pedagdgico ocurre en los espacios diversos
vividos en el ITERRA/IEIC, tal como el Desempefio de la Gerencia en Trabalho
(DGT); la Vivencia Social (CONTRA); el Seminario de la Evaluacion del Tiempo
Escuela y del Tiempo Comunidad; el Seminario de la Socializacién de los Aprendizajes;
Informe con Balance Critico (IBC) entre otros.

Los elementos que constituyeron el proceso de la evaluacion del ITERRA/
IEIC fueron los siguientes: 1) el Desarrollo en la Gerencia en el Trabajo (DGT),
que incidio directamente sobre todos los «educandos y educadores y demas personas
envueltas directamente en los procesos de gerencia y de trabajo en el IEJC. Trata-
se de una ‘(...) evaluacién mensual sobre el funcionamiento del IEJC y la cualidad
de la participacion de cada persona em este proceso’».(UERGS/ITERRA, 2005, p.
07); 2) La Vivencia Social (VS) que tiene incidencia en los educandos y los
educadores que estan en los Nlcleos de la Base y en el Colectivo del Acompafiamiento
Politico Pedagdgico (CAPP). Ocurren dos evaluaciones por lo menos en cada etapa,
a partir de la tercera semana del principio de la misma; 3) Aprendizaje en las
Disciplinas (AD), que es realizada por la etapa y el componente/disciplina y esta
a cargo de los educadores de cada grupo y del Sector de Ensefianza del Instituto.
Esta evaluacion debe considerar el desempefio de cada educando frente a las metas
de aprendizaje de los componentes. Los procedimientos y la forma de registro de
esta evaluacion obedecen a lo determinado por la UERGS; 4) Verificacion de
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Habilidades (VH) esa sucede con los educandos y tiene como
objetivo verificar las capacidades o las metas establecidas de la calificacion
para cada etapa; 5) Critica y Autocritica, de lo que sucede en la
construccion del ser humano como militante social.

Los niveles donde se desarrollan estos acompafiamientos de
evaluacion son los siguientes: a) De los educandos para los educandos (entre
si mismos), en el propio Nucleo de Base; b) De los educandos para los
educadores, c) de los educadores para los educadores; d) De la colectividad;
e) de el Colectivo de Acompafamiento Politico Pedagdgico (CAPP), f) del
Movimiento Social Popular del Campo (MSPdelC) del cual el educando forma
parte.

Con la practica observada, nosotros encontramos la realizacion de
una formacion en las dimensiones diversas del ser humano, aunque
observamos la necesidad de mayor énfasis en el conocimiento técnico del
area de pedagogia; un proceso no alienador de los sujetos implicados en el
trabajo pedagogico de la escuela; la articulacidn entre la teoria y la practica
y el reconocimiento, por los educandos y los educadores, de la posibilidad
de transformacion de la realidad a partir de su propia accion en el acto
pedagogico. Asi, desarrollan una practica pedagogica reflexiva y critica
expresando intrinsecamente relaciones con base en el trabajo asociado y
no alienado y, por lo tanto, una perspectiva de desarrollo del proyecto
histdrico socialista.

Consideraciones Finales

En este trabajo asumimos una determinada teoria del conocimiento
(materialismo historico dialéctico), que también subsidia una teoria pedagdgica
(principios que han dirigido el proceso pedagdgico) y, como pafio de fondo,
un determinado proyecto de sociedad (el socialismo), nosotros entendemos
que el conocimiento debe ser abordado de forma que se muestren los nexos
histdricos, en la relacidon constante con la lucha de clases, haciendo posible la
aprehension de las contradicciones del real concreto que actian como motor
de la historia.

El trabajo desarrollado en la experiencia del Curso de Pedagogia de la
Tierra, realizado en el ITERRA/IEJC, aunque sufre las determinaciones de la
forma como el trabajo se estructura bajo el capital, ha sefialado posibilidades
de alteracién del tratamiento con el conocimiento y de la organizacion del
trabajo pedagdgico. Hace posible identificar la alteracion necesaria de la
organizacion del trabajo pedagdgico abordando el conocimiento en su
totalidad. En esta direccidn, la posibilidad de esencia identificada esta en la
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organizacion del plan de estudios desde la practica social y desde los complejos
tematicos'® tomando el trabajo como principio educativo!!.

Comprender las maneras diversas de la produccion que han existido, hacer el
analisis del sistema capitalista y ampliar |a visidn sobre las ideologias sustentadas
por los sujetos colectivos revolucionarios en la confrontacion de las luchas
sociales, que tienen como objetivo no sdlo la reforma agraria, mas, un cambio
del sistema que sobrepasa la sociedad de clases, nos lleva a considerar, aun, la
necesidad, en la educacion, de la organizacion revolucionaria, la educacion politica
y la conciencia de clase. Destacamos en esta direccion, la fertilidad de la tierra
de donde viene la experiencia que esta siendo realizada, que tiene los elementos
esenciales necesarios para una practica pedagdgica con base en principios de
una educacion para la transformacion social.

En nuestra aproximacion a los datos, podemos evidenciar que los elementos
diversos de la oferta pedagdgica del MST, incorporado por La Via Campesina,
pueden ser encontrados en la praxis pedagdgica del Instituto de Educacion
Josué de Castro, constituyendo practicas significativas aproximadas a la
propuesta de pedagogia socialista que tuvo sus experiencias iniciadas en el
siglo pasado.

En este sentido, podemos afirmar que estan siendo materializadas, a través de
estos sujetos colectivos del campo, de caracter revolucionario, nuevas
posibilidades de organizacion del trabajo pedagdgico que permiten colocar la
formacion en una perspectiva omnilateral que forma bases sélidas para la
construccion de los principios que dirigen una teoria pedagogica articulada a un
proyecto histoérico superador de las relaciones de produccién de la vida bajo el
capitalismo.

Esta experiencia viene configurandose, por un lado, como un gran desafio
frente a las dificultades y a los limites colocados por la realidad Brasilefia en el
momento histérico actual que vivimos vy, por el otro, como una posibilidad
importante de materializacion de experiencias en la drea de la educacion critica-
superadora. Asi, viene consolidandose como referencia para la elaboracion de
propuestas para la formacion académica de las areas diversas del conocimiento
desarrolladas por las universidades Brasilefias y latinoamericanas.
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