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RESUMO

O objetivo deste trabalho foi verificar o efeito do ensino do comportamento ecoico sobre a nomeacgao de
figuras em quatro criangas entre oito e nove anos de idade, com deficiéncia auditiva pré-lingual e usudrias de
implante coclear. O delineamento adotado foi: (a) pré-treino que ensinou a tarefa de matching-to-sample; (b)
pré-teste que selecionou trés palavras para ensino; (c¢) ensino de relagdes condicionais auditivo-visuais; (d)
pos-teste de nomeagdo; (e) ensino de ecoico com pistas orofaciais e, (f) segundo pos-teste de nomeagao. No
pré-teste todos os participantes demonstraram menores porcentagens de acertos em nomeagao (60%-80%)
e em ecoico (20%-50%), se comparadas a reconhecimento de palavras (86%-93%). Todos os participantes
aprenderam as relagdes auditivo-visuais. A melhora em nomeacéo ocorreu depois do treino baseado em se-
lecdo para dois participantes; para outros dois, somente ocorreu depois do treino de ecoico. A analise dos da-
dos demonstrou que os desempenhos de falante e de ouvinte sdo independentes e seu estabelecimento requer
condigdes especificas de ensino; no caso deste estudo, embora o resultado ndo seja generalizado para todos
os participantes, a maior correspondéncia ponto a ponto em nomeacdo foi obtida ap6s o ensino de ecoico.

Palavras-chave: nomeagao de figuras, ensino auditivo-visual, ensino de ecoico, deficiéncia auditiva,
usuario de implante coclear..

ABSTRACT

The aim of this work was to verify the effect of teaching the echoic behavior over the pictures naming in four
children between eight and nine years old with prelingual hearing impaired, users of cochlear implants. The
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design adopted was: (a) pre-training that taught the matching-to-sample task; (b) pre-tests that selected three
words to teach; (c) teaching of auditory-visual conditional relations; (d) naming pos-test; (e) the teaching
of echoic with orofacial clues and, (f) the second naming pos-test. In the pre-test all participants achieved
smaller percentage of correct on naming (60%-80%) and echoic (20%-50%) when compared to percentages
word recognition (86%-93%). All participants learned the auditory-visual relations. The improvement on
naming test occurred after auditory training select based for two participants; for other two participants
the improvement on naming test occurred just after the training of echoic. Analysis of data showed that the
listening and speaking performances are independent in their establishment and require specific conditions
of teaching; in the case of this study, even though the result is not generalized to all participants, the highest
correspondence into point to point naming was obtained following the teaching of echoic

Key words: pictures naming, auditory-visual teaching, echoic teaching, impaired hearing, cochlear
implant user.

Considerando os casos de deficiéncia auditiva neurosensorial profunda (cuja percepgao sonora ocorre, quica,
com estimulos auditivos acima 90 dB), uma tecnologia biomédica que permite a deteccdo auditiva € o implan-
te coclear; o implante coclear consiste em um estimulador elétrico, no qual a energia sonora ¢ transformada
em impulsos elétricos e transmitida ao cortex cerebral. Este dispositivo eletronico desempenha parcialmente
as fungdes das estruturas relacionadas a audi¢do e estimula diretamente o nervo auditivo. Essa estimulacdo
pelo implante coclear permite ao individuo uma sensag@o auditiva e, consequentemente, o desenvolvimento
de repertorio comunicativo (Wolfe & Schafer, 2010; Silva & Aratijo, 2007; Coelho, Bevilacqua, Oliveira,
& Behlau, 2009). Quando realizado precocemente, o implante coclear possibilita um desenvolvimento de
linguagem semelhante ao desenvolvimento tipico apds certo periodo de uso e caso algumas condigdes faci-
litadoras estiverem presentes como a compatibilidade entre as varidveis do organismo, variaveis do implante
coclear recebido e variaveis de ensino-aprendizagem (Boons, Brokx, Dhooge, et al., 2012).

As fungdes auditivas sdo aprendidas por todos os individuos pelas relagdes que estabelecem com esti-
mulos sonoros, sejam elas sistematicas ou incidentais. Contudo, no caso de criangas com deficiéncia auditiva
pré-lingual, ou seja, que adquiriram a deficiéncia auditiva antes do periodo de aquisi¢do da linguagem, a
fungdo auditiva sera estabelecida pela primeira vez a partir da ativagdo do implante. Nestes casos, o processo
envolvido na compreensdo de sons da fala se torna mais dificil e pode necessitar de condi¢des de ensino mais
sistematicas. Como afirmam Greer e Ross (2008), a capacidade de ouvir ¢ essencial para o desenvolvimento
de outras capacidades verbais assim como outras diferentes dimensdes do comportamento de falante.

O termo comportamento verbal ndo esté restrito apenas a uma topografia, pois ¢ um comportamento,
cujo refor¢o ¢ mediado pelo comportamento de outra pessoa (Skinner, 1957). Essa descrigdo tem implica-
¢oes sobre o que ¢ adotado como fendmeno de analise, pois 0 comportamento verbal passa a ser concebido
como qualquer comportamento emitido por um falante que altere seu ambiente social, isto é, o comporta-
mento do ouvinte. Caso o comportamento do ouvinte altere a probabilidade de emissdo de resposta futura
do falante, diz-se que o comportamento do falante foi reforcado pelo comportamento do ouvinte e isto,
independente da modalidade sensorial envolvida (Baum, 1999; Greer & Ross, 2008; Skinner, 1957). O com-
portamento verbal envolve tanto a forma da resposta quanto o seu efeito sobre o comportamento daquele que
ouve. Como exemplo, enquanto uma crianga adquire a fungdo verbal de solicitar algo, e essa fung@o requer
uma topografia; para solicitar o leite, uma crianga pode comegar evocando teté, passar por neite até chegar
a forma convencionada leite. O que mantém o comportamento da crianga solicitar leite ¢, provavelmente, o
acesso ao conteudo especificado na resposta (obter o leite fornecido pelos cuidadores), contudo estes cuida-
dores (audiéncia) exigirdo, progressivamente, uma topografia mais compativel com a convencionada. Uma
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vez que tanto emitir a forma vocal zeté quanto neife, inicialmente, deram acesso ao leite, argumenta-se que
o termo verbal ird incluir qualquer topografia que resulte em uma fungao verbal.

Os operantes verbais elementares podem ser divididos em seis categorias, quais sejam, tato, mando,
ecoico, intraverbal, transcritivo (como a copia e o ditado, ambas com controles distintos) e textual (Skinner,
1957). Skinner também definiu os processos autocliticos enquanto processos relacionais que alteram o efeito
de operantes verbais elementares sobre o ouvinte. Esses operantes ocorrem em um contexto composto por
objetos, palavras (faladas, escritas, ouvidas), comportamento de outras pessoas ¢ consequéncias mediadas
pelo comportamento do ouvinte, cujos reforcos, a excecao do mando que especifica o refor¢ador, sdo sociais
e generalizados.

Uma vez que uma mesma topografia vocal pode ter diferentes fun¢des verbais, isto ¢, diferentes efei-
tos sobre o ouvinte, a analise das relagdes entre desempenho verbal e ambiente trard contribui¢des impor-
tantes para a programac¢do de contingéncias de ensino desse repertorio. Como exemplo disso, dizer “bola”
pode: 1) ter a funcdo de um tato, se o estimulo antecedente for o proprio brinquedo; 2) pode ter a fungdo
de um mando, se houver algum tipo de privagdo do objeto em brincadeiras ou a necessidade de retirada de
uma estimulacdo aversiva causada pelo objeto; 3) pode ser um ecoico se o estimulo antecedente for alguém
dizendo “bola” e ocorrer uma mera repeti¢do da palavra e 4) pode se constituir em um textual se o antece-
dente for o estimulo impresso BOLA e a resposta for a resposta vocal correspondente. O sucesso no ensino
de operantes verbais ird depender da analise precisa dos operantes verbais e do arranjo de contingéncias de
ensino coerentes.

No que concerne a investigacdo das condi¢des sob as quais repertorios verbais receptivos e expres-
sivos em deficientes auditivos que receberam o implante coclear sdo adquiridos, muitas pesquisas foram
realizadas, em diferentes areas de conhecimento (Melo, Moret, & Bevilacqua, 2008; Fortunato, Bevilacqua,
& Costa, 2009; Geers, 2004; Svirsky, Robbins, Kirk, Pisoni, & Miyamoto, 2000). Pesquisas recentes que
se configuram em uma interface entre a Analise do Comportamento e a Audiologia (Almeida-Verdu, 2002)
tém demonstrado experimentalmente relagdes que atestam fungdo simbolica pela estimulagdo sonora rece-
bida por pessoas com deficiéncia auditiva e que receberam o implante coclear (da Silva, de Souza, Lopes
Junior, Bevilacqua, & Mcllvane, 2006; Almeida-Verdu, et al., 2008; Almeida-Verdu, de Souza, Bevilacqua,
& Souza, 2009). Essas pesquisas, geralmente ensinam relagdes condicionais entre estimulos de diferentes
modalidades sensoriais (p. ex. entre palavra ditada, palavra impressa e figura) e verificam se os estimulos
tornam-se substituiveis no controle de um mesmo comportamento, em um determinado contexto, de acordo
como o modelo de relagdes de equivaléncia (Sidman & Taiby, 1982; Sidman, 2000). Um dos procedimentos
mais amplamente empregados nesse tipo de pesquisa tem sido o matching-to-sample que consiste na apre-
sentagdo de um estimulo com fungdo de modelo e dois ou mais estimulos com a fun¢ao de comparagio (ou
de escolha). A tarefa consiste em escolher, entre os estimulos de comparag@o, aquele que foi estabelecido
como correto. A escolha dos estimulos definidos como correto ou incorreto produzem consequéncias pro-
gramadas diferentes.

Considerando as investigagdes sobre o funcionamento simboélico de criangas com deficiéncia auditiva
neurossensorial e que receberam o implante coclear, da Silva et al. (2006) estenderam a metodologia das re-
lagdes de equivaléncia para o estudo da estimulagdo elétrica recebida por deficientes auditivos implantados.
Consecutivamente, Almeida-Verdu et al. (2008) demonstraram o potencial de 14 criangas com deficiéncia
auditiva e implante coclear (10 pré-linguais e quatro pos-linguais) em apresentar relagdes simbdlicas en-
volvendo relagdes condicionais entre estimulos auditivos e visuais (relagdes entre a mesma palavra ditada
e figuras distintas) e entre estimulos visuais (relagdes entre figuras emparelhadas a mesma palavra ditada).
No contexto desses estudos, a nomeagao foi testada; embora a nomeagao seja descrita como um repertorio
decorrente da formagdo de classes ela ndo ¢ considerada como um critério desta. Nos testes de nomeagdo de
figuras que sucederam os testes de formagao de classes, a maior parte dos participantes ndo mostrou relagdes
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consistentes com os resultados dos testes de equivaléncia, isto €, a maior parte emitiu vocalizagdes que ndo
correspondiam as relagdes entre palavra ditada e figura. Uma vez que o emparelhamento auditivo-visual com
ouvintes geralmente ocasiona a nomeagao das figuras, os resultados com implantados impuseram a pergunta
de quais as relagdes existentes entre o ouvir e o falar e, pessoas com deficiéncia auditiva que receberam o
implante coclear se constituem em uma populagdo 6tima para o estudo das questdes basicas relacionadas.

O trabalho de Almeida-Verdu et al. (2009) estudou as condigdes sob as quais se pode obter nomeagao
de figuras pela modelagem da topografia vocal. Este trabalho se apoiou nos resultados obtidos por Eikeseth e
Nesset (2003), que constataram a eficacia do ensino de ecoico em criangas com disturbios fonoaudioldgicos
(forma inadequada de produzir e usar os sons, ou ainda, omitir sons das palavras, por exemplo, dizer faca
em vez de vaca e, dizer peda, em vez de pedra). Os resultados mostraram que o ensino de ecoico melhorou
a articulacdo em todos os participantes ¢ esta melhora se manteve apos seis meses.

Entdo, mais especificamente, Almeida-Verdu et al. (2009) ensinaram a resposta ecoica para dois gru-
pos de criangas implantadas pré-linguais: 1) no primeiro grupo, o ensino de ecoico ocorreu encadeado a uma
tarefa de discriminagdo condicional auditivo-visual e 2) antes do estabelecimento de relagdes condicionais
auditivo-visuais para o segundo grupo; ap6s o ensino do ecoico, os participantes do segundo grupo recebe-
ram o ensino de relagdes auditivo-visuais. Os participantes foram, entdo, avaliados em formagao de classes
e nomeagdo de figuras. Os resultados demonstraram aquisi¢do das relagdes condicionais auditivo-visuais
em todas as etapas de ensino, das relagdes visual-visuais nos testes; no caso particular de nomeagao de
figuras, os resultados demonstraram que, apos o ensino sistematizado de ecoico, independente da condigao,
o desempenho em testes de nomeagao melhorou consideravelmente. O ensino do comportamento ecoico
antes ou durante as relagdes auditivo-visuais foi condic@o relevante para o estabelecimento da nomeagao de
figuras com maior correspondéncia ponto a ponto com a palavra ditada, se comparadas aos niveis no pré-
-teste. Contudo, no estudo de Almeida-Verdu et al. (2009), a pista orofacial fornecida ao participante era
apresentada pelo experimentador; isso tornava a pista irregular (topografia, entonacéo, frequéncia) ao longo
das tentativas para um mesmo participante e entre participantes diferentes. Propde-se que nesse estudo essa
varidvel independente seja controlada.

Dessa forma, o presente estudo teve o objetivo de verificar o efeito do ensino sistematizado e direto
de ecoico na linguagem expressiva, mais especificamente, na habilidade de nomeagao. A diferenga entre este
estudo e o de Almeida-Verdu et al. (2009), além do fato deste ndo treinar relagdes condicionais com outro
conjunto de estimulos e testar a emergéncia de relagdes de classes de equivaléncia, ¢ que a nomeagao de
figuras foi avaliada antes do ensino de relagdes auditivo-visuais, apds o ensino de relagdes auditivo-visuais
e apos o treino diferencial da topografia vocal pelo ecoico. Outra diferenga consistiu no fato de as pistas
orofaciais que compunham as rotinas de ensino serem apresentadas pelo microcomputador ¢ de acordo com
critérios pré-estabelecidos de quantidade de acertos ou erros registrados nos blocos de tentativas e destino
nos passos de ensino; no caso deste estudo, o critério para avango no proéximo passo de ensino foi de 100%
de acertos, conforme sera descrito na sessdo de método.

METODO
Participantes

Participaram do estudo quatro criangas com deficiéncia auditiva neurossensorial, bilateral e profunda, pré-
lingual, com idades entre oito e nove anos, usudrias do implante coclear e com estratégia de processamento
CI24RST ® cujas caracteristicas estdo descritas na Tabela 1. Eram duas criangas do género feminino e duas
do género masculino, com tempo de audi¢@o pelo implante coclear que variava de um a sete anos. Os parti-
cipantes foram indicados pelo Centro de Pesquisas Audioldgicas (CPA), onde recebem acompanhamento e
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monitoramento do implante coclear. A participagdo no estudo foi autorizada pelos pais ou responsaveis da
crianga através da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Tabela 1. Caracterizag@o dos participantes em termos de género, idade,
tempo de ativagdo do implante e modelo de implante utilizado.

Participante Género Idade Tempo de Audi¢ao Modelo do Implante
BRN F 9a Im 7a 5m CI24RST

LRS B 9a 1lm S5a4m CI24RST

HLO M 9a2m 6a 6m CI24RST

JOP M 8a 3m la 10m CI24R(CS)

Condigoes de coleta, materiais e estimulos

A coleta foi realizada no Centro de Pesquisas Audiologicas em uma sala cedida para esse fim. Apos con-
cordarem em participar da pesquisa, permaneceram na sala o experimentador e o participante. Durante as
sessoes de coleta de dados foi utilizado o sofiware MST® versao 11.6.7 (Dube, 1991) instalado em um
microcomputador Macintosh (IBook G4) para a programagio da rotina de ensino e registro das respostas do
participante. As sessoes também foram registradas por uma filmadora Sony® Handcam, em mini DVD para
o registro e posterior analise das vocalizagdes.

Os estimulos auditivos foram denominados de conjunto A; os estimulos visuais (figuras), de conjunto
B; o conjunto de vocalizagdes emitidas pelo participante, tanto em nomeagéo quanto em ecoico, foram cha-
mados de D e por fim, as dicas orofaciais formaram o conjunto [mof]. Para um participante (HLO), além de
estimulos ndo representacionais, isto ¢, sem correspondéncia auditiva ou visual definidas pela comunidade
verbal, também foram adotados estimulos representacionais, conforme demonstrado na Tabela 2. Os esti-
mulos utilizados foram aqueles gramaticalmente classificados como dissilabos, cuja finalidade ¢ controlar a
influéncia de outras varidveis como o maior ou menor numero de silabas e possiveis dificuldades discrimina-
tivas que podem gerar (Chaves et al., 1999). Alguns dos estimulos foram selecionados a partir do protocolo
proposto por Delgado e Bevilacqua (1999).

Pré-treino

O pré-treino teve a funcdo de ensinar ao participante a tarefa de emparelhamento com o modelo (Matching
to sample), necessaria para as fases de ensino e testes subsequentes, além de familiarizar o participante
com o equipamento. Os estimulos adotados nesta fase foram figuras e palavras presentes no cotidiano das
criangas (Bidu, Pernalonga e Boneca). Trata-se da replicacdo da mesma tarefa adotada por Almeida-Verdu
et al. (2008). O procedimento iniciava com nove tentativas de emparelhamento por identidade; uma figura
era apresentada no centro da tela e o participante utilizava o mouse para selecionar uma dentre trés figuras
apresentadas como comparagao nos vértices da tela. Independentemente de acertos ou erros, o participante
era exposto a outras nove tentativas em que uma palavra ditada era sobreposta a figura apresentada no centro
da tela e gradualmente, em nove passos de fading out, o estimulo visual era esmaecido até que a tentativa se
tornasse puramente auditivo-visual. Independente de acertos ou erros, finalmente, o participante era exposto
ao bloco com nove tentativas puramente auditivo-visuais e, nesse caso, se houvesse erro, um novo bloco de
tentativas com fading out era apresentado. Caso o pré-treino garantisse a emissao de uma resposta de selecao
de um dos trés estimulos de comparacdo, ap6s a apresentagdo de um estimulo auditivo (e ndo antes e nem
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durante), o pré-treino era encerrado, sem a necessidade de obtengao de 100% de acertos no bloco puramente
auditivo-visual. Apds o pré-treino o participante foi exposto ao conjunto de tarefas do pré-teste. Durante
toda a tarefa de pré-treino manteve-se o esquema de reforcamento continuo (CRF).

Tabela 2. Estimulos empregados no treino de cada participante

Participantes Estimulos Auditivos Estimulos Visuais
A A, As
BRN
"Lixo" "Ovo" "Boca"
LRS "Ledo" "Ténis" "Zebra"
"Mac;é" "Lixo" "Vela"
HLO
"Beta" "Alfa" "Gama"
JOP "Zebra" "Lobo" "Mala"

Avaliagdo do nivel de entrada (pré-teste)

Nesta etapa foram avaliados os repertorios de reconhecimento auditivo, nomeagao e emissio de ecoico. Tra-
tou-se da replicagdo da avalia¢do inicial conduzida por Gaia (2005). Para essa avaliagdo foram elaborados
dois blocos para cada repertdrio, contendo 18 tentativas cada um. A tentativa iniciava com a palavra ditada
apresentada juntamente com um quadrado azul no centro da tela; entdo o experimentador fazia a pergunta
“O que vocé ouviu?”. Diante desta solicitagcdo o participante deveria repetir a palavra para a avaliagdo do
ecoico. Em seguida, uma nova tela era apresentada contendo apenas duas figuras, uma em cada vértice da
tela, sendo uma das figuras correspondente a palavra anteriormente citada e a outra, uma figura diferente;
era solicitado que o participante apontasse na tela qual figura correspondia a palavra ditada anteriormente



Vol. 21, Num. 3 NOMEACAO EM CRIANCAS COM DEFICIENCIA AUDITIVA 331

(avaliagdo do reconhecimento auditivo); apos a selecdo, perguntava-se qual o nome da outra figura apresen-
tada na tela (avaliacdo do repertdrio de nomeagdo). Nesta etapa ndo houve programagao de consequéncias
para acertos e erros. Todas as selecdes com o mouse foram realizadas pela experimentadora. Do pré-teste
foram selecionadas trés palavras cujo desempenho tenha sido baixo em nomeagio para formarem as fases
de ensino e pds-teste que se seguiram, conforme Tabela 2.

Ensino de reconhecimento auditivo

Essa fase se constituiu no ensino da relagdo auditivo visual entre trés palavras ditadas e suas figuras corres-
pondentes. Assim como na etapa de pré-treino, foi utilizado emparelhamento a estimulos compostos cujos
modelos tinham modalidades auditivas e visuais com esmaecimento do componente visual do modelo pelo
procedimento de fading out.

O procedimento teve inicio com o ensino da relagdo A B, em um bloco de oito tentativas auditivo-vi-
suais com fading out da dimensao visual do modelo. Independentemente de erros, o participante seguia para
um bloco de trés tentativas puramente auditivo-visuais. Caso apresentasse erros nas tentativas puramente
auditivo-visuais era exposto novamente ao bloco de seis tentativas auditivo-visuais pelo procedimento de fa-
ding out do componente visual do modelo; em caso de 100% de acertos no bloco puramente auditivo-visual,
seguia-se com o ensino da relagdo A,B, seguindo 0s mesmos procedimentos para acerto e erro da relagdo
anterior. Para verificar a consisténcia do desempenho das relagdes A B, e A,B, os participantes foram ex-
postos a um bloco de seis tentativas puramente auditivo-visuais envolvendo as duas relagdes apresentadas
de forma aleatoria. Em caso de erros, o participante retornava a um bloco de seis tentativas auditivo-visuais
com fading out do componente visual do modelo envolvendo as relagdes A B, e A,B, ¢, logo depois, a outro
bloco de seis tentativas puramente auditivo-visuais. Caso o participante ndo apresentasse erros, ele era ex-
posto ao ensino da relagdo A,B, que seguiu 0 mesmo critério das anteriores. Apos ser exposto a um bloco de
nove tentativas das relagdes A B, A,B, e A B,, sem erros, a tarefa de ensino das relagdes AB era encerrada
e o participante era exposto ao primeiro teste de nomeagdo. Assim como no pré-treino o esquema de reforco
utilizado, foi o esquema de refor¢o continuo (CRF).

Primeiro teste de nomeagdo

Ap0s o estabelecimento das relagdes auditivo-visuais foi solicitado pela primeira vez que o participante
dissesse 0 nome das figuras que participaram do ensino. As figuras eram apresentadas uma a uma no centro
da tela do computador. Para isso, foram feitas perguntas como “Qual ¢ o nome disso?”, “O que ¢ isso?”. Nado
foram apresentadas consequéncias para acertos e erros. Cada figura foi apresentada trés vezes em um bloco
de nove tentativas.

Ensino de ecoico

Ap0s a primeira avaliagdo da nomeagao os participantes foram expostos ao ensino de ecoico das mesmas pa-
lavras utilizadas no ensino de reconhecimento auditivo. Este ensino teve inicio com a relagdo A D, e seguiu
0s mesmos passos do ensino de relagdes auditivo-visuais descritos anteriormente. Uma tentativa consistia
na apresentacdo da palavra ditada pelo auto-falante do computador (A) e o participante deveria apresentar
a resposta ecoica (D) com correspondéncia ponto a ponto a palavra ditada. Caso apresentasse 100% de
acertos no bloco, o participante seguia para um bloco de tentativas da relagdo A D,. Caso o desempenho no
bloco fosse menor que 100% de acertos, o participante era exposto a um bloco de trés tentativas com pistas
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orofaciais. Uma tentativa desse bloco consistia na exibi¢ao de um video no centro da tela com a imagem de
uma pessoa emitindo a palavra correspondente ao estimulo A e a apresentagdo do som pelo auto falante do
computador. A tarefa da crianga era emitir som correspondente e, se 0 comportamento fosse controlado pelo
componente visual do modelo, os movimentos orofaciais poderiam funcionar como pistas. Em caso de erros,
um bloco semelhante composto por trés tentativas com a pista orofacial era novamente apresentado. Caso
o desempenho fosse de 100%, voltava-se a condi¢do de imitagdo de palavras emitidas pelo auto-falante do
computador, sem dicas orofaciais. Esse ciclo se repetia até trés vezes. Caso o participante ndo atingisse o
critério de acertos na relagdo A D, o ensino das relagdes A,D, e A,D, poderia ser realizado, para posterior-
mente retornar ao ensino da relag:ao A D,. Apos obter 100% de acertos em um bloco com pista orofacial da
primeira relagdo, seguia-se 0 ensino das demals relagdes A D, A D, seguindo os mesmos critérios e rotinas
do ensino da relacdo anterior. No caso de erros, particularmente nos blocos que misturavam duas relagdes de
ecoico, a experimentadora dispunha de uma rotina de ensino alternativa que ensinava uma relagao de cada
vez, ou seja, apenas A D, inicialmente, em seguida, apenas A D, e por ultimo A D, Dessa maneira, pode-se
manipular a rotina de ensmo apresentando novamente o bloco de tentativas da relacao que o participante
obteve maior porcentagem de erros, sem necessariamente uma ordem fixa de ensino das relagdes.

Segundo teste de nomeagdo

A aplicacdo do segundo teste de nomeagao seguiu as mesmas condi¢des do primeiro teste e teve o objetivo
de verificar quais os efeitos do ensino direto do ecoico sobre o desempenho de nomear.

Analise dos Resultados

Os resultados obtidos nos Pré-teste, Ensino de Reconhecimento Auditivo, Ensino de Ecoico e Pds-testes de
Nomeagao serdo analisados pela porcentagem de acertos obtida nos sucessivos blocos de tentativas.

Também foi realizada uma analise dos erros apresentados nas vocalizagdes emitidas nos pos-testes de
nomeagao. Esta analise teve a finalidade de identificar mudangas nas correspondéncias parciais entre palavra
vocalizada nas tarefas de nomeagdo de figuras e as convengdes da comunidade verbal e verificar a qualidade
das modificagdes obtidas pelos participantes. Foram consideradas as seguintes categorias:

Acertos — foram considerados quando a palavra vocalizada nas tentativas de nomeagao de figuras
eram emitidas com correspondéncia pontual com a palavra ditada pelo auto-falante do computador em ten-
tativas de ecoico. Por exemplo, era ditada a palavra /vela/ e o participante vocalizava /vela/.

Trocas — foram consideradas quando a palavra vocalizada era emitida com correspondéncia parcial
com a palavra ditada pelo auto-falante do computador pelo fato de um fonema ter sido substituido por outro.
Por exemplo, era ditada a palavra /zebra/ e o participante vocalizava /debra/.

Distor¢oes — foram consideradas quando o participante emitia todos os fonemas da palavra ditada,
porém alterava o som de algum dos fonemas em nasalagcdo ou em tonicidade. Por exemplo, era ditada a
palavra /ledo/ e o participante vocalizava /leau/.

Omissdes — foram consideradas quando o participante ndo emitia todos os fonemas da palavra ditada.
Por exemplo, era ditada a palavra /duca/ e o participante vocalizava /du/.

Nenhuma Resposta — foi considerada quando o participante ndo emitia nenhuma vocalizagdo apds a
palavra ditada.

Outra palavra — foi considerada quando o participante emitia outra palavra que ndo possuia nenhum
fonema em comum com a palavra ditada. Por exemplo, era ditada a palavra /bala/ e o participante vocalizava
/chocolate/.
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RESULTADOS

Inicialmente serdo apresentados os resultados de Pré-teste de todos os participantes seguidos pelos resulta-
dos de cada um dos participantes no procedimento geral. Todos os participantes aprenderam as relagdes de
Pré-treino e no Pré-teste todos os participantes tiveram melhores resultados no desempenho de reconheci-
mento auditivo (relagdes auditivo-visuais AB) do que nas habilidades de nomeagdo (BD) e de ecoico (AD),
ou seja, apresentaram melhor desempenho na linguagem receptiva em relagdo a linguagem expressiva, con-
forme exibe a Tabela 3. Considerando o desempenho em linguagem expressiva, todos os participantes apre-
sentaram maior porcentagem de acertos em nomeacdo do que em ecoico.

Tabela 3. Desempenho no pré-teste nas tarefas de reconhecimento auditivo, nomeagio e comportamento ecoico

Participantes Reconhecimento Auditivo (AB) Nomeagdo (BD) Ecoico (AD)
BRN 89% 82% 50%
LRS 93% 75% 53%
HLO 89% 67% 44%
JOP 86% 53% 19%

Durante o ensino das relagdes condicionais auditivo-visuais (AB), os participantes BRN, LRS e JOP
foram submetidos ao ensino e testes com palavras representacionais, HLO passou pelas etapas de ensino e
teste com pseudo-palavras e palavras com referentes possivelmente conhecidos pelo participante, conforme
Tabela 2. Os resultados ser@o descritos por participante, de acordo com as fases as quais foram submetidos,
quais sejam: de ensino de relagdes auditivo-visuais, ensino de ecoico e sucessivos pos-testes de nomeacao.
Esses resultados estdo representados na Figura 1.

O participante HLO, quando exposto ao ensino com pseudo-palavras necessitou de 12 exposi¢des
aos blocos de ensino até obter 100% de acertos nas trés relagdes. Para analise do desempenho de nomeagio
foi considerada a correspondéncia ponto a ponto entre a palavra vocalizada e as convengdes estabelecidas
pela comunidade verbal*, HLO néo apresentou acertos no primeiro pds-teste e entdo o ensino de ecoico foi
conduzido. O participante foi submetido duas vezes ao ensino de ecoico e obteve 100% de acertos somente
em uma palavra. Tal desempenho nao foi obtido para as outras duas mesmo com a utilizagao de pistas orofa-
ciais (nota¢@o com /*/ na figura). Por esse motivo, as pseudopalavras (alfa, beta e gama) foram substituidas
por palavras com referentes que, possivelmente, seriam conhecidos pelo participante (maga, lixo e vela).
Com palavras convencionais, o desempenho de HLO chegou a precisdo apods oito exposi¢des aos blocos de
ensino. Quando exposto ao primeiro pos-teste de nomeagdo com palavras convencionais, a porcentagem de
acertos foi de 78%. Entao, o participante foi exposto ao ensino de ecoico com as palavras convencionais e
chegou a obter 100% de acertos nas trés palavras, mesmo na auséncia de pistas orofaciais. Apds o ensino
de ecoico, HLO finalizou o segundo pds-teste de nomeacdo com 67% de acertos. Entdo o participante foi
exposto novamente ao ensino de ecoico e, no terceiro pos-teste de nomeagao, obteve 89% de acertos.

2) Ainda que a correspondéncia entre a palavra vocalizada e as convengdes estabelecidas pela comunidade verbal seja
um critério de andlise do desempenho ecdico, este critério foi adotado na analise da nomeacao, pois o objetivo era obter o maior
grau de inteligibilidade da fala (compreendida como correspondéncia ponto a ponto), porém quando controlada pela figura e ndo
pela palavra ditada.
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Figura 1. Desempenho dos participantes ao longo de todo o procedimento de relagdes condicionais auditivo-
visuais, treino de imitagao e testes de nomeagao. Barras cinzas representam ensino sob controle de pistas visuais
no ensino de relagdes auditivo-visuais; no ensino de imita¢do vocal a relagdo também foi marcada com asterisco;

barras pretas representam ensino sob controle de puramente auditivo; as barras hachuradas representam os pos-
testes de nomeagao.
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A participante LRS necessitou de oito exposi¢des aos blocos de ensino de relagdes auditivo-visuais
até obter 100% de acertos nas trés relagdes. No primeiro pds-teste de nomeacao, seu desempenho foi de 22%
de acertos e entdo o ensino de ecoico foi conduzido. LRS obteve 66% de acertos na vocalizag¢do da palavra /
ledo/ e, por um erro no procedimento nio foi submetida novamente ao ensino dessa palavra; na vocalizagido
da segunda palavra /ténis/ seu desempenho foi nulo, porém com a inser¢do de com pistas orofaciais seu
desempenho chegou a precisdo e se manteve mesmo na auséncia de pistas orofaciais; para a terceira palavra
/zebra/ seu desempenho foi de 100% logo na primeira exposi¢ao. Apds o ensino de ecoico LRS finalizou o
segundo pos-teste de nomeagdo com 67% de acertos.

A participante BRN também necessitou de oito exposi¢des aos blocos de ensino de relagdes auditivo-
visuais até obter 100% de acertos nas trés relagdes. No primeiro pos-teste de nomeagdo seu desempenho foi
de 78% de acertos e, apds o ensino de ecoico, no qual obteve 100% de acertos para todas as palavras (lixo,
ovo, boca) logo na primeira exposi¢ao, seu desempenho chegou a preciséo no segundo pos-teste de nomeagao.

O participante JOP necessitou de 20 exposi¢des aos blocos de ensino de relagdes auditivo-visuais até
obter 100% de acertos nas trés relagdes; isso ocorreu em duas sessdes distintas. No primeiro pds-teste de no-
meagdo seu desempenho foi 33% de acertos. No ensino de ecoico da primeira palavra /zebra/, o desempenho
foi melhorando gradualmente apds a insercdo de pistas orofaciais e se manteve com a retirada delas (67% e
89%, consecutivamente); no ensino da segunda palavra /bolo/ o desempenho foi a 100% de acertos apds o
uso de pistas orofaciais e se manteve na auséncia delas; ja na terceira palavra /mala/ a resposta vocalizada
ndo manteve correspondéncia com a palavra ditada apds seis exposigdes aos blocos de tentativas com e sem
pistas orofaciais. Apds o ensino de ecoico, melhorou a vocalizagdo e chegou a 56% de acertos.

Com o objetivo de compreender melhor e de refinar a analise das vocalizagdes também foi realizada
uma analise de correspondéncia parcial da vocalizagdo emitida pelos participantes. A palavra foi transcrita e os
erros na segmentagao da palavra foram analisados em trés categorias: trocas fonémicas, omissdes e distor¢des,
conforme descri¢do no método. Para garantir a fidedignidade dessa analise, 30% das vocalizagdes foram sub-
metidas a avaliagdo de concordancia por observador, alheio a pesquisa, sendo que a porcentagem concordancia
entre observadores foi de 82,6%, segundo os critérios de Kazdin (1982). A Figura 2 apresenta a categorizagdo
dos erros dos pos-testes de nomeacao de cada participante, segundo a classificagdo acima descrita.
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Figura 2. Caracterizagdo dos erros obtidos nos pos-testes de nomeagao. As barras mostram a porcentagem
de acertos considerando: acertos com correspondéncia pontual (A); erros (E); ndo respostas (NR), trocas (T);
distor¢oes (D); omissdes (O); outra palavra (OP).
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De acordo com a Figura 2, para trés participantes a melhora no desempenho de nomeacéo ¢ evidente.
No caso de BRN, no primeiro pos-teste de nomeacao as palavras eram emitidas com distor¢des (D) e, no
segundo pos-teste, ou seja, apds o ensino de ecoico, as distor¢des foram reduzidas a zero e passaram a ser
emitidas com 100% acertos. Para LRS, no primeiro pos-teste de nomeag@o eram emitidas outras palavras
(OP) no lugar na palavra programada; apds o ensino de ecoico observa-se o aumento da porcentagem de
acertos no segundo pos-teste de nomeacdo e essa melhora esta relacionada a ndo mais emitir outra palavra,
mas sim a palavra, ainda que com distor¢des (D), com mais correspondéncia ponto a ponto com a palavra
programada. Desempenho semelhante ¢ observado no desempenho de JOP que, no primeiro pds-teste de
nomeagao ou nao emitiu vocalizagdes (NR) ou apresentou outra resposta (OP) no lugar da programada e, no
segundo pos-teste de nomeagdo, passou a emitir palavras, ainda que com trocas (T), com maior correspon-
déncia ponto a ponto com a programada. Para os participantes HLO ¢ ANC a analise dos erros no primeiro
e no segundo pos-testes de nomeagdo ndo demonstrou alteragdes consideraveis.

DISCUSSAO

Os dados da avaliacdo inicial indicaram, para todos os participantes, melhores desempenhos em tarefas de
selegdo de figuras apos a palavra ditada do que em tarefas de nomeacao de figuras e de ecoico. Estes dados
estdo de acordo com os encontrados por Gaia (2005) e também com aqueles descritos em experimentos que
defendem a existéncia de uma hierarquia entre os diferentes repertorios, sendo que a linguagem receptiva
se estabeleceria primeiro do que a linguagem expressiva (Bevilacqua, 1998; Delgado & Bevilacqua, 1999;
Bevilacqua, Costa, & Moret, 2007).

Ainda no que concerne ao Pré-teste, o melhor desempenho em tarefas de nomeag@o do que em tarefas
de ecoico pode estar relacionado a caracteristica da tarefa, pois enquanto o ecoico exige controle do repertd-
rio vocal puramente pela palavra ditada, na nomeagao o controle exigido ¢ pela relagdo entre a palavra ditada
e a figura, acrescido do fato de apenas a figura estar presente. Neste caso, de acordo com Greer e Ross (2008)
pode-se supor que a habilidade de ouvir ainda ndo estivesse bem estabelecida nesses participantes. Além da
deteccdo de estimulos (perceber presenga e auséncia), 0 ouvir requer outras respostas a estimulos sonoros
como discriminagdo (diferenciar dois sons diferentes), reconhecimento (relacionar o som a sua fonte) e
compreensdo do que se ouve (relacionar o som a diferentes eventos e a diferentes implicagdes) (Almeida-
Verdu, 2002; Erber, 1982), além da memdria (Catania, 1999) o que implicaria em, por exemplo, seguir uma
instrucdo verbal oral, mesmo apos ela ter sido apresentada ha muito tempo.

Todos os participantes aprenderam as relagdes condicionais auditivo-visuais, baseadas em selecdo,
ainda que apresentassem alguma variabilidade no niimero de blocos necessarios para essa aprendizagem,
contudo esse desempenho, embora seja necessario para que a nomeagao de figuras ocorra, ndo foi condigdo
suficiente para os participantes deste estudo.

Apos a exposi¢do ao ensino de ecdico pode-se afirmar que houve melhora no desempenho de no-
meacdo de figuras para trés participantes, ainda que esta melhora ndo seja tdo robusta; a melhora referida é
o aumento da porcentagem de acertos em nomeagao considerando a linha de base e logo apds o ensino de
selegdo de figuras. O fato de haver aumento na porcentagem de acertos apds a exposi¢do ao ensino de ecoico
¢ uma evidéncia de seu papel no estabelecimento da linguagem expressiva para a populagdo de implantados
cocleares. Esses dados estao coerentes com os encontrados pela literatura tanto com a populag@o de implan-
tados (Almeida-Verdu et al., 2009) quanto com sujeitos portadores de disturbios fonoaudiologicos (Eikeseth
& Nesset, 2003).

O bom desempenho nas tarefas de selegdo, tanto do pré-teste quanto do ensino, pode ser em fungao
da caracteristica dos estimulos; todos eram palavras dissilabas consideradas 1éxicos comuns em criangas
pré-escolares (Silva, Bevilacqua, Mitre, & Moret, 2004). Da mesma maneira, as trés palavras adotadas nas
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unidades de ensino com cada participante compartilhavam de diferengas multiplas (diferencas em mais
da metade dos fonemas, como por exemplo: lixo, ovo, boca) em vez de diferencas criticas (diferencas
em apenas um dos fonemas como, por exemplo: bola, cola e mola). O bom desempenho na aquisi¢cao das
relagdes entre palavra ditada-figura pode ter ocorrido, por um lado, pelo bom procedimento de ensino de
aprendizagem sem erros (Terrace, 1969), mas por outro, pela escolha de estimulos com diferengas multiplas
(Birnie-Selwyn & Guerin, 1997). A escolha de palavras com diferencas em toda a sua extensdo associada a
pista visual fornecida pelos passos de fading out do componente visual do modelo podem ter fornecido as
condic¢des necessarias para a selegdo de figuras sob controle da palavra ditada em poucas tentativas para os
participantes.

Birnie-Selwyn e Guerin (1997) ensinaram tarefas de selecio entre palavra ditada e palavra impressa
em seis criangas ouvintes com desenvolvimento tipico e testaram a escrita sob ditado; verificaram que, com
estimulos com diferengas multiplas, as tarefas de sele¢do foram adquiridas mais rapidamente, porém os
resultados em escrita apresentaram mais erros; ja com estimulos com diferengas criticas houve necessidade
de mais exposi¢do ao ensino da selecdo para demonstrar desempenho preciso, porém o desempenho em
escrita apresentou maior porcentagem de acertos. A facilidade em selecionar estimulos muito diferentes
reside no fato de independente do participante discriminar o estimulo integralmente ou apenas parte dele,
eles sao suficientes para controlar a resposta de selecdo sem erros. Por outro lado, se os estimulos fossem
muito similares, haveria a necessidade de observar mais (Tomanari, 2009), isto ¢, estar sob controle das uni-
dades minimas de cada estimulo auditivo e emitir o comportamento de selecionar o estimulo de comparagao
correspondente.

O desempenho dos participantes no primeiro pos-teste de nomeagao demonstra que o repertorio de
ouvinte foi condigdo importante para o aumento na porcentagem de acertos em nomeagao apresentado por
HLO e BRN; os outros dois (LRS e JOP) necessitaram do ensino de ecoico, sobretudo envolvendo pistas
orofaciais para refinar a topografia vocal envolvida na nomeagdo de figuras, demonstrada no segundo pds-
teste de nomeacao.

Por outro lado, a dificuldade dos participantes, a exce¢do de LRS, em obter a precisdo nas tarefas de
ecoico com algumas palavras sugerem seus baixos desempenhos de ouvinte (Greer & Ross, 2008) e, conse-
quentemente, a necessidade do fortalecimento dessa habilidade.

Ouvir e falar sdo operantes funcionalmente independentes (Skinner, 1957) e a diferenca de repertorio
obtida nas tarefas de sele¢@o e de vocalizag@o deste trabalho ¢ mais uma evidéncia dentre muitas outras na li-
teratura (Guess, 1968). Estes dados também estdo condizentes com resultados obtidos em estudos anteriores
realizados por membros da equipe que estuda esse fendmeno que, ndo obteve porcentagens altas de acertos
em tarefas de nomeacdo enquanto a topografia vocal ndo foi alvo direto de ensino (Gaia, 2005; Almeida-Ver-
du et al., 2008; Almeida-Verdu, Matos, Bataglini, Bevilacqua, & de Souza, 2012; Bataglini, Almeida-Verdu,
& Bevilacqua, no prelo). Contudo, quando a vocalizagdo € tida como alvo de ensino sistematico como nas
tarefas de ecdico, os efeitos se estendem para nomeagao (Almeida-Verdu et al, 2009).

Embora neste estudo o ensino de ecoico tenha se mostrado uma condigao necessaria para a melhora
do desempenho em nomeacao de figuras em deficientes auditivos implantados, essa condi¢do ndo se mostrou
suficiente para a precisdo da topografia neste desempenho. Os resultados em nomeagdo foram muito assis-
tematicos, e desempenhos melhores foram obtidos apenas por aqueles que ja tinham um bom desempenho
em nomeagao nas tarefas de pré-teste.

O ensino sistematico de ecoico ofereceu aos participantes a seguinte condi¢@o: ouvir uma palavra
ditada, repetir o que foi ditado, ouvir a si proprio e ouvir a palavra novamente; estas tarefas produziram um
encadeamento ciclico entre os comportamentos de ouvir, falar e ouvir o proprio falar e o participante pode
ndo so ter sua vocalizagdo modelada ao longo de tentativas sucessivas, mas também transferi-la entre ope-
rantes; neste caso, a transferéncia de controle foi de ecoico para o tato. Essa ¢ a recomendag@o que Greer e
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Ross (2008) fazem sobre o estudo do falar como um componente do ouvir. Os resultados deste estudo sdo
uma evidéncia de que as dificuldades em nomear palavras ndo sao apenas relacionadas a dificuldades moto-
ras, mas a necessidade de se tornar um bom ouvinte. Estudos subsequentes devem verificar quais sdo as con-
digdes importantes para a emergéncia da nomeagao de figuras em pessoas com deficiencia auditiva implan-
tadas cocleares ¢ se, ¢ sob quais condigdes, o ensino de ecoico se constituiria em uma condi¢do importante
para estabelecimento do ouvir sob controle de unidades minimas da palavra. Em estudo futuros, ainda, a
eficacia da exposigdo de criangas com deficiéncia auditiva a protocolos que introduzam simultaneamente os
treinos receptivos e expressivos pode ser testada de maneira mais sistematica e essa pode ser uma condi¢ao
para que os operantes verbais sejam estabelecidos de forma interdependente (Petursdottir & Carr, 2011).
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