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Tiempo de eduear, ano 4, segunda época, nimero 7, enero-junio 2003

DE ESTUDIANTE A MAESTRO PRACTICANTE: LOS RITOS DE PASO EN
LAS PRACTICAS PEDAGOGICAS EN LA ESCUELA NORMAL'

Eduardo Mercado Cruz

RESUMEN

Este articulo pretende contribuir a
la reflexion y andlisis de los
procesos de formacion inicial de
los maestros. De manera particular
se trata de mirar la realizacion de
las practicas pedagdgicas como
una actividad compleja en la que
se  sintetizan los  aspectos
racionales cognitivos y normativos
de la Escuela Normal con el
conjunto de creencias, valores y
tradiciones sedimentadas en la
historia del magisterio. A la luz de
conceptos como: “ritual”, “rito de
paso”, “cultura” y “praxis” se
muestra la forma en que la
realizacion de las  practicas
pedagdgicas demandan de los

ABSTRACT

This paper pretend to contribute to
the reflection and analysis of the
processes of the teachers’ initial
formation. In a particular way it is to
view at the realization of the pedagogic
practices as a complex activity in
which the aspects of the Academic
School  rational  cognitive  and
normative thoughts are synthesized
with the group of beliefs, values and
traditions placed in the teaching's
history. By the light of concepts like:
“ritual”, “rite in passing”, “culture”
and “practice” are shown in the form
that the realization of the pedagogic
practices demands from students,
state changes starting from those
robbed from its student condition to
consent to that of teacher practitioner.

'Este documento es un avance de un proyecto doctoral que lleva por titulo: La funcién
de los rituales en la formacion inicial del magisterio: un estudio regional que se desarrolla en
el marco del programa de Doctorado en Educacién que ofrece la Universidad

Auténoma de Morelos.



estudiantes, cambios de estado a
partir de los cuales se “despojan”
de su condicion de estudiante
para acceder al de maestro
practicante. Transitar de un
estado a otro o dejar de ser
estudiante para ser maestro
practicante, plantea una serie de
transformaciones en cuanto a los
comportamientos, actitudes,
creencias y valores que expresan
cuando son estudiantes en
contraposicion a cuando se
asumen como maestros
practicantes. De esta manera no
sOlo se trata de un cambio de
posicion en la actividad que se
desarrolla, sino en una
transformacion en la que se
recrea parte de la tradicién y
cultura de los maestros.

INTRODUCCION

To transfer from one state to another
or to stop being a student to become
a teacher practitioner, outlines a
series of transformations as far as the
behaviors, attitudes, beliefs and
values that they express when they
are students as opposed to what they
assumed as teachers practitioners. In
his way it is not only a change in
position in the activity that is
developed, but in a transformation in
the one that relaxes part of the
tradition and the teachers’ culture.

Dentro de los procesos de formacion inicial, la realizaciéon de practicas
pedagogicas se constituye en una actividad en la cual confluyen, de
manera diversa y a veces contradictoria, el conjunto de creencias,
disposiciones y valoraciones sedimentadas en la historia del magisterio
con la normatividad institucional, referentes teérico-metodolégicos y
didacticos promovidos a partir de los planes y programas de estudio.
Los estudiantes, al enfrentarse al hecho de ir a practicar, viven y
experimentan diversos cambios con respecto a la conducta, lenguaje,
disposicion y presentacion que manifiestan en su condicion de
estudiantes, al ocupar una nueva posicion en la que el rol principal se

122
Revista Interinstitucional




De estudiante a maestro practicante: los ritos de paso en las
prdcticas pedagagicas en la Escuela Normal

modifica de manera sustantiva, pues se deja de ser estudiante para
asumir la posicion de maestro.

Dejar de ser estudiante para ser maestro, aunque sea por un corto
periodo, conduce a los estudiantes a valorar y diferenciar la posicion
que ocupan durante este proceso, donde la manifestacién mds clara
estd, como sefialaba una de las estudiantes, en que “en un lado
obedeces y en el otro mandas”, aunque esta posicion de mando esté
subordinada a la vigilancia que hacen de su practica, tanto el maestro
titular de las escuelas de practica como el de la Escuela Normal.

El paso de un estado a otro no se reduce al simple cambio de posicion;
llegar a él requiere de un proceso en ocasiones tortuoso en el que los
estudiantes se separan de esa posicion y se introducen paulatinamente
a un espacio en el que ni son estudiantes ni son maestros, transitan a
un estado liminal, y en esa condicién se subordinan a las exigencias de
sus instructores. Asi, su voz, necesidades y experiencias pocas veces
son reconocidas, pues su posicion de inexpertos los hace presas de los
deseos, caprichos e incluso agresiones de quienes se encargan de
acompanar y vigilar el desarrollo de las practicas pedagégicas, una vez
que se agregan (incorporan) a cada una de las aulas.

Por otro lado, el desarrollo de las practicas propicia que los
estudiantes configuren de manera diversa (tfomando en consideracién
su relacién desigual) estrategias y tacticas’ de sobrevivencia que les
permiten configurar formas complejas de ver y verse como maestros.

2 Entendemos como lo hace De Certeau que hay una diferencia sustantiva entre la
estrategia y la tactica. El llama “estrategia al calculo de las relaciones de fuerzas que se
hace posible desde que un sujeto de voluntad y de poder resulta aislable... Las
estrategias son pues acciones que, gracias al principio de un lugar de poder (la
propiedad de un lugar propio), elaboran lugares tedricos (sistemas y discursos
totalizadores) capaces de articular un conjunto de lugares fisicos donde se reparten las
fuerzas. La tactica, por el contrario, no tiene mas que el del lugar del otro... debe
actuar con el terreno que le impone y organiza la ley de una fuerza extrafa...
aprovecha las ocasiones y depende de ellas... no guarda lo que gana... en suma la
tactica es el arte del débil...” Cf. Michel De Certeau (2000). La invencion de lo cotidiano.
1 las artes de hacer. Universidad Iberoamericana, México, pp. 35-48, tr. Alejandro
Pescador.
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Los planteamientos que se desarrollan en este trabajo conducen a
tratar de develar los diversos sentidos que adquiere la realizacion de
las practicas pedagogicas en la Escuela Normal; de este modo nos
preguntamos (qué es lo que se pone en juego durante la transicion del
estado de estudiante al de maestro practicante?, {cudles son los
valores, creencias, tradiciones que se privilegian durante la realizacién
de las practicas pedagogicas?, {como son valoradas por estudiantes y
maestros?, (qué es lo que esconde o enmascara la realizacion,
seguimiento y evaluacién de las practicas pedagdégicas en los procesos
de formacion inicial de los maestros?

La tesis central se orienta a reconocer que durante la realizacion de las
practicas pedagdgicas se encuentran presentes no soélo aspectos
cognitivos, racionales y normativos derivados de un plan de estudios,
de un curso en particular y de una propuesta operativa para el
desarrollo de las practicas pedagégicas, sino también el conjunto de
creencias, valores, rituales y tradiciones sedimentadas en la historia
del magisterio donde constantemente se evoca, con nostalgia, el
aprender a ser maestro a través de la préctica.

LA MIRADA TEORICO METODOLOGICA

El acercamiento que nos hemos propuesto para dar cuenta del proceso
de transicién que viven los estudiantes en su paso para ser maestros a
partir de la realizacion de las practicas pedagogicas condujo, en primer
lugar, a construir un andamiaje conceptual que permitiera mirar de
manera mds amplia el proceso que hace posible transitar de un estado
(o posicién) a otro. Lo que encierra, promueve y genera esta transicion
ha permitido incorporar y articular conceptos como “ritual”, “rito
de paso”, “cultura”, “practica pedagodgica” y “praxis”, con la finalidad
de poder ofrecer otro tipo de interpretaciones y lectura critica,
particularmente desde la perspectiva del ritual, de una de las
actividades que desde la cotidianidad de los procesos de formacion

inicial es llamada simplemente como “las prdcticas”.’

3 Utilizo esta denominacién porque a lo largo del trabajo de campo tanto estudiantes
como docentes hacian referencia a ellas de este modo; es decir, la categoria social con
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Las practicas pedagégicas® dentro de los procesos de formacién inicial
del magisterio son mucho mds que una mera actividad técnica e
instrumental en la que se ponen a prueba la planeacién, el material
didactico y las estrategias didacticas preconcebidas en la Escuela
Normal y que permiten al estudiante estar “parado” frente a un grupo
de nifios en la escuela primaria. A partir de ahi es importante reconocer que
éstas ofrecen un conjunto de experiencias, conocimientos, creencias y
valoraciones que bien pueden ligarse a un acercamiento donde el
estudiante se aproxima a la complejidad de lo que significa aprender a
ser maestro.

En este sentido, concebimos a la practica pedagoégica como praxis
pedagdgica, una praxis en la que, como sefiala Sanchez Vazquez
(1980), el sujeto toma conciencia de la relacion entre el hacer y el
pensar. Se trata de un conjunto complejo de actividades en donde la
relacion entre el conocimiento, la conciencia y la actividad se
sintetizan en un hacer pensado, critico y creativo. En consecuencia, la
praxis va mucho mas alld del despliegue de una actividad racional y
estructuralmente organizada, pues en ella los sujetos ponen en juego
sus conocimientos, saberes, experiencias, creencias, valoraciones y
posiciones con respecto a las acciones que realizan en las aulas. Praxis
que se re-inventa, se construye histérica y socialmente, que es
apropiada de manera diversa y dinamica, una praxis en donde los
sentidos que le otorgan quienes asisten al encuentro pedagégico estdn
ligados a fines especificos.

la cual definian todo el proceso de acercamiento a las escuelas de practica se
sintetizaba en esa palabra.

* Normativamente, las practicas pedagogicas estdn pensadas como: “actividades
preparatorias para el ejercicio docente, orientadas a preparar al estudiante para el
ejercicio profesional, previa planeacion e integracion en la Escuela Normal, de la teoria
sobre los contenidos de aprendizaje, la metodologia para su ensefianza, asi como el
conocimiento del sujeto que aprende y las formas de aprendizaje que emplean los
alumnos a lo largo de su vida escolar, se visualizan como un proceso en el que es
necesario introducir la observacién, no sélo del aula sino de la escuela en general,
porque el futuro docente debe apreciar la complejidad de la vida escolar y la madurez
para encontrar el sentido de la profesion para la cual se forma”, Las prdcticas
pedagdgicas. Documento normativo, 1998, SECyBS, Toluca, Estado de México, p. 6.
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Por tanto, se trata de una praxis que alude a una dialéctica indisoluble
entre la teoria y la experiencia empirica, una actividad de la
conciencia, sefiala Sdnchez Vazquez, que se opone a la pasividad, pues
sitlia al sujeto con la historia y con la totalidad del mundo que lo
rodea y lo conduce irremediablemente a la transformacion. Asi, la
praxis pedagogica es social e histérica; se objetiva en un tiempo y en
un espacio determinado donde circulan significados, percepciones,
tradiciones, creencias, valoraciones y conocimientos que corren en
distintas direcciones, pero que se entretejen en situaciones concretas.
De esta manera, la praxis pedagoégica no es una actividad que se defina
de una vez y para siempre, sino es movimiento, es cambio, es
transformacion.’

Sin embargo, reconocemos, como lo expresa Sanchez Vazquez,
que en algunos momentos y en determinadas situaciones, la
practica tiende a burocratizarse y logra hacerlo cuando la forma se
sobrepone al contenido, al hacer burocrédtica la actividad, las
formas y procedimientos del exterior terminan imponiéndose al
interior, generando con ello un desequilibrio entre el adentro y el
afuera. Asi, la praxis burocratizada:

> De la misma forma es prudente considerar que si bien la praxis es creacién y toma de
conciencia para transformar al mundo y a uno mismo, también existe una praxis
imitativa y/o reiterativa y una praxis burocratizada. La primera tiene como fin principal
repetir y reproducir una praxis preexistente, por lo tanto no inventa un modo de
hacer, sino que repite a través de un modelo reconocido; es una praxis de segunda
mano que no produce una nueva realidad, no provoca un cambio cualitativo en la
realidad presente, no transforma lo creado, aunque contribuye a extender el drea de lo
ya creado y, por tanto a multiplicar cuantitativamente un cambio cualitativo ya creado.
La segunda es reiterativa y mecdnica, representa el divorcio entre el interior y el
exterior, es una praxis degradada, inauténtica que esta presente dondequiera que
el burocratismo y el formulismo domina, o mas bien, cuando lo formal se convierte
en su propio contenido, asi el contenido se sacrifica a la forma, lo real a lo ideal y lo
particular concreto a lo universal abstracto. Véase Sanchez, V. Adolfo (1980). Filosofia
de la praxis. Enlace-Grijalbo, México, pp. 301y s.s.
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...genera el divorcio total entre lo interior y lo exterior, entre la
forma y el contenido. La exterioridad o formalizacién de la practica
es el rasgo mdas caracteristico del burocratismo...En la
practica burocratica, o, mas propiamente burocratizada, los actos
practicos no son sino el ropaje o la cascara con que se reviste una
forma que existe ya como un producto acabado...En este sentido,
son formas de una praxis inauténtica, que se halla en el polo
opuesto a la praxis creadora y que, por tanto, es incompatible
con ella. La praxis burocratizada dondequiera que el formalismo o
el formulismo domina, o, mas exactamente, cuando lo formal se
convierte en su propio contenido. En la practica burocratizada el
contenido se sacrifica a la forma, lo real a lo ideal y lo particular
concreto a lo universal abstracto.®

Desde esta vision, el cuidado de las formas y los procedimientos
subordinan la posibilidad de creacion y reinvencién de la practica,
provocando que ésta se traduzca en una actividad ritualizada donde la
conservacion del modelo per se y el cuidado de las formas terminan
siendo el eje que las organiza y regula.

En este sentido, planteamos una diferenciacion en torno al ritual. Por
un lado, el ritual se puede entender como una conducta formal
prescrita en ocasiones, no dominada por la rutina tecnolégica y
relacionada con la creencia en seres o fuerzas misticas (Turner, 1999).
Consiste en la repeticion de un gesto arquetipico que tuvo lugar en el
origen de la historia (Eliade, 1981) y cuya repeticion se mantiene fiel a
ciertas reglas que son las que constituyen lo que en ella hay de ritual
(Cazeneuve, 1972); sin embargo, creemos que esto es mas que un
mero reflejo o repeticion de una estructura social fija e inamovible,
pues como sefiala Turner: “el ritual tiene una funciéon pardigmatica,
como ‘modelo para’, aduce que el ritual puede anticipar, e incluso
generar el cambio; como ‘modelo de’, sefiala que el ritual puede
inscribir el orden en las mentes, los corazones y las voluntades de los

participantes”.’

S Ibid., p. 315.
7 Citado por Mclaren, Peter (1995). La escuela como un performance ritual. Hacia una
economia politica de los simbolos y gestos educativos. Siglo XXI, México, pp. 64.
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Los rituales promueven la integracion y el ordenamiento de la
estructura social, permiten configurar una cosmovision del estado real
de las cosas y un ethos® que contribuye a las conformaciones estéticas y
morales de una sociedad y a su regulacion. En este sentido, los rituales
como modelos de inscriben un orden, regulan las formas de
interaccion individual y social, establecen fronteras entre lo sagrado y
lo profano, inscriben el orden en las mentes, los corazones y las
voluntades de los participantes y se convierte en un consenso
abstractamente establecido por una tradiciéon que llama la atencion a
lo que son sus limites.

Por otro lado, la funcién de los rituales como modelos para pueden
contribuir a generar el cambio, pues llaman la atencién hacia el
proceso mismo y hacia los intersticios de dichos limites; en esta
acepcion, el ritual fija su atencién en las formas de significacion y
sentido simbolico de los procesos de interaccion. En virtud de esta
doble funcién reconocemos que el ritual no sélo es reproduccién (de
un modelo sagrado), sino ademads es la recreacion de un conjunto
de practicas prefijadas o establecidas con anterioridad. La importancia
de esta concepcion radica justamente en que el ritual se entiende
como la repeticion sagrada de ciertos actos o actividades profanas del
hombre, pero ademds se le confiere un caracter estratégico para
reinterpretar las formas (otorgando sentidos y significados diversos)
en que se reproduce, recrea y resignifica una practica.

8 En este sentido como sostiene Geertz, “en la discusién antropolégica reciente, los
aspectos morales y estéticos de una determinada cultura, los elementos de evaluacion,
han sido generalmente resumidos bajo el término de ethos, en tanto que los aspectos
cognitivos y existenciales se han designado con la expresién de cosmovision o vision
de mundo. El ethos de un pueblo es el tono, el caracter, la calidad de su vida, su estilo
moral y estético, la disposicion de su dnimo; se trata de la actitud subyacente que un
pueblo tiene ante si mismo y ante el mundo de vida que refleja. Su cosmovision es su
retrato de la manera en que son las cosas en su pura efectividad; es su concepcion de
la naturaleza, de la persona, de la sociedad. La cosmovision contiene las ideas mds
generales de orden de ese pueblo” Geertz, Clifford (1997). La interpretacion de las
culturas, Gedisa, Barcelona, p. 118.
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Las diferentes formas en que se reproduce y recrea una practica nos
lleva a recuperar de Gennep (1960) su concepcion de ritos de pasaje.
Estos indican y establecen transiciones entre estados distintos y con
estado se refiere a situaciones relativamente estables y fijas; es decir,
el paso de un estado a otro supone la apropiacién temporal de status,
discursos, rangos y acciones.

Estos ritos acompaiian cualquier tipo de cambio de lugar, de
posicién social, de estado o edad. De la misma manera sostiene
que éstos incluyen tres fases: a) separacion que supone una
conducta simbélica que signifique la separacion del grupo o el
individuo de su anterior situaciéon dentro de la estructura social o
de un conjunto de situaciones culturales; b) liminar que es el
estado del sujeto del rito (o “pasajero”) es ambiguo, atravesando
por un espacio en el que encuentra muy pocos o ningtn atributo,
tanto del estado pasado como del venidero y c) agregacion donde el
paso se ha consumado ya. El sujeto del rito, tanto es individual
como si es corporativo, alcanza un nuevo estado a través del rito
y, en virtud de esto adquiere derechos y obligaciones de tipo
“estructural” y claramente definido, esperandose de él que se
comporte de acuerdo con ciertas normas de uso y patrones
éticos.’

Plantear desde esta postura la realizacion de las prdcticas implica
reconocer, en principio, el lugar que ocupan los estudiantes en su
realizacién, como sujetos del rito. En su estado de separacién
anticipan un alejamiento de su condicién anterior, es decir, comienzan
a experimentar una serie de cambios en la manera de creer, valorar y
hacer las cosas; ello implica un cambio de concepciones entre el ser
estudiante y ser maestro. Al transitar a un estado liminal, los
estudiantes tienen una existencia ambigua; es decir, estdn y no estan,
de ellos se espera que transiten de un estado a otro, que se separen de
su condicion de estudiante para que asuman su condicion de maestro.
Los estudiantes se constituyen en esta etapa en neofitos invisibles que
no pertenecen propiamente a ningun lugar. De esta manera, el vinculo

9 Citado por Victor Turner (1999). La selva de los simbolos, 4* ed., Siglo XXI, México,
pp. 103-104.
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con los instructores se traduce en una relacion de autoridad vy
subordinacién plena.' Finalmente la agregaciéon consuma, en este caso
temporalmente, la transiciébn ya que al incorporarse a una nueva
situacion se espera que los estudiantes asuman el rol que en ese
momento desempeiian.

Esto no significa que el estudiante se encuentre paralizado y en un
laberinto sin salida, ya que en el periodo de transicion, en el limen, los
estudiantes no sélo se apropian de un nuevo estado, sino que,
ademas, lo significan e interpretan esa transicion de acuerdo con su
condiciéon de estudiante, proyectando asi su paso a maestro
practicante. Por otro lado, si bien el cambio de estado supone la
separacion, el transito liminal y la agregacion a uno nuevo, también
implica la apropiacién de contextos culturales e institucionales, ya que
el contexto es “esencialmente una matriz que aporta a la relacion un
cédigo, representaciones, normas de roles y rituales que permiten la

relacion y le dan sus caracteristicas significativas”."

La conjuncién de todos y cada uno de estos aspectos nos lleva a
introducir una nocién de cultura que, como sostiene Geertz, puede
entenderse como: “Un esquema histéricamente transmitido de significaciones
representadas en simbolos, un sistema de concepciones heredadas y
expresadas en forma simbolica por medio con las cuales los hombres
se comunican, perpettian y desarrollan su conocimiento y actitudes

frente a la vida”."

Este planteamiento nos da pie para reconocer que, al igual que la
praxis, el ritual, la cosmovison, el ethos, el contexto y la propia
formacion, la cultura se constituye en un entramado complejo donde
se anudan, de manera diversa y contradictoria, el conjunto de
interpretaciones, sentidos y significados simbolicos que los sujetos
otorgan a ciertas practicas consideradas como normales.

1 Ibid., p. 110.

"' Marc, E. y Dominique Picard (1992). La interaccion social. Cultura, Instituciones y
Comunicacion. Paidés, Barcelona, Espaiia, p. 97.

12 Op. cit. C. Geertz, p. 88.
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Con esta mirada conceptual, hemos desarrollado un acercamiento a las
practicas pedagdgicas que realizan los estudiantes de la Escuela
Normal; centramos nuestra atencion en dos escuelas normales del
Estado de México, en las cuales realizamos observaciones de corte
etnografico y de practicas con estudiantes de cuarto grado de
licenciatura en Educacion Primaria en los ciclos escolares 1998-1999
y 1999-2000. Ademds de eso realizamos entrevistas a estudiantes y
conductores de los cursos de Laboratorio de Docencia e hicimos una
revision de los reglamentos y programas que norman institucionalmente
las précticas pedagoégicas de los estudiantes. Las claves del trabajo de
campo se estructuraron de la siguiente manera: observaciones en el
aula: Obs.; entrevista a la maestra: En Ma.; entrevista al maestro: En
Mo.; entrevistla alumna: En Aa.; entrevista al alumno: En Ao.; entrevista
colectiva: En Col.; Escuela Normal A: Esc. “A”; Escuela Normal “B”: Esc.
“B”; mes: 01, 02, 03...; afio: 99 o 00.

LAS PRACTICAS PEDAGOGICAS: NORMATIVIDAD, RITOS Y REALIDADES

Prepararse para el transito de estudiante a maestro practicante
requiere del cumplimiento de un conjunto de etapas y tareas que
tanto los estudiantes como los maestros de la escuela normal tienen
que realizar. Institucionalmente, el desarrollo de las practicas
pedagogicas implica la organizacion y planeaciéon de una serie de
actividades en las que se establecen los contactos necesarios con las
instancias administrativas y académicas correspondientes con las cuales
se definen: las escuelas primarias en donde habran de desarrollarse las
practicas, la seleccion de los grados escolares y los maestros que
recibiran a los estudiantes. La distribucion de los estudiantes en cada
una de las escuelas de practica recae en la institucion; éstos se sujetan
a ella y a los tiempos marcados para pedir objetivos tematicos en las
escuelas, para realizar la planeacion y revisarla, desarrollar las practicas
y evaluarlas.
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Al estudiante le corresponde cumplir, en tiempo y forma, cada una de
las etapas marcadas por la organizacion; en ella, las posibilidades
de intervencién son limitadas (por ejemplo: para decidir en qué grado,
en qué escuela, con qué maestro titular) y su participacion se
concentra en el cumplimiento de cada una de las tareas.

Estos procedimientos, normal y naturalmente aceptados por los
estudiantes, pocas veces llegan a cuestionarse; ellos asumen que la
institucion es la que tiene que destinarles el lugar, los tiempos y los
procedimientos normativos para ir a practicar. Esta situacion trae
consecuencias diversas en relacion con los tiempos de traslado, los
grupos, escuelas y maestros titulares que les asignan.

Para los estudiantes estar en las escuelas primarias practicando
significa “estar en la realidad —pues como sostienen ellos— ya no estds
imaginandote las cosas, alld las estds viviendo, no totalmente pero las
estds viviendo” (En.Ao.Esc.“A” 05,00), esta posicion regularmente
compartida por los estudiantes sintetiza una de las valoraciones que
los estudiantes le otorgan a estar frente a un grupo, pero al mismo
tiempo encubre la complejidad de situaciones, agradables, contradictorias,
conflictivas y a veces tortuosas, por las que tienen que transitar al
momento de ir a practicar.

Prepararse para asistir a las practicas se constituye en el punto de
partida con el cual se inicia el proceso de separaciéon gradual del
estado de estudiante al de maestro practicante, pues los estudiantes
sefialan:

Cuando uno va practicar tiene que comportarse diferente, ahi no
podemos hablar como lo hacemos aqui. Aqui, nos llevamos
pesado, decimos groserias, nos vestimos como queremos; alla es
diferente, es nuestra imagen como maestros, si queremos respeto
tenemos que actuar como lo que somos: maestros (Obs.
Esc.“A”.03,99).

El maestro tiene que ser un modelo para sus alumnos, tiene que
cuidar su apariencia, su pulcritud y el peinado; es basico para el
impacto, si no vamos asi (refiriéndose a las practicas) icomo
quieren que nos respeten! (Obs.Esc.“A”.04,99).
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La predisposicion inicial de cambiar de apariencia y de actitud al
momento de ir a las prdcticas conduce a los estudiantes a reivindicar un
imaginario en torno a ser maestro centrado en la imagen que
proyectan, tanto en su porte fisico como en la forma de vestir.
Proyectar una imagen aceptable, sobre todo si ésta es acompaiiada de
ciertas cualidades: pulcritud, limpieza y decoro, se constituye en una
aspiracion, tanto de la institucion como de los estudiantes. Esta
proyeccion estd ligada a un estereotipo, a un arquetipo en el cual el
maestro aparece como ejemplo, un maestro como modelo que
deposita metonimicamente en su imagen su funcién.

La importancia de la presentacion fisica de los estudiantes (centrada
en la forma de vestir) es reforzada constantemente por la institucion y
particularmente por los maestros. En el primer caso, la institucion
solicita que los estudiantes acudan, ya sea con un uniforme especifico
para practicar, o bien con una vestimenta “adecuada” de acuerdo con
el rol que habran de desempeifiar. Esta peticion se traduce no sélo en
una exhortacién verbal por parte de los maestros, sino ademds, se
refuerza a través de los reglamentos internos de la institucion en
donde se puede llegar a suspender una practica por la falta del
uniforme o por una presentacién inadecuada al momento de ir a
realizarla."”

Los maestros, por su parte, seialan la importancia de cuidar la imagen
al momento de realizar las practicas; quiza este cuidado afanoso por la
presentacion de los estudiantes, no sélo esté ligado a su presentacion
fisica, sino con mayor profundidad a la imagen que la propia
institucion desea tener hacia el exterior. De esta manera, los maestros
externaban su preocupaciéon con respecto a ciertos estudiantes
acostumbrados a no vestirse “formalmente”, pues como ellos mismos
sostenfan “es la imagen de la instituciéon”, por esa razén durante la
preparacion de las practicas, su desarrollo y particularmente durante

'3 De acuerdo con los reglamentos normativos que regulan las practicas pedagogicas
en las escuelas normales estudiadas existe dentro del apartado de sanciones se sefiala
la suspension de la practica cuando: “el estudiante asista de manera inadecuada, por
lo que se deberd cuidar la presentacion personal del alumno normalista” o “cuando se
asista sin el uniforme de la institucion sin causa justificable”.
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las evaluaciones los maestros hacian sefialamientos como el siguiente:
“...ya saben que tienen que ir presentables, hay que cuidar la imagen,
es importante que nos vean con una imagen aceptable... acuérdense
que los nifios y los padres los ven a ustedes, se fijan en ustedes, tienen
que procurar su presentacion...” (Obs.Es.“A”03,05,99).

Exhortar a los estudiantes para que cuiden su imagen como maestros
practicantes es una situaciéon recurrente durante la preparaciéon para
las précticas, en su desarrollo y evaluacion. De algin modo, el cuidado
de la imagen se liga con la formalidad y se sostiene la creencia que
para ser maestro habra que parecerse a uno de ellos, particularmente a
un maestro modelo. De esta manera, aunque en ocasiones las
condiciones y los contextos donde se realizan las practicas no se
presten para ello, el cuidado de la imagen y la presentaciéon es una
condicién irrenunciable tal como se muestra a continuacién:

Maestra: Nosotros solicitamos que los estudiantes cumplan con
todos los lineamientos para las précticas, si lo hacemos, aunque
en esta ocasion, por ejemplo, los estudiantes ya no llevan un
uniforme de précticas. El afio pasado los alumnos hicieron la
peticion a la direccién para ya no llevarlo y se les autorizo,
aunque si se les pide que vayan presentables, que cuiden su
apariencia, porque luego con ropas asi que no se aceptan o no
son muy aceptadas y les digo ipor favor no vayas a ir a practicar
asi! A todos los muchachos se les dice que deben de ir con
zapatos boleados, bien presentados siempre, les digo ipdnganse
corbata! Si no tienen consiganla o por lo menos vistanse
formalmente... yo creo que cuando uno trabaja el sueldo da para
eso, para comprarte una camisita formal y todo eso, pero si no la
tienen que la pidan prestada a sus primos o familiares, pero que
se vea la formalidad, la imagen tiene mucho que ver (no?
(En.Ma.Ec.“A”,04,05,00).

Maestro: A los alumnos se les pide que lleven el uniforme de
practicas, a mi me parece que ya no deberia ser asi pero es la
norma de la escuela. Fijese que en ocasiones causa problemas,
ahora que estamos practicando en escuelas multigrado en algunas
comunidades alejadas del municipio, los alumnos tienen que
caminar en terraceria media hora o hasta una hora, ya se
imaginard como llegan a las escuelas. La semana pasada por
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ejemplo, unos alumnos se quejaron porque iban con el uniforme,
las muchachas con medias y zapatillas, los muchachos de traje.
Les toco practicar en un lugar lejano, para irse tenian que abordar
una camioneta que sirve de transporte para las comunidades
apartadas, cuando salieron de la carretera y se incorporaron a la
terraceria, los maestros titulares que trabajaban en esa escuela se
cubrieron la cabeza con unos trapos, los alumnos no sabian por
qué, cuando comenzé a levantarse el polvo los maestros se refan
de los practicantes, pues llegaron cubiertos de polvo color
amarillo que se les peg6 a los trajes de color azul. Yo por eso les
dije que llevaran otra ropa aunque esté en contra de la norma
(En.Mo.Es.“B”,05,05,99).

Cuidar la imagen exterior es parte del proceso de separacion del
estado de estudiante al de maestro practicante; en el fondo, no
solo se trata de cumplir con una disposicion institucional, sino la
de recrear un imaginario en el que el maestro aparece como
modelo, un maestro lleno de virtudes y cualidades conductuales,
morales y de presentaciéon. Esto nos recuerda los ‘“viejos”
discursos que los pedagogos de principios del siglo XX sostenian
en relacion con el maestro deseado “el tipo de profesor tal y
como, con justicia, lo desean los mas ilustres pedagogos; es un
conjunto de virtudes de todo género y su mision no es un oficio,

es un sacerdocio, un verdadero apostolado”."

En una recapitulacién historica, Tenti describe las caracteristicas
consideradas como deseables en un maestro, todas ellas ubicadas en
el plano conductual, moral y de presentacion, ademas de los
cognitivos y de formacion:

' La revisi6n y analisis histérico lo ofrece Tenti, a través de ello se puede percibir la
importancia que tenia el hecho de ser maestro ya sea como sacerdotes laicos, como
redentores de almas y como modelo de hombre. En contraposicion, estos mismos
planteamientos han servido histéricamente para que el maestro no espere ninguna
retribuciéon ostentosa por su trabajo, pues como se sefialaba en los debates
pedagogicos de principios del siglo XX “no hay satisfaccion mds grande que aquella
que proviene del hecho de haber servido como soldado de la civilizacion” Cf. Emilio
Tenti (1999). El arte del buen maestro, Pax, México, 22. ed., pp.181 y ss.
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Podriamos clasificar las caracteristicas no cognitivas sefialadas como
deseables y prioritarias en este perfil de maestro ideal en dos planos
distintos:

a) Caracteristicas morales y conductuales que se expresan mediante las
siguientes  voces: “entusiasmo”, ‘“paciencia”, “perseverancia”,
“dulzura”, “ternura”, “afabilidad”, “prudencia”, “honestidad”,
“desinterés”, “vida sin tacha”, “firmeza de caracter”, “caballerosidad”

“abnegacion”, “entrega”, “temperancia”.

b) Caracteristicas fisicas y de autopresentacion tales como: el “porte

exterior”, “los buenos modales”, “el tono de la voz, la vista y los
oidos”, “la vestimenta” etc."®

De acuerdo con esto, es pertinente sefialar que el cuidado de la
imagen exterior (fisica), la presentacion y el despliegue de actitudes
especificas que se les solicitan a los estudiantes en la actualidad son
parte de la tradicion y de la recreacién de un arquetipo arraigado en
la historia y que ha permeado, en diferentes contextos y momentos, la
formacion inicial de los maestros y se ha traducido en una forma
especifica de valor con respecto a ser maestro, tal y como se muestra a
continuacion:

Vemos que la sefiorita se presentd aseada y alifiada presentando
un aspecto agradable a los nifios, pues un principio diddctico dice
que el maestro debe ser el ejemplo de sus alumnos. Respecto a la
parte moral, la seforita demostr6 buena voluntad para cumplir su
cometido y hablé a los nifos con mucha finura y atencion,
sujetandose a un principio didactico que dice que ningin maestro
debe usar palabras vulgares e irénicas. Refiriéndose a la parte
intelectual, notamos que la seforita usé muy bien sus materiales,
aunque tuvo una pequefia vacilacién al exponer su leccién.'®

'S Ibid., pp. 186-187.

'® Ejercicio practico de metodologia aplicada. Abril de 1911, caja 73, expediente 1551.
Documentos de archivo de la Escuela Normal de Seforitas. Debo el uso de estos
documentos a la Mtra. Irma Leticia Moreno quien me los facilité para incorporarlos a
este trabajo.
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La modificacién de conductas, actitudes y disposiciones son
elementos constitutivos del transito de un estado a otro por parte
de los estudiantes, en el paso de una a otra posicién, lo cual
implica la apropiacién paulatina de una cosmovisién y un ethos
caracteristico y especifico de una profesion. Ello permite
distinguir una diferencia bdsica entre ser maestro y ser
estudiante, ya que cuando se es estudiante se despliegan otros
tipos de actitudes y disposiciones; asi por ejemplo cuando se esta
en la posicion de estudiante es permisible llegar tarde o no asistir
a sus clases, vestirse y expresarse de diversas maneras sin el
cuidado de la formalidad, se puede no participar y generar
conductas bulliciosas dentro del salén de clase como leer revistas,
hacer la tarea de otra asignatura, dormitar, escuchar mdsica,
comer o platicar sin prestar la menor atencién al desarrollo de la
clase."”

La predisposicion a separase del estado de estudiante en el que se
encuentran para transitar al de maestro practicante genera
percepciones diversas; si bien es cierto que los estudiantes valoran el
hecho de estar con los nifios en una realidad que ya no es imaginada,
es prudente reconocer que el proceso de separacion requiere que los
estudiantes se preparen paulatinamente para incorporase a otro nuevo
estado.

LA PLANEACION EN EL PROCESO DE SEPARACION

A partir de los requerimientos institucionales, los estudiantes
tienen que preparar su ingreso a las escuelas de practica; para ello se
requiere que los objetivos temdticos solicitados a los maestros
titulares se traduzcan en una planeacion de las actividades a
desarrollar durante su estancia en las escuelas de préctica. Asi, la
elaboracion de la planeacion se constituye en otro de los puntos de
separacion del estado de estudiante; particularmente, porque la
planeacion tiene que responder, como sefialaban los conductores del

7 En mas de 20 observaciones realizadas en aula donde los estudiantes toman sus
cursos fue posible percibir este patréon de comportamientos, algunos de ellos ligados a
la falta de interés por la clase, a su monotonia e incluso como expresion de rebeldia
ante la normatividad institucional.
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curso, a “las orientaciones que la institucion considera bdsicas para
realizarla”; es decir, que éstas se sujeten a ciertos formatos
preestablecidos donde la presentacion y contenido son motivo, no
s6lo de valoraciones metodolégicas y didacticas, sino también de
presentacion.

Al realizar la planeacién se ponen en juego, ademds, un conjunto de
valoraciones y creencias relacionadas con el desarrollo de actividades
didacticas, el contenido cientifico y la elaboracién y uso de materiales
de apoyo para realizar la actividad. De acuerdo con la propuesta
institucional, la planeacion tiene que contemplar los datos generales
(encabezado donde aparecen los nombres del la escuela normal y la de
practicas, el nombre del directivo de la escuela de practicas, del
maestro titular, el practicante, el grado y el grupo con el que se
practica), el bloque de la asignatura, el eje temdtico, el o los
propositos de los contenidos, las estrategias didacticas, el contenido
cientifico, los materiales didacticos y las actividades extraclase.'

La elaboracién de la planeaciéon tiene un propésito comin pero
diferentes valoraciones, de acuerdo con la percepcion de los maestros
y los estudiantes. En el primer caso, para la institucion es fundamental
en la medida en que a través de su realizacion se trata de evitar la
improvisacion en los estudiantes; asi, la planeacion adquiere sentido
institucional en la medida en que se cuida que los estudiantes vayan
preparados y organizados para el desarrollo de la practica. Esto
provoca que estudiantes y maestros dediquen afanosamente tiempo a
su elaboracion y revision.

Visto desde otro angulo, este proceso se constituye en un filtro de
certificacion y vigilancia a partir del cual los maestros encargados de la
revision de la planeacion otorgan el aval institucional (a través de su
firma), para que los estudiantes accedan a las escuelas de practica.
Esto genera, por consiguiente reacciones diversas, ya que para los

'8 Estos criterios fueron extraidos de los documentos: “Proyecto de practicas
pedagodgicas. Escuela Normal de Ecatepec” y “Documento normativo de
practicas pedagogicas de la Escuela Normal de Tejupilco”, ambos del ciclo escolar
1998-1999.
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estudiantes, la elaboracién de la planeacion se considera mas como un
requisito institucional que como un apoyo real a sus prdcticas
pedagdgicas. Sin embargo, es pertinente reconocer que para varios de
los estudiantes, la planeacion tiene sentido porque en su elaboracién
se prefigura cierta forma de ejercer la docencia, sobre todo cuando
sostiene que “cuando se realiza la planeacién se pone en juego su
personalidad”; es decir, la forma en c6mo ellos se vislumbran como
maestros.

De esta manera el proceso de separacion, a partir de la elaboracion de
la planeacioén, adquiere diferentes matices, que se van configurando a
través de las diversas percepciones y experiencias de estudiantes y
maestros.

Estudiante: {(de la planeacion aqui para las practicas? ...(silencio)
demasiado requisitada y también demasiadas apariencias.
Entrevistador: util?

Estudiante: {util? Digamos que si, te sirve para que no llegues sin nada
y a ver qué voy a hacer ...(silencio) sé que si nos dijeran: {saben qué?
no realicen planeacién, pocos la entregarian y la mayoria llegariamos a
improvisar porque somos asi. Pero en este sentido, bueno, por lo
menos ya sabes que vas a venir el dia de mafiana y que mas o menos
vas a decir algo, pero demasiados requisitos ¢(no?

Entrevistador: (A qué le llamas demasiado requisitado?

Estudiante: la planeaciéon a maquina, sin faltas de ortografia, sin tener
un acento que le falte o le sobre; si no, repites la hoja, tiene que estar
ilustrado, con contenido cientifico...pero como presentacién todo
esta bien, pero ya en lo practico, en lo dtil...

Entrevistador: Crees que no sirve de mucho...

Estudiante: iNo!, o sea, no me sirve de nada llevar mi planeacion
ilustrada si al final de cuentas sucede otra cosa... (En.Aa.
Esc.“B”.05,00).

Estudiante: {lLa planeacion?, si la hago porque es un requisito de
aqui...(pausa) porque si no la hago no me dejan ir a practicar o no me
dejan practicar, es requisito de aqui, tiene que ir firmada y sellada para
que yo pueda practicar, entonces, es un requisito para llegar allg;
entonces yo la hago porque yo digo: este es mi trabajo, tengo que
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hacer esto y esto, pero en realidad yo nunca la llevo a cabo...porque...
bueno, algunas cosas si, que el contenido cientifico, que a ver esto,
pues ah! Bueno, pero eso de que voy a hacer una dindmica a las 10:45
o tal cosa, eso no sirve, para mi no sirve... (En.Ao. Esc. “A”. 03,00).

Desde estos puntos de vista, los estudiantes se colocan en una
posicion en la que lo importante es cubrir y responder a las exigencias
tanto institucionales como de los maestros que certifican y avalan sus
précticas. De este modo, la elaboracién de la planeacién y su revision
se transforma en virtud de que pasa de ser una actividad fundamental
que permite organizar, prever, proponer e innovar, a una actividad
adjetiva en la que lo Gnico que importa es cubrir administrativamente
con un requisito institucional.

Con base en estas consideraciones es pertinente reflexionar de manera
mas amplia en torno al uso y significado que tiene la elaboracién de
la planeacion para las practicas pedagogicas, ya que mientras para la
institucion y los maestros responsables del curso de laboratorio de
docencia su realizacion es fundamental para el ingreso no improvisado
de los estudiantes a las escuelas de practica, para los estudiantes esto
se traduce mds en un formulismo institucional; por ello nos
preguntamos (qué es lo que sucede cuando los estudiantes cuestionan
el uso y la utilidad que tiene en su proceso de formacion la
elaboracion de la planeaciéon?, {qué es lo que pasa cuando en las
escuelas de practica los maestros titulares no comparten la forma de
hacer la planeacién? Y sobre todo {cuando los estudiantes realizan
una planeacion que en el momento de su realizacién no se ajusta o es
alterada por las dinamicas del aula donde se practica y que provoca
que mas de uno de ellos considere este trabajo previo poco titil en el
desarrollo de las practicas pedagdgicas?

La elaboracion de la planeaciéon se constituye, de esta manera, en una
actividad en la que formalmente se invierte un tiempo y dedicacién
considerable ya sea por parte de los estudiantes o bien por parte de
los maestros responsables de las practicas en las escuelas normales. La
valoraciéon que adquiere la elaboracién de la planeaciéon no sélo se
concentra en el hecho de entregarla a tiempo, bien presentada, sin
errores y con el material didactico a utilizar, sino ademds en el
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conjunto de disposiciones y actitudes que los estudiantes manifiestan
durante su elaboracién.

De alguna manera, la planeacion es una actividad que permite
establecer un puente entre las normas y requerimientos institucionales
con los valores, creencias y tradiciones propias del magisterio. Esto es
posible en la medida en que, a través de ella, se da cuenta de la
responsabilidad, empeifio, dedicacion, disciplina y compromiso
expresados por los estudiantes. Para los maestros, el que un
estudiante cumpla en tiempo y forma con su elaboracién, constituye
un punto de referencia para catalogar quién es un buen estudiante y
por prolongacion quién serd un buen maestro.

Asi, los maestros valoran, ademds de la entrega, el empefio que los
estudiantes tienen con respecto a la planeacion y con ello recuerdan
cémo la elaboracion de ésta adquiere un caracter sagrado y trascendental
que necesariamente implica sacrificio y responsabilidad tal y como
sefialaba una de las maestras:

En una reunién que tuvimos de academia platicibamos de los
problemas que habia con los muchachos en la elaboracién de la
planeacion, yo comentaba que habia quien la entregaba de un dia
para otro y eso causaba problemas. Después platiqué con los
alumnos y les dije que procuraran hacerla a tiempo... yo les digo
hay que desvelarse un poco para cumplir con ella, que tienen que
esforzarse, que tienen que cumplir con su parte, que tienen
que poner empefio. Yo les decia que también nosotros pasamos
por lo mismo y que durante el tiempo de practicas no
dormiamos, que nos desveldvamos, porque (quién de los que
estudia aqui en la escuela no tiene que desvelarse si realmente es
responsable? Yo les dije, a mi pregintenme, cuando tenia que
presentar mi planeaciéon me la amanecia, me daban las tres de la
maiana y apenas estaba terminando y ademds habia que cumplir
con otras materias y nada de que el material didactico esta
guardadito en casa, ya que nos lo pedian y sufriamos cuando nos
revisaban porque si no estaba bien habia que repetir
todo...entonces teniamos que hacer la planeacién y ningtn
maestro nos daba tiempo para hacerla por eso nos desvelavamos,
ni modo, les digo hay que desvelarse, hay que poner tiempo de
uno mismo, hay que poner empeno y sacrificarse un poquito
(En.Ma.Esc.“A”, 04,05,00).
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El recuerdo, en ocasiones nostalgico, de los maestros con respecto a
la planeacién y a su proceso de formacion, contribuye a fortalecer la
valoracién de la importancia que tiene esta actividad en el dmbito de
la formacion inicial de los maestros, particularmente cuando se trata
de sugerir que la planeacion, ademds de ser una actividad
institucional, se convierte en un punto de referencia desde donde se
promueven y recrean imaginarios, tradiciones, valores, creencias y
rituales, cuya intencion es la de aglutinar diferentes significados a una
accion privilegiando los aspectos positivos de esta actividad.

De esta manera se comienza a trazar un camino en el que el estudiante
tiene que modificar sus actitudes, creencias y disposiciones en relacion
con los manifestados dentro de la Escuela Normal al incorporarse
paulatinamente a un nuevo estado, lo cual da como consecuencia el
transito hacia el umbral, hacia la “tierra de nadie” para, posteriormente,
agregarse a un nuevo estado.

EL DESARROLLO DE LA PRACTICA: CONTRADICCIONES INICIALES ENTRE EL

UMBRAL Y LA AGREGACION

El ingreso de los estudiantes a las escuelas de prdctica marca la
diferencia entre ser estudiante y ser maestro. Las escuelas de practica
se convierten en terreno fértil para poner en practica lo que los
estudiantes han aprendido a lo largo de su estancia en la Escuela
Normal, con la experiencia concreta de estar trabajando con un grupo
de alumnos. El contacto directo con las escuelas, los alumnos, los
maestros titulares, los directivos y los padres de familia hace que
muchas de las actitudes mostradas como estudiantes en la Escuela
Normal literalmente desaparezcan. Ello se manifiesta concretamente
en la forma de vestir, hablar, conducirse y, de manera mas amplia, en
la concepcidn que se tiene de la nueva situacién que se vive.

Los estudiantes pasan de los “jeans”, los “pants”, los tenis, la ropa
informal y el lenguaje coloquial a la vestimenta formal, el lenguaje
“refinado”. Pasan del tedio, la apatia y la irresponsabilidad al afan, la
responsabilidad y al fervor. Resulta dificil explicar con toda claridad los
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motivos, circunstancias y condiciones que llevan a los estudiantes
a modificar, drasticamente, su forma de ser como estudiantes, al
momento de ser maestros practicantes; sin embargo, es posible
marcar algunos puntos de partida en torno a este proceso.

Uno de los primeros puntos a considerar en esta transformacion es el
cambio de posicion, pues como seifialaban los estudiantes la diferencia
estd “en que en un lado obedeces y en el otro mandas” porque “estar en la
escuela es estar en la realidad” y es “asumir la responsabilidad y
comprometerte con los nifios”.

Varios son los sefialamientos que en este sentido expresan los
estudiantes, sobre todo cuando se trata de argumentar por qué en la
Escuela Normal son de una forma y en las escuelas de practica de otra.

Las experiencias que hemos tenido en nuestras practicas, pues
son buenas porque te conscientizan, te hacen ver, te sensibilizan
y el hecho de estar en un grupo, eso nos ha hecho cambiar
mucho, aunque el comportamiento en el grupo es diferente éno?,
muy ajeno a lo que estoy diciendo, pero nosotros tenemos que si
en el grupo nos comportamos tal vez con mucha inmadurez ya en
las practicas respondemos como verdaderos maestros...
(En.Ao.Esc “B”, 24,05,00).

Yo te voy a decir que no he visto a todos mis compaiieros
practicar, nos han dado la oportunidad de practicar pero por lo
que dicen los maestros y los mismos comentarios de mis
compaiieros, asi como que se transforman en sus practicas. Qué
bueno éno? Pero yo digo que hay que demostrarlo no solamente
en las practicas, sino también en la escuela, porque de ahi vienen
las apariencias... (En.Aa.Esc.“B”,05,06,00).

Yo creo que somos mds puntuales por ejemplo en las practicas
que aqui (en la Escuela Normal) quizd porque estamos
preocupados pero a la vez comprometidos, pues es nuestro
trabajo y tiene que salir bien, yo creo que la diferencia es que
estamos viviendo con los nifios. Aqui en la escuela nada mas nos
los imaginamos y a veces nos preguntamos (el nifio hara esto?
Alla lo ves y es espontdneo, no estds planeando la actitud del
nifo; si a un nino no le caes bien, no se rie contigo por
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mucho que le estés haciendo al “bufoncito” no te lo vas a ganar...
por eso cuando vas alld, vas a actuar, no vas a sentarte y no vas a
decirle a los nifios: ihijole no saqué las copias o es que no lei! Y
por tanto no puedo participar. Alld si se acab¢ tu planeacién o no
funciona, tu eres quien tiene que hacerle frente a esa frustracion
y nada de que hoy no me sali6 bien, ya serd maiana...
(En.Aa.Ec.“A”,15,03,00).

El acercamiento a la realidad de la préactica tiende los hilos que
permiten pasar del umbral a la agregacion. Constantemente los
estudiantes sefalan que la diferencia fundamental entre ser estudiante
y maestro estd en la responsabilidad y el compromiso que se asume
con los nifos. Sin embargo, esta situacion es mucho mas compleja de
lo que parece, ya que si bien estos aspectos son los principales
detonantes para el cambio de actitud, es preciso reconocer que la
experiencia que brinda el estar en las escuelas de prdactica permite
contrastar lo que los estudiantes piensan con lo que en muchas
ocasiones sucede.

Entre el pensar y el hacer existe una brecha importante por considerar.
Como hemos sefalado, en el proceso de preparacion de las practicas
los estudiantes van conformando e interiorizando una serie de
percepciones en cuanto a la ensefianza y a lo que implica ser maestro.
Justamente en esta pequeia linea que separa y une al pensar-hacer es
la que permite incorporar el estado liminal o umbral en la transicion
de los estudiantes de un estado a otro.

Estar en el umbral implica metaféricamente “tener un pie afuera
estando dentro”; esto significa que los estudiantes no son, pero estan
a punto de ser. Usando el planeamiento de Geneep diriamos que no
son ni una cosa ni otra. Desde la perspectiva de los ritos de paso, el
umbral es una de los estados mas ambiguos; quien se encuentra en esa
condicion puede ser considerado como un sujeto contaminante, como
algo “no humano” en virtud de que no tiene un lugar propio al cual
pertenecer.
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Para los estudiantes, el ser maestro practicante es una connotacioén
que los coloca en un lugar intermedio entre el maestro real (titular en
las escuelas de practica) con el estudiante comtn de las escuelas
normales. En este proceso, el estudiante encuentra algunas pistas
relacionadas con aprender a ser maestro, aprender que esta ligado a
adquirir, con base en la experiencia y la estancia, las cualificaciones,
cualidades y atributos propios de un maestro.

Las experiencias y valoraciones en este sentido son diversas y plantean
una dicotomia basica entre “los buenos y malos momentos” en el
desarrollo de la practica. “Lo bueno” puede considerarse como la
experiencia positiva, aquella que deja en el estudiante la sensacién de
que verdaderamente estd aprendiendo a ser maestro. Tener
experiencias de esta naturaleza es producto de un conjunto de
situaciones que se cruzan y embonan de manera adecuada; es decir,
para los estudiantes tener una buena experiencia significa que han
logrado “ganarse a los alumnos y a los maestros”, implica haberse
podido adaptar a las situaciones que les demanda la practica y
particularmente haber respondido a las expectativas de los maestros
titulares.

En este tenor son variadas las experiencias que los estudiantes
expresan en relacion con su incorporacion y estancia en las escuelas de
practica. De este modo, en algunas ocasiones, lejos de ser
considerados como “intrusos” o agentes contaminantes dentro de los
grupos, algunas experiencias muestran el lado positivo de las practicas,
particularmente cuando los estudiantes son considerados como
maestros por los mismos maestros, tal y como lo sefialaban algunos de
ellos:

Yo lo que hice el afio pasado, la verdad, de todos los grupos con
los que he tenido, este es con el que mejor he trabajado, la titular
era muy accesible y los chicos también. La maestra me decia, “td
dime qué quieres hacer y como quieres” y yo te apoyo. Entonces
como era semana de practicas y nos observaban yo armaba
actividades para trabajar con los nifios que eran salirse del sal6n y
todo. Entonces ella (la maestra) me decia “ti puedes hablar y
hacer lo que quieras”, fue tanta la confianza que me dio la titular
que yo les decia a los “chavos” cuando vengan a observarme
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céllense todos y participen, yo les dije en buena onda y me dicen
“a poco la evaltian porque estemos calladitos” asi me dijeron y les
digo pues si, es eso y que participen, sé que participan pero en
ese momento haganlo asi... —entonces cuando estaba dando la
clase- llegd la maestra que me iba a observar y los chavos estaban
en pleno (...) teniamos una técnica y la maestra entr6 de sorpresa
y los chicos y la maestra empezaron a participar y todo, ya
cuando salié la maestra todos gritaron ieeeeh! Y yo dije ya la hice
... y con ese grupo pude hacer varias cosas por la titular y la
directora ¢verdad Dolores? Qué experiencias tuvimos...

Si, la directora era una persona tan abierta que decia: “yo quiero
que hagan que todos los nifios las conozcan a ustedes aunque no
sean de su grupo”, que nos conocieran pero por algo diferente,
asi que hicimos predeporte, se pintaron canchas, pero con una
libertad, o sea, llamé a los papds y para todos éramos las
maestras no éramos practicantes.

Esa experiencia nos subié mucho, como que deciamos sf la puedo
y aunque los chavos eran de 13 y 14 la maestra les decia que nos
trataran con respeto y que nos consideraran como maestras... (En.
Col. Esc.“A”, 15,03,00).

En contraposicion a lo que sefiala Geneep, en cuanto a que los sujetos
del rito en la etapa liminal son considerados contaminantes,
inexpertos o neofitos, este tipo de experiencias muestran cémo, en
determinadas situaciones, cuando los maestros titulares y directivos
ofrecen confianza a los estudiantes y les “otorgan un lugar” en sus
aulas y en la escuela, éstos tienden a valorar la experiencia de manera
positiva.

Por el lado contrario, existe otro tipo de situaciones donde los
estudiantes son considerados como contaminantes e inexpertos en
las aulas. Esto se evidencia mas, cuando el trabajo que hacen los
estudiantes durante las prdcticas es poco valorado por los titulares de
las escuelas primarias, percepcion que los lleva, en ocasiones, a
otorgarles objetivos de clase ya vistos con el argumento de que no
echen a perder el grupo, o aquellos que a los propios maestros se les
dificulta ensefiar.
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De la misma forma, los estudiantes pocas veces reciben comentarios
con respecto a como mejorar la practica y la estrategias de transmision
de ciertos contenidos, las observaciones mas comunes se centran en el
control y la disciplina del grupo, situaciéon que lleva a los estudiantes a
utilizar, a veces de manera indiscriminada, actividades y técnicas para
mantener ocupado al grupo.

Esta situacion, sin embargo, en ocasiones se traduce en una
percepcién negativa por parte de los maestros de la escuela primaria,
quienes hacen un llamado a los practicantes para que después de jugar
se pongan a trabajar. De esta manera los esfuerzos que hacen los
estudiantes en sus practicas son percibidos con cierto menosprecio
por los maestros, aduciendo que cuando se incorporen al trabajo docente
realmente van a comenzar a aprender a ser maestros, por el momento en
su estado liminal, son y no son, al mismo tiempo.

Por otro lado, durante el estado liminal, los estudiantes viven
experiencias diferenciadas en cuanto a su posicion en el aula de clase y
con respecto a la relacién que entablan con los maestros de la Escuela
Normal y los de las escuelas de practica. Ocasionalmente se enfrentan
a la disyuntiva de “a quién hacerle caso”™: a las sugerencias,
recomendaciones y experiencias de los maestros que certifican y
avalan sus practicas desde la escuela normal o a los maestros con
quienes conviven y desarrollan las actividades planeadas en las
escuelas de practica.

De alguna manera, los estudiantes se percatan de su condicion y llegan
a sostener que “son el jamon del sandwich” o “los mensajeros de la
escuela normal”, toda vez que ellos mismos llevan y traen Ias
demandas, problemadticas y reclamos que los maestros titulares hacen
a la escuela normal y a ellos mismos. En este sentido, los estudiantes
sefialan que es desagradable, pero en ocasiones comun, escuchar
reclamos de los maestros titulares en torno a la manera en que
practican y la forma en que se desenvuelven en el sal6n de clase a
través de comentarios como: “{no que ya es licenciatura?” o {eso no
te lo ensefaron en la escuela normal? Menospreciando su trabajo y
evidencidndolos en situaciones en las que, como sefialan los
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estudiantes, los maestros titulares también fallan, por ejemplo en el
control de grupo.

Estar en una posicién intermedia hace que muchos de los estudiantes
vivan en carne propia los desprecios de los maestros titulares y la
indiferencia de los maestros de la Escuela Normal. De algin modo, si
bien reconocemos que existen experiencias agradables que levantan la
confianza de los estudiantes con respecto a ser maestro, también
existen otras que llegan a marcar en forma negativa a los estudiantes
tal y como se muestra en este ejemplo:

Tuvimos el caso de una alumna, ella habia dicho varias veces que
tenia problemas con el titular, pero yo no le tomé demasiada
importancia, le dije que platicara con ella, que le explicara el
motivo de trabajo... Un dia llegué a observar y al entrar al salén
me di cuenta que la alumna estaba sentada hasta atras del salén y
la maestra estaba dando la clase, yo me enojé y le pregunté a la
maestra qué es lo que pasaba. La alumna se me acercé y se solto
a llorar enfrente de la maestra y de los nifios, le dije a la maestra
que la dejara trabajar, la maestra me dijo que no queria que le
echaran a perder su grupo. Después la alumna solicité cambio de
escuela, hicimos la peticién y fuimos a la Direcciéon en la Normal,
el director hablé con nosotras, mas bien se dirigi6 a ella y le dijo
que no habia cambio, que qué bueno que tuviera problemas
porque eso es la realidad a la que se va a enfrentar, que debia
mostrar su capacidad de comunicacién. Yo me convenci y le dije a
la alumna que no habia cambios. Lo curioso sabe qué es maestro?
que en sus fichas de evaluacién la maestra siempre le sacaba
diez... recuerdo bien lo que dijo el director, es importante que el
alumno en formaciéon se encuentre en ambientes dificiles
(En.Ma.Esc. “A”,29,07,99).

Finalmente, la etapa de agregacion marca el ingreso a un nuevo
estado; en él, como se ha ido sefalando, los estudiantes asumen los
roles, discursos, lenguajes, comportamientos, ritmos, co6digos, rituales
y gestos caracteristicos de lo que implica ser maestro. La incorporacién
de los estudiantes en las escuelas de practica hace que se posicionen
en un nuevo estado que aunque subordinado por las exigencias y
vigilancias externas de los maestros titulares y los de la escuela
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normal, no deja de percibirse como un lugar en el que se detenta
cierto poder y se asume un compromiso diferente.

De esta manera, estar en la realidad, como sefialan los estudiantes, es
una experiencia que marca y sobredetermina sus concepciones,
creencias y valores con respecto a ser maestro. De hecho, durante el
proceso de incorporacion y realizacion de las practicas, los estudiantes
reconocen que modifican considerablemente las actitudes que
expresan como alumnos. Contrastar lo que imaginan, ven y viven en
sus practicas los lleva a sostener la expectativa de no ser como son
comunmente los maestros, a no ser “tradicionales”; sin embargo,
siempre esta latente el temor de caer en lo que ellos mismos critican,
pues como sefialaba una estudiante:

Nosotras nos hemos enterado de gente que aqui renegaba de la
normal y de la forma en cémo se le trataba, pero ahora esos
mismos (los que renegaban) son los peores maestros, los que
tratan a los nifios mal, los que exigen mas puntualidad, los
que exigen y exigen, aunque digas que aqui fuiste un despapaye y
medio, quieras o no la normal te deja eso, te lo llevas, a veces no
sabes si de forma consciente o inconsciente pero al final te lo
llevas (En.Aa.Esc.“A”,15,03,00).

Esta preocupacion se extiende a otro dmbito en el cual los estudiantes
son valorados por los maestros que los acompafian durante su estancia
en la Escuela Normal y en las escuelas de practica. A partir de ahi
reflexionan en torno a su proceso de formacién:

Estamos aqui para formarnos como maestros; si los mismos maestros
(de practica y normal) te dicen que no sirves para maestro, entonces
{qué funcion tiene estar aqui?, mejor que nos corran, que nos digan:
isabes qué? no sirves ilargate!, iretirate! (En.Ao.Esc.“A”,03,09,00).
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REFLEXIONES FINALES

Como se ha venido mostrando, durante la realizacion de las précticas
pedagégicas estan presentes varias actividades que, desde las
dindmicas cotidianas, son consideradas como normales. De alguna
manera resulta intrascendente el hecho de que los estudiantes y la
institucion tengan que cubrir cada una de ellas y poco relevante el
considerar que durante su realizacién se escamotean un sinnimero de
situaciones en las que se ponen en juego creencias, valores,
tradiciones y disposiciones.

El acercamiento a través del analisis del ritual nos ha permitido
comenzar a develar y desestructurar la forma en que se desarrollan
estas actividades. Ver la realizacion de las practicas como ritos de paso
nos ha llevado a considerar que su desarrollo es irregular, dindmico,
contradictorio y complejo. Para los estudiantes, transitar de un estado
a otro a partir de la realizacion de las practicas pedagdgicas, les ha
permitido reflexionar en torno a su propio proceso de formacién y por
extension con respecto a su propia identidad.

Las practicas son una fuente inagotable de experiencias diversas, se
configuran en espacios de confrontacion, sintesis, andlisis y de critica.
La experiencia de estar, aunque sea momentianeamente, en “esa
realidad” hace que los estudiantes distingan entre ser maestro y ser
estudiante. Eso es lo que brinda, para los estudiantes, la realizacion de
las practicas, eso es lo que promueve el laboratorio de docencia, la
pregunta que queda en el fondo es {cdmo lo potenciamos?, {como y
desde donde abrimos espacios para que los estudiantes y maestros
reflexionen la manera en que se desarrollan estas actividades y la
forma en cdmo éstas contribuyen a los procesos de formacion de los
futuros maestros?

150
Revista Interinstitucional




De estudiante a maestro practicante: los ritos de paso en las
prdcticas pedagadgicas en la Escuela Normal

Las preguntas quedan en el aire y el reto en las acciones y
posibilidades que estudiantes y maestros construyan, de manera
conjunta con una o varias formas de ver y desarrollar las practicas
pedagobgicas, que contribuyan a desestructurarlas y que hagan de este
espacio uno de reflexion y de formacién. Pues como sefalaba un
estudiante:

Un laboratorio y las practicas son para experimentar, son
actividad, son para probar y son movimiento, no es estar
sentados. Si el Laboratorio de Docencia se limita s6lo a practicar,
entonces que lo llamen de otra manera, que lo llamen curso de
practicas o de planeacién, porque si todo el laboratorio es
practicar asi, entonces no tiene caso, porque en la realidad la
escuela ya esta rebasada por todo lo demas; afuera de la escuela
hay pobreza, prostitucién, hay nifos que no van a la escuela, que
se estan drogando, hay violencia... por eso digo lesto es un
laboratorio?, {esto es una practica?... yo creo que el maestro
tiene una carrera demasiado humanista, por eso tiene que ser
entusiasta, tener espiritu de salir adelante. Sin embargo qué pasa,
muchas veces en la escuela se nos mata ese espiritu y vivimos en
una farsa total. Por eso digo que la Escuela Normal nos tiene que
ensefar a sobrevivir para poder enseiarle a la gente a vivir,
porque la escuela es una escuela para vivir, no es una escuela para
colorear, recortar y pegar, es una escuela para la vida, eso es un
laboratorio y esa es una practica (En.Aa.Esc.“A”,15,03,00).
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