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a necessidade de uma
pedagogia pobre

Jan Masschelein

RESUMO - E-ducando o Olhar: a necessidade de uma pedagogia pobre. O artigo
defende umapedagogia pobre como possibilidade de educacdo do olhar. A partir de duas
observacdes, umadeWalter Benjamim e outrade Michel Foucault, o autor discorre sobre
0 caminhar, como um novo ol har, e sobreacriticacomo ato de aten¢ao, respectivamente.
Trata-se apesquisacriticaeducaciona ndo como insight e como conhecimento, mascomo
possibilidade de abertura para um espaco existencial, um espaco concreto de liberdade
prética. E, portanto, de uma pedagogia pobre que a pesquisa educacional critica precisa.

Palavras-chave: Educacao do olhar. Pedagogia. Pesquisa. Critica.

ABSTRACT -E-ducating the look: on the necessity of a poor pedagogy. Thefollowing
article it argues about poor pedagogy as possibility of education of the look. From the
perspective of Walter Benjamin’s and Michel Foucault’s theories the author discusses
the problem of walking - asanew way tolook at - and the problem of critical thinking as
an attention act. It istreated educational critical research not asinsight or knowledge, but
asakind of opening for aexistencia space, a space concrete of practical freedom, what
explain why critical educational research demands apoor pedagogy.

Keywords: Educating of the look. Pedagogy. Critical research.
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A atencdo deveria ser o Unico objeto da educacéo
SimoneWell

N6s caminhamos, ndo para chegar a uma terra prometida,
mas porque o proprio caminhar é a revolucéo.
Subcomandante Marcos

[Para Foucault] pensar sempre significou pensar sobre os limites de uma
situacéo.

Mas também significava ver.

GillesDeleuze

Introducao

Quando pensamos em educar o olhar vem-noslogo aidéiade queisso seria
aformade gjudar osaunosaal cangar umavisio melhor, maiscritica, emancipada
ou liberada. Deveriamosajuda-losaabrir osolhos, ou sgja, asetornarem (mais)
conscientes daguilo que “realmente”’ acontece no mundo, para se darem conta
de como seu préprio olhar esta preso a uma perspectiva e posi¢éo especificas.
E necessario encontrar outra perspectiva, mais adequada, critica, que realmente
leve em conta a perspectiva dos outros. Educar o olhar, entdo, significaria
conscientizar-se e tornar-se desperto, significaria alcancar uma melhor
compreensdo. Mas, neste artigo, gostaria de explorar um caminho diferente ou
uma idéia diferente. Na verdade, quero entender o “educar o olhar” ndo no
sentido de educare (ensinar), mas de e-ducere, como conduzir para fora,
dirigir-se parafora, levar parafora. E-ducar o olhar ndo significaadquirir uma
visdo criticaou liberada, massim libertar nossavisdo. N&o significanostornarmos
conscientes ou despertos, mas sim nos tornarmos atentos, significa prestar
atencdo. A consciéncia é o estado mental (state of mind) do sujeito quetem ou
constitui um objeto/objetivo) e visaao conhecimento. Atencéo é o estado mental
(state of mind) no qual o sujeito e o objeto estdo em jogo. E um estado damente
gue se abre parao mundo de formaque esse possa se apresentar amim (paraque
eu possa“chegar” aver) e paraque eu possa ser transformado. A atencdo abre
espago para uma possivel autotransformacgéo, ou seja, um espaco de liberdade
prética. A meu ver, o e-ducar o olhar requer uma préti ca de pesquisacriticaque
realize uma mudanca pratica em nGs mesmos e no presente em que vivemos, e
ndo uma fuga dele (em direcdo a um futuro melhor). Essa préatica de pesquisa
critica ndo depende de método, mas sim de disciplina; ela ndo requer uma
metodol ogiarica, mas pede umapedagogiapobre; ou sgja, préticas que permitam
nos expor, préticas que noslevem arua, que nos desloquem. Gostaria de pensar
sobre 0 que é essa prética de pesquisa e-ducacional critica, comegando com um
exemplo: 0 exemplo de caminhar (e copiar). Consequentemente, e-ducar o olhar
significariaum conviteacaminhar.

Gostaria, ainda, de explorar essaidéiajuntamente com um comentério sobre
duas citagdes. Umadel as € uma pequenaobservacdo de Foucault, eaoutraéum
trecho curto, porém belo, de Walter Benjamin. Comego por este tltimo:
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Caminhar: aprendendo com a forca que a estrada comanda
Em*“RuadeM3&o Unica’, Benjamin (1979, p. 51), escreve:

A forca de uma estrada do campo é diferente quando caminhamos por elae
guando voamos sobre ela num avido. Da mesma forma, a for¢a de um texto
quando lido é diferente de sua forga quando copiado. Quem voa vé apenas o
modo como a estrada penetra pela pai sagem, como ela se desdobra de acordo
com as leis da paisagem ao seu redor. Somente quem anda a pé pela estrada
conhece aforcaque elatem, e como, damesma pai sagem que paraquem voaé
apenas uma planicie aberta, ela desvenda disténcias, mirantes, clareiras,
panoramas a cada curva como um comandante posicionando soldados huma
frente de batalha. E somente o texto copiado que comanda, assim, a ama de
guem se ocupa dele, a0 passo que 0 mero leitor jamais chega a descobrir os
novos aspectos de seu interior que sdo abertos pelo texto, a estrada corta ao
meio afloresta que vai constantemente se fechando atrés dela: porque o leitor
segue 0 movimento de sua mente no voo livre daimaginacéo, enquanto quem
copia submete a mente ao seu comando.

Quero ler esse trecho como uma indicagdo extremamente precisa daquilo
gue apesquisaeducaciona criticapoderiaenvolver, revelando também por que
arevolucdo esta no caminhar, e ndo depende da terra prometida para onde ele
levaria. Benjamim indica claramente que esse caminhar envolve ver, abrir os
olhos, ter um novo olhar (em aleméo: Ansicht), o que n&o significa obter uma
determinada perspectiva ou visdo, mas sim deslocar o olhar para que “n6s’
estejamos“aqui (18)” eparaqueo“la(aqui)”’ possase apresentar a“nds’ em sua
evidénciae“nos’ comandar. Deslocar 0 olhar paraque possamosver de maneira
diferente, para que vejamos o que € visivel — ja que “as distancias, mirantes,
clareiras, panoramas’ (Benjamin, 1979, p. 51) ndo est&o ocultasou aém—e para
gue sejamos transformados (€ por isso que 0 “nGs’ €0 “nos’ estdo entre aspas).
E exatamente isso que o caminhar significa: um deslocamento do olhar que
propicia a experiéncia, ndo apenas como vivéncia passiva (de ser comandada),
mas também como uma espécie de trilha na passagem pela estrada.

A quest&o do caminhar ndo é que ele nos ofereceria uma visdo (leitura)
“melhor” ou umavisdo maiscompleta, que nos permitiriatransgredir oslimites
de nossa perspectiva, mas sim que ele nos permite, por assim dizer, uma visdo
aém detoda perspectiva, um olhar que nostransforma (e €, portanto, experiéncia)
enguanto a sua evidéncia nos comanda. Ele permite um olhar além de toda
perspectiva, ja que a perspectiva esta presa a um ponto de vista no sentido de
posicéo subjetiva, ou sgja, exatamente a posi¢do do sujeito em relacdo a um
objeto/objetivo). Caminhar significa colocar essa posicdo em jogo, significa
ex-posicao, estar fora-de-posi¢éo.

Benjamin (1979) deixaclaro que haumadiferencaentre caminhar por uma
estrada e voar sobre ela, umadiferenca semelhante adiferenca entre copiar um
texto amaéo elé-lo (entendé-lo), sendo que adiferenca é que funcionade forma
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diferente, poissuaforcaé diferente. Caminhar pelaestradafaz com que aestrada
se imponha paranés com uma certa autoridade, que elaconduza o nosso olhar enos
apresente uma realidade dramética em suas diferencas, uma evidéncia que domina.
Deveficar claro que Benjamin néo esta dizendo que o olhar que temos na estrada é
diferente segundo pontos de vista ou perspectivas diferentes (o ponto de vista ao
longo daestrada, ou acimadea, no ar), que seriaaidéade quedeveriamosnéo apenas
ter aperspectivade cima, mastambém debaixo, cadavisio/ponto devista, oferecendo
Sua propria perspectiva (e talvez implicando que a de baixo € melhor, mais humana,
verdadeira). Entdo ndo setrata gpenas de diferentes visies ou perspectivas (que uma
diferenteposicéo de sujeito/subjetiva of ereceria), aindaqueadiferencaentrecaminhar
evoar afeteo que“vemos’. E eendo serefere aqui adiferencaentre avisio delugar
nenhum, ou um ponto de vista objetivo, por um lado, e um ponto de vista subjetivo,
vivenciado e enggjado, por outro. N&o, ele esta se referindo a uma diferenca na
atividade em s, a diferenca entre caminhar e voar, copiar e ler, sendo diferentes
formasderelacionar-se com o mundo, relacionar-se com o presente, com o que esta
presente. Essadiferencaéumadiferencadeforca, do efeito queaquelaatividadetem
sobre nésmesmos e sobre 0 que é revelado. Quem voa, diz Benjamin, “vé&' apenas,
mas quem caminha pela estrada “ aprende com aforca que elatem” (“erfahrt von
ihrer Herrschaft””) (Benjamin, 1971, p. 51), ousga, “vivencid' “atrilha’” como algo
que se oferece/aparece que é comandada a aparecer, COmo se apresenta para
nos, torna-se evidente e “comanda nossa ama’.

Voar (e ler) sobre uma estradafaz com que essa estrada se torne parte de
uma superficie plana, um plano que aparece a partir da perspectiva de quem
voa, revelando sua situacdo diante de um horizonte. A estrada aparece como
um objeto que obedece as mesmas “leis’ que todos os outros objetos que
aparecem para o sujeito diante de um horizonte dentro e sobre aquele plano,
ou segja, como objetos que podem ser explicados, definidos, ordenados,
identificados (em relagéo ao sujeito) assim como toda arealidade (ou presente)
em seu entorno. Os objetos se comportam de acordo com | els (ou raz6es) impostas
ou supostas pelo sujeito (ou sgja, sua intencionaidade). A estrada, entéo, é
subjugada pelas |eis da perspectiva de quem voa e ndo tem poder algum sobre
gquemvoa(“elaéapenasaplanicieaberta’) (Benjamin, 1971, p. 51), elando pode
tocélo/a, ou melhor, ela ndo pode atravessa-lo/a. Ele/ela adquire um certo
conhecimento, um objeto (objetividade) revelado aum sujeito (subjetividade).
Um objeto (objetividade) € algo que surge a partir de determinada perspectiva,
que € lido a partir de uma posicdo relacionada a intengdo de um sujeito
(aapreensio de um objeto diante do horizonte daintencdo do sujeito).

O caminhar ndo setrata, portanto, de chegar aumadeterminada perspectiva
(adaterraprometida, por exemplo), mas, como o copiar amao, de umarelagdo
totalmente diferente com o presente; trata-se de entregar-se, de embarcar para
seguir umalinha arbitréria, ou sgja, a estrada e o texto como “uma estrada que
atravessa’ asintencdes, e de ex-por-se ao seu comando. Esse comando abreum
novo olhar (neue Ansichten) sobre nés mesmos, mastambém “reveladistancias,
miradores, clareiras, panoramas’ (Benjamin, 1979, p. 51), ou sgja, elenosapresenta
uma evidénciaque vai além de visles e perspectivas.

38



Benjamin (1979) sugere, assim, que caminhar, eigualmente copiar, libertao
nosso ol har, “ abre nossos olhos’ —o que €, em si eainda, obviamente, um topos
muito antigo e conhecido no pensamento educacional e filoséfico —, desloca
nosso olhar, que ndo é o mesmo que nos oferecer uma (nova) perspectiva ou
visdo. E ndo é a revelacdo de uma verdade além daquela que nos
(costumeiramente) vemos. Abrir nossos olhos é ver aquilo que é
evidente; trata-se, como eu diria, de estar ou tornar-se atento ou expor-se.
Caminhar pelaestradae copiar o texto, sdo maneiras de explorar erelacionar-se
com o presente, que sdo, acima de tudo, e-ducativas; sdo formas de pesquisa
educacional critica (“critica” agui sendo, ameu ver, idéntico a“ e-ducacional”).
Eles constituem um tipo de prética de pesquisa que envolve estar atento, que é
aberta para o mundo, exposta (ao texto) para que ele possa se apresentar a nés
de forma que nos comande. Esse comando n&o é o poder de um tribunal, ndo é
aimposicdo de umalei ou principio (que supostamente deveriamos reconhecer
ou impor a nés mesmos), mas sim a manifestagdo (aprendizado) de umaforca
gue nos pde em movimento e assim abre o caminho. Elando nosdireciona, ndo
nos leva aterra prometida, mas nos impulsiona. Ela ndo nos diz aonde ir, mas
impulsiona para que nos desloquemos de onde (quem) estamos (Somos).
O copiar o texto ndo &, portanto, apenas uma representacdo, mas um atalho da
estrada. E uma atividade paradoxal: ser conduzido por algo que ainda n&o foi
dado, masesté paraser dado, algo quevai exatamente se apresentando ao longo
do caminho que estamos seguindo. Copiar um texto como atividade concreta é
reproduzir ou remoldar o texto: ndo é representé-1o, mas apresenta-1o. Damesma
forma, poderiamosver o caminhar pelaestradacomo um mapeamento do presente
gue ndo nos da uma visdo gera (e, portanto, 0 mapeamento ndo se trata da
representacéo de uma totalidade), mas faz um corte na estrada. Caminhar é, ao
mesmo tempo, andar por um caminho e abrir um caminho que*“ conduz aalma’.
Pode-se dizer que caminhar € a atividade fisica de deslocar o olhar (ou sgja,
deixar umaposi¢do, ex-posi¢ao) ao longo de umalinhaarbitraria, umtrajeto que
a0 mesmo tempo existe (e é recapturado) e abre caminho para novos olhares
(sem levar, portanto, aum lugar anteriormente determinado, masaum caminho
sem destino ou orientag&o).

Caminhar é adquirir distanciamento critico, que ndo € chegar aum metaponto
de vista, mas a uma distnciaem que a“ama’ se dissolve a partir do interior.
E umapréticade “ pdr em risco sua propriaformagio de sujeito” (Butler, 2001)
aravés de umarelagdo diferente com o presente— étambém por isso que Foucault
considera a critica “uma questdo de atitude”. Nessa atitude em relacéo ao
presente, esse presente ndo € julgado, ou sgja, ndo é levado a um tribunal, por
exemplo, o tribunal da raz8o, ou interpretado a partir de uma determinada
perspectiva; ele ndo € avaliado em relagdo aumavisio daterraprometida, mas
nds expomos nGs mesmos a esse presente, implicando uma suspensdo do
julgamento e um engajamento fisico capaz de nosdissolver e, assim, libertar-nos.
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Dentro dessaidéia, apesquisacriticae-ducaciona ndo amejaprimordialmente
o insight e o conhecimento, aumentando o despertar ou a conscientizagdo, mas
€umapesquisaque abre um espago existencial, um espago concreto deliberdade
prética, ou seja, um espaco de possivel autotransformagéo (Foucault, 2001, p.
1268)* que envolve uma libertac&o (isto €, uma e-ducagéo) do olhar e, nesse
sentido, ela ilumina. Nessa pesquisa, 0 conhecimento ndo almeja [melhorar]
nosso entendimento, mas sim cortar, isto é, a concreta inscricdo corpora e
transformagdo de quem somos e como vivemos (Foucault, 1997)2. Essapesquisa
se caracteriza por uma preocupagao com esse presente, uma preocupagéo com
estar presente no presente, que € umaoutraformade indicar que a preocupagéo
primordial detal pesquisa é estar atento. Estar atento € uma atitude-limite que
ndo estadirecionadaalimitar o presente (ajulgar), masaexpor nossoslimitese
anos expor aoslimites. Caminhar, ent&o, € uma préatica criticaenvol vendo uma
atitude-limite que nos transforma, ndo ao nos tornar conscientes, mas sim ao
fazer com que prestemos atencdo. 1sso nos traz a uma pequena observacdo de
Foucault arespeito da prética da critica. Mas, antes, uma breve observacéo.

Intermezzo: uma observacao sobre “mapear o presente”

N&o posso elaborar aqui, mas o tipo de caminhar pelaestradae como copiar
0 texto, conforme sugere Benjamin, poderia estar relacionado as idéias de
mapeamento e cartografia que ha algum tempo se tornaram populares e que
agoraestdo atraindo cadavez mais atencao®. O que é interessante nessa“ virada
cartogréfica’, diria Bosteels (1996), ndo € o crescente interesse em mapas que
tem surgido em trabal hosliterarios e artisticos, nem o cansativo uso daexpressao
‘mapear’ simplesmente como sindnimo de* descrever”, massim ainterpretacéo
explicita da cartografia como atividade cultural exemplar com um potencial
aparente e intrinsecamente critico e muitas vezes utdpico. Penso que abordar a
idéiade mapeamento apartir das atividades de caminhar e copiar, endo deler ou
voar-sobre poderia ser muito Util para avangarmos além de uma discusséo um
tanto estéril sobre as questdes de representacdo relacionadas a essa idéia de
mapeamento como atividade critica. Mapear ndo se trata, portanto, de ler e
ordenar ou representar, mas sim de recapturar e inventar simultaneamente, de
copiar e“trilhar por umaestrada’ . Devo esclarecer que 0 que sugiro aqui refere-se
aumaidéiade mapear totalmente diferente daquela que aparentemente esta se
tornando popular também em contextos educacionais. Um bom exemplo é o
recente estudo de Lambeir (2004), que se apresenta explicitamente como um
mapeamento que deveria ajudar aeducar 0 nosso olhar. E um estudo que busca
mapear 0 cyberspace como sendo nosso presente. Lambeir (2004, p. 01) afirmaque:
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[...] sgjaonde for que as pessoas estejam se defrontando com uma paisagem
confusa e talvez perigosa, hecessitam de algo que permita que elas consigam
atravessa-la; algumaluz, por exemplo, sobre ostragos cruciais do campo, alguns
mapas Utels também. De um lado, esses mapas precisam ser suficientemente
verdadeiros para nos aertar sobre obstaculos, e de outro, eles ndo podem ser
desencorgjadores nem assustadores. Hoje, parece que “ estamos precisando de
um mapa que oriente as pessoas num mundo estranho... através da selva... da
permanente revolucdo tecnol dgica’.

Os mapas ofereceriam esquemas conceituais ou grupos de idéias que
enguadrariam os problemas. O mapanéo deve nos mostrar um Unico caminho —
iS50 seriasmplesdemais— umacopiaexatando é (til porque precisamosdistinguir
entre o que éimportante e o que ndo é. E obviamente esses mapas sdo elaborados
apartir deum ponto devistae sdo, de certaforma, produtos danossaimaginacéo.
Elesimplicam assumir uma posi¢do. Tentar ndo assumir uma posi¢ao e sugerir
gue todas as aternativas sdo igualmente vélidas é insustentével: ndo se pode
ignorar o fato de que vivemos neste mundo. N&o somos espectadores externos,
certamente ndo como educadores, de acordo com Lambeir. De fato, segundo
Lambeir (2004), tais mapas sdo visdes de mundo que hos contam uma histéria,
oferecem-nos umadeterminada visdo (mesmo umateoria), que nos mostram os
ideais como sinalizagBes que nos movem. Eles nos orientam na viagem e nos
gjudam a adquirir uma visdo geral ampla, mas mais clara. Sendo um tipo de
histéria, como diz Lambeir, eles [os mapas] sdo capazes de fazer com que
novamente voltemos a ser habitantes de nosso habitat em transformagéo. E os
fil 6sof os da educacdo (como criadores de mapas) devem comprometer-se com
alguns pontos de vista pessoais e defender aternativas possiveis. Educacdo
implicacomprometimento e engajamento pessodl . “ El es precisam of erecer * mapas
atraentes’, que outras pessoas queiram escolher. Com atraente quero dizer
histérias atraentes que, diferentemente dos contos de fadas, sdo elaboradas de
formaargumentativa’ (Lambeir, 2004, p. 01). Naverdade, ent&o, mapear é antes
detudo elaborar umavisio geral dapaisagem, marca-laedemarcé|a, cuidar para
que ninguém se percaou se perturbe. E fazer mapas, como elediz, implicamanter
os dois pés no chdo (comegando pela prética — mas que obviamente ndo é o
movimento de caminhar), partindo de uma posi¢do (onde ele quer ajudar os
praticantes, os estudantes, etc.), evitando caminhos que ndo nos levariam a
lugar nenhum.

N&o posso detalhar aqui, mas, como j& observei, examinar 0 mapeamento
baseando-nos naguilo que Benjamin diz sobre copiar e caminhar nosdariauma
idéiatotalmente diferente de mapear. Partindo dessaidéia, apropostade Lambeir
nos tornaria maus observadores e, de fato, nos cegaria para o presente e nos
tornariaimunes a transformacdes. Ela nos tornaria desatentos.

41



Caminhar e Tornar-se Atento

Numa breve resposta a uma carta no periodico francés Le Matin, Foucault
(2001, p. 762) aprovaachservacdo de Blanchot: “[...] quelacritique commence
par |' attention, la présence et lagénérosité’. Vejo essa observagdo, assim como
adeBenjamin, como umaindicacdo muito fértil paraelaborar umaidéiade pesquisa
educacional critica. Conformejésugeri, essapréticade pesquisacriticapoderia
ser descrita, de maneira particular, como aarte de abrir os olhos — libertando e
mobilizando o olhar, ou seja, aarte de apresentar, defazer presente. 1sso significa
gue ndo éaartederepresentar, de conscientizar, dareflexdo critica, transferindo
ou mediando conhecimento ou insights ou visdes gerais. O que esta em jogo é
abandonar a soberaniado julgamento (de submeter o presente aum tribunal ea
suas leis, relacionando-o a uma visdo, projetando-o contra um horizonte) e
reconquistando, pode-se dizer, a soberania do olhar, que oferece algo para se
ver, tornando-o, por assim dizer, evidente. A pesquisa critica trata, entéo,
de e-ducar o olhar para que se torne atento.

A pesquisaeducacional critican&o tratadetornar consciente ou ser consciente,
mas Sm de atencdo e estar atento. Estar atento € abrir-se parao mundo. Atencéo é
precisamente estar presente no presente, estar ai de tal forma que o presente sgja
capaz de segpresentar amim (queelesetornevisivel, quepossaviramimeeu passe
aver) e que eu sga exposto a ele de tal forma que eu possa ser transformado ou
“atravessado” ou contaminado, que meu olhar sgja libertado (pelo “comando’
daquele presente). Poista atencdo tornaa experiéncia possivel.

Estar atento € 0 oposto de estar ausente. Em inglés, atencéo refere-se a
“atender” nas mais diferentes conotaces de cuidado (atender um paciente, por
exemplo), de estar em, de estar presente, escutar, de ir junto). Estar ausente
significa que ndo estamos ali/aqui, que somos cativados pelo horizonte de
expectativas, projecoes, perspectivas, visdes, imagens, sonhos, que s&o Nossos,
0u sgja, nossa intencionalidade — que nos constitui como sujeito em relacdo a
um objeto/objetivo. Poderiamos dizer que o estado mental de alguém que tem
um objeto/objetivo, uma orientacéo, € o estado mental de um sujeito
(de conhecimento). Estar atento ndo € ser cativado por umaintengo, ou projeto,
ou Vvisdo, ou perspectiva, ou imaginacdo (que sempre nos ddo um objeto e
capturam o presente numare-presentacdo). A atencdo ndo me of erece umavisao
ou perspectiva, elaabre paraaquilo que se apresentacomo evidéncia. A atencéo
éafatadeintencdo. A atencdo requer asuspensdo do julgamento eimplicaum
tipo de espera—acriticacomo aarte da espera (Foucault) —em francés, atencdo
se relaciona.com attendre, esperar.

Estar atento significaque avontade de se submeter aum regime de verdade
éneutralizada, eaenergiacomaqual o sujeito (do conhecimento) se projetanos
objetos se exaure. Esse tipo particular de atencdo implica e permite um estar-
presente que coloca o sujeito em jogo e que abdicadaexpectativade um beneficio
€, nesse sentido, ela é generosa.
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A Necessidade de uma Pedagogia Pobre

A pesquisa educacional critica, ou sgja, a pesquisa que abre os olhos, que
nos coloca a uma distancia de nés mesmos, que abre espaco para uma possivel
transformacdo, ndo depende da subjugacéo a um método ou da obediéncia a
regras e procedimentos que seriam compartilhados por determinada comunidade
(por exempl o, acomunidade cientifica, ou a comunidade dos seresracionais, a
comunidade daquel es que se subjugam as teses da razdo comunicativa...). Ela
ndo requer umametodol ogiarica, mas pede umapedagogiapobre, umapedagogia
gue nos gjude a estar atentos, que nos ofereca os exercicios de um ethos ou
atitude, ndo as normas de uma profissdo, os codigos de umainstituicéo, asleis
de um reino, as historias e sonhos de uma“ mente no véo livre daimaginagdo”
(Benjamin, 1979, p. 51). E, entrementes, mandar um convite paracaminhar ndo €
0 mesmo que exigir a submissdo a certas leis ou regras — por exemplo, de um
método que funcionacomo tribunal ou como garantiapara se chegar arespostas
vélidas; ou, nas palavras de Habermas: as condi¢des daraz&o comunicativa ou
asleis e principios do did ogo.

A pesqguisaeducacional criticaexige umapedagogiapobre, umaarte pobre:
aarte de esperar, mobilizar, apresentar. Essa arte pobre &, de certaforma, cega
(ndo tem destino, ndo tem um fim, ndo vai alugar nenhum, ndo esta preocupada
com o aém, ndo tem o olhar numa terra prometida), ela é surda (ndo escuta
qual quer interpelacéo, ndo obedece* [eS’) emuda (e anéo tem ensinamentosaoferecer).
Elando oferece qualquer possibilidade de identificacéo (aposicdo de sujeito, sgaela
ade professor ou de aluno, estd, por assm dizer, vazia), ndo haconforto.

A pedagogia pobre nos convida a sair para 0 mundo, a nos expormos; em
outras palavras, a nos colocarmos numa “posi¢cdo” fraca, desconfortével, e
oferece meios e apoio para que fagamos isso. Acho que ela oferece meios para
experimentarmos (ao invésdefornecer explicagdes, interpretacoes, justificativas,
representacOes, historias, critérios, etc.) meios para que nos tornemos atentos.
Esses meios s8o pobres, insuficientes, defeituosos, carentes de significado, ndo
sereferem aum objetivo ou fim, meiospuro, pistasquendo levam alugar algum, e
que, por isso mesmo, podem levar atodos os lugares: como um passe-partout.

A pedagogiapobre of erece mei 0s que podem nostornar atentos, que eliminam
ou suspendem avontade de nos submetermos aum regime de verdade (Fabian,
2001)* ou de nos submetermos aumavantagem ou lucro. A pedagogiapobre ndo
promete lucros. N&o ha nada a ganhar (ndo ha recompensa), ndo ha licbes a
serem aprendidas. No entanto, essa pedagogia é generosa, ela oferece tempo e
lugar, o tempo e o lugar daexperiéncia.

A pedagogia pobre ndo colocasob vigilancia, elando controla, elano esta
tomando contade um reino (o reino daciéncia, daracionalidade, damoralidade,
dahumanidade, etc.), elando imp&e condicbes paraaentrada, mas, ao contrério,
convidaacaminhar pelas estradas, aentrar no mundo, a copiar o texto, ou sgja,
aexpor-se. Caminhar pelas estradas significaliteralmente deixar o conforto da
casaesair pelo mundo. O mundo € o lugar que ndo pertence aninguém, que ndo
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tem portdes de entrada que devem estar sob vigilancia. Para sair pelo mundo é
suficiente fazer um esforgo (sair a caminhar, a copiar). O que € necessario é a
vontade de movimentar-se e exaurir aenergiada projecéo e daapropriacéo (que
repetidamente estabel ece sua propria ordem ou “casa’); 0 que € preciso é um
esforgo concreto como formade disciplinar o corpo e amente que ndo normalize
anossa posi¢ao, mas que, de certaforma, aenfraquega. Caminhar e copiar séo
essas atividades fisicas disciplinadoras. Caminhar e copiar s80 0S nomes para
todas as praticas e-ducativas que permitem a experiéncia e a exposi¢éo. Elas
implicam abdicar do conforto de uma posi¢éo (de uma orientagdo, uma boa
intencdo, uma consciéncia, umaexplicagdo ou umahistoria).

A pedagogiapobre € umapedagogiaque diz: “Olhe, eu ndo deixarei que sua
atencdo se distraia, olhe! Ao invés de esperar emocdes fortes e um desenlace,
histériase explicagdes, olhe!” (Nancy e Kiarostami, 2001, p. 12). Elaimpressiona
o olhar oferecendo trajetos, como linhas arbitrarias (estradas, as palavras do
texto). Elaoferece cortes, incisdes, como linhas que mobilizam o olhar, levam o
olhar paraoutro lugar, atraem-no, levam-no junto. Masalinhan&o define o olhar
e ndo oferece uma perspectiva. Essa pedagogia néo retrata um horizonte, ndo
oferece qualquer tradicdo, nem representacdo; ela traga uma linha como se
cortasse uma abertura, que € atracdo para o olhar. Mas essa linha ndo desvenda
nenhuma cena, nenhum teatro, € uma linha que faz um corte, através da qual
imagens se oferecem, um passe-partout. Entéo o corte ndo é representacdo ou
reflexo. E o que é revelado, o que aparece ao longo dalinhando é um mundo
desfigurado, cattico, que precisaria do ponto de vista (ou visdo geral ou
explicagdo) correto. Andar por essalinha, por essa estrada, € ndo se perder na
cavernade Platdo. N&o, alinhaéum corte se abrindo no mundo paraesse mesmo
mundo. Assim, o caminhar ndo precisade um destino ou orientacdo paradar-lhe
seu (verdadeiro) significado, através do qual oideal, obviamente, seriaachegada.
Umalinhaarbitrariando oferece umareflex&o distorcida, incompreensivel, falsaou
cadtica do mundo, mas ela abre para 0 mundo. Caminhar por essa linha sem um
programa, sem um fim, mascom um peso, umacarga: 0 quehalaparasever eouvir?

A pedagogia pobre of erece meios que nos auxiliam aassumir aposi¢ao do
vulnerdvel, a posicdo desconfortével, a exposicdo. Assim que deixamos essa
exposi¢do, o olhar muda e os objetos (e objetivos) se apresentam aos sujeitos, e
nés adquirimos conhecimento em lugar de experiéncia (ndo questiono a
importancia do conhecimento, mas a pesguisa educacional critica ndo trata do
conhecimento que objetiva entender, mas sim cortar, trata de uma possivel
autotransformacéo — veja acima). A pedagogia pobre oferece meios de deixar a
posi¢éo, paraqueaa masejacomandadapel aestrada, como aruapavimentadapelo
texto no momento em que copio o texto. Copiar, como mapear, segue um trgjeto que
nao € guiado por idéas principais ou por (hipo)teses do copiador ou do mapeador.

Essa pedagogia apresenta o mundo, oferece-lhe“evidéncia’ —“néo o queé
evidente naquilo que é simplesmente dado (simplesmente ou empiricamente,
etc.), mas o0 que é evidente no que aparece quando ndo damos uma olhada...
[que] estd bem longe de uma visdo que esta meramente avistando (que olha
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meramente para “ver”): o que € evidente se imp8e como o estabel ecimento de
um olhar (“elle s’impose comme la mise en puissance d’un regard”)”. (Nancy e
Kiarostami, 2001, p. 12). “A evidéncia sempre contém um ponto cego dentro de
sua prépria obviedade: dessa forma ela se apdia no olho. O ‘ponto cego’ ndo
priva o olho de sua capacidade de ver: ao contrério, ele produz uma abertura
para o olhar e o pressiona a ver” (Nancy e Kiarostami, 2001, p. 12). E essa
pressdo que apedagogiaexerce: elapressiona. E 0 ponto cego poderia ser visto
como alinha (arbitréria) que abre para o olhar. A pedagogia pobre esclarece a
necessidade de olhar e usar os olhos; a evidéncia e a certeza de um olhar que &
mobilizado, olhar como observacdo do mundo e sua verdade. O que n&o é a
verdade sobre o real, mas sim a verdade que vem do real — a verdade néo esta
numa tese ou representacdo, mas na experiéncia. E para novamente dar o real
(que ndo é simplesmente dado), para“realizé-10” (ver Benjamin), ou sgja, para
vé-lo eobservélo. A pedagogiacriticano capturao ol har, maso exige, mobiliza-o,
anima-o, faz com que ele vajunto paraque o olhar ndo fique aprisionado e sim
possaser seduzido elevado por aquilo que é evidente (Scott, 1991)°. E aevidéncia
ndo é o que simplesmente € dado, mas sim aquilo que vem a aparecer quando o
olhar se ocupa do presente ao invés de julgé-lo.

Caminhar pelaestradaimplicaumapossivel transformac&o (“o comando da
ama’); o “sujeito” dessa caminhada é o sujeito da experiéncia e, portanto, de
certaforma, ndo é sujeito algum (que tenhaum objeto eumaorientagdo). Em outras
palavras. os sujeitos daexperiénciae os sujeitos daatencdo sdo tipos particulares
desujeitos. Elesndo se subjugam ao tribunal dapesquisacientifica(qualitativa,
quantitativa), nem ao tribunal daraz&o comunicativa, ou asexigénciasdo did ogo,
mas est&o sob o comando do presente que vem vindo. E sabemos por Benjamin
gue quem caminha, como quem copia, ndo esta ouvindo “o movimento de sua
mente no voo livre daimaginagdo” (Benjamin, 1979, p. 51) —éisso queo leitor
esta fazendo, aquele que entende e interpreta: ouvindo os comandos de seu
“eu’. Nesse sentido, o olhar também estalibertado do “eu’ e néo é subjetivo ou
privado, ainda que certamente seja pessoal (e ligado ao corpo),
envolvendo-“nos’, envolvendo “nossa aima’.

E isso, penso eu, € precisamente 0 que estdem jogo na pesquisaeducacional
criticacomo o0 abrir denossosolhos’, isto €, naaberturade um espaco existencial,
um espago para aliberdade prética: nossaama

45



Notas

1. “Ouvrir une espace de liberté, entendu comme espace de liberté concréte, ¢’est-a-dire
de transformation possible” (Foucault, 2001, p. 1268).

2. “Isso € porque o conhecimento ndo é feito para entender; ele € feito para cortar”
(Foucault, 1997).

3. Ver, por exemplo, Bosteels (1996) e Sartre (2005).

4. Fabian, falando sobre a pesquisa antropoldgica “vendo” o outro, sugere que talvez a
melhor pesquisaserealize enquanto apessoaesta“forades”, ou sgja, quando relaxamos
NOSSOS controles internos, esqUECEMOS NOSSOS propdsitos, nos abandonamos. E o lado
extético, que ndo € “método”, diz ele, mas a necessidade de paixdo — “como impulso e
sofrimento, terror etortura’ —sendo acondi¢éo pararea mente poder ver (Fabian, 2001).

5. Um conviteacaminhar é um convite paracompartilhar umaexperiéncia(-limite). Mas
devemos ser muito cautel osos quando nos referimos a “evidéncia’ e a“evidénciada
experiéncid’. Veja, por exemplo, a convincente critica de Scott (1991, p.773-797) a
proposi ¢céo de que aexperiénciaofereceriaumaevidénciaem que algumacoisafosse se
tornar visivel. Entretanto, espero ter deixado claro, aformacomo aqui uso “experiéncia’
e“evidéncia’ estéddeslocando essestermos paraoutro registro, um registro existencial
€nao epistemol 4gico ou metodol 6gico.
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