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]
o Linguagem e

Pensamento’

Jean-Marie Dolle

RESUMO - Linguagem e Pensamento. A partir do momento em que se manifesta na
crianca a distingdo entre significante e significado, surge a fala, ou seja, a capacidade de
nomear. E como a lingua faz parte do ambiente, ela se apropria das palavras que desig-
nam as coisas ou os objetos, palavras que fazem parte da lingua ou sistema de signos
organizados com suas regras de composi¢do e de transformagdes, externas a ela e a
disposi¢do no meio. Ao falar, a crianga, segundo o nivel alcan¢ado pelas estruturas de
sua atividade, monta palavras para comunicar-se com aqueles que estdo a sua volta,
expressar ou dizer suas representagdes imagéticas e depois concetuais. Assim fazendo,
ela cria e recria a linguagem porque diz algo que adquire sentido e veicula significa¢des,
em outras palavras, contetidos que sdo criagao sua. A crian¢a ndo se lembra da lingua-
gem, mesmo se a memoria faz parte de sua elaboracdo, mas a constréi e o faz pelas
estruturas de sua atividade.

Palavras-chave : Significante-significado. Comunicacio-expressdo. Linguagem-
pensamento.

RESUME — Langage-pensée. Dés lors que se manifeste chez ’enfant la distinction
entre le signifiant et le signifi¢, apparait la parole, c’est-a-dire, la capacité de nommer.
Et comme la langue fait partie de son environnement, il s’approprie les mots qui
désignent les choses ou les objets, mots qui font partie de la langue ou des systémes de
signes organisés avec leurs régles de composition et de transformations, extérieurs a lui
et a disposition dans le milieu. En parlant, I’enfant, selon le niveau atteint par les
structures de son activité, assemble les mots pour communiquer avec son entourage,
exprimer ou dire ses représentations imagées puis conceptuelles. Ce faisant, il crée et
recrée le langage parce qu’il dit quelque chose qui acquiert du sens et véhicule des
significations, autrement dit, des contenus qui sont sa création. L’enfant ne se souvient
pas du langage, méme si la mémoire fait partie de son élaboration, mais le construit et le
fait par les structures de son activité.

Mots-clefs: Signifiant-signifié. Communication-expression. Langage-pensée.
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No contexto da epistemologia genética, no qual o sujeito ¢ considerado em
interacdo com o meio ao qual se adapta, transformando esse meio e, em
contrapartida, se transformando também, a linguagem s6 pode ser concebida
como um objeto exterior a esse sujeito, do qual ele precisa se apropriar. A
observagao das criangas nos ensina, além disso, que clas, ao aprender a falar,
usam a fala de uma forma que depende do nivel alcangado pelo desenvolvimen-
to das estruturas de sua atividade. Sabe-se particularmente e, sobretudo apds
a belissima tese de nossa aluna Marie-Paule Thollon-Behar (4vant le langage,
communication et développement cognitif du petit enfant’, 1997), que a crian-
¢a se comunica muito cedo com as pessoas que estdo a sua volta para expres-
sar a eclas suas emogdes e sentimentos, o que ela nota, o que a impressiona, o
que a surpreende, o que observa em torno dela, em casa ou fora de casa,
através de gestos (com o indicador, por exemplo), de mimicas sem linguagem,
ou, quando do inicio da linguagem (falada), através de palavras isoladas (a
famosa palavra-frase) cujo sentido é sobredeterminado, na medida em que
cada sujeito, no contexto particular no qual ele se encontra, signifique realida-
des cada vez diferentes. O poder de comunicar precedendo, por isso, o poder
de falar que se elabora pouco a pouco e da assim ao precedente uma amplitude
cada vez maior. Mas na medida em que a crianga se expressa ¢ se comunica
através do gesto, da mimica, ou de qualquer outro meio, poder-se-ia supor que
existe um pensamento infantil, por modesto que seja nos seus inicios, ¢ que
ndo cessa de se desenvolver, com a aquisi¢ao cada vez maior da linguagem? Na
medida em que ha comunicagdo e expressao, poderiamos nos perguntar do gue
ha expressao, do que ha comunicagdo? E de uma forma mais geral, se existe um
elo entre a linguagem e o pensamento, e se poderia existir pensamento na
auséncia de linguagem? De qualquer modo parece evidente, ja que qualquer
comunicagao se dirige a outrem, que a socializa¢do ¢ muito mais precoce do que
se costuma imaginar.

O professor Adrian Oscar Dongo Montoya, em um livro de grande clareza
(Piaget: imagem mental e construg¢do do conhecimento, 2005), retomou os
trabalhos de Piaget sobre a génese da representagdo imagética (ou simbolica) e
explicitou as etapas de sua constru¢ao. Esse trabalho epistemoldgico mostra
como, a partir da imitacdo, inicialmente na presen¢a do modelo, em seguida,
apos seu desaparecimento e, posteriormente, na sua auséncia, de forma diferida,
a crianga interioriza de alguma forma tudo aquilo que ela anteriormente perce-
beu, e o re-presenta (apresenta a si mesma novamente) através de um conjunto
de imagens que podem se organizar em sistemas nos quais, de acordo com o
caso, se encontrardo as emog¢des que 0s objetos suscitaram, os sentimentos, as
acdes das quais ela se lembra, e, de forma mais geral, os significados que ela
deu a essas emogdes, sentimentos e agdes. Naturalmente, a passagem da imita-
¢do em presenca do modelo a imitacdo diferida ndo ¢ linear. Com efeito, essa
passagem requer o aparecimento, gragas a maturagao do cérebro, daquilo que
foi chamado de fung¢do simbdlica®. O que significa a capacidade de tornar
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presente alguma coisa que ndo o esta mais, em uma representacdo essencial-
mente imagética, e traduzi-lo através de uma imitagdo ¢ de um jogo simbolico
(fazer como se) por meio de um desenho, da linguagem oral, ¢, depois, da lingua-
gem escrita.

Essa fungdo simbolica ¢, na verdade, a capacidade de distinguir, nos siste-
mas de significagdes anteriormente estabelecidos em relagdo direta com o obje-
to (qualquer elemento do meio exterior), o significante do significado. Reco-
nhece-se ai a influéncia de Saussure sobre o pensamento de Piaget. Mas, se
falamos de significante, estamos nomeando ou um simbolo — um simbolo ¢ um
significante motivado, isto é, um portador de sentido para o sujeito (portador
do sentido que o sujeito lhe atribui), como, por exemplo, quando a caixa de
fosforo entreaberta ¢ tomada como uma representagdo da cama na qual o bebé
esta deitado — ou entdo um sinal ou um grupo de sinais como os do alfabeto,
por exemplo, ou as palavras da lingua. Mas, convenhamos logo de inicio, o
significado nao pode ser limitado a imagem mental. Na verdade, o significante
designa um objeto ou um grupo de objetos ou, de uma maneira mais geral, um
contetdo que tem relagdo com a experiéncia individual ou coletiva. O significa-
do, assim, ¢ o conteudo que o significante quer fazer aparecer.

Quando ele esta ligado a experiéncia de um grupo social, ocorre um fend-
meno de participag@o porque ele mesmo se reporta ou ao sujeito, ou ao grupo.
A evocagdo do diabo, por exemplo, se faz sempre através de simbolos com
conotag¢dao muito afetiva que remetem a contetidos satanicos, mas comuns a
esse grupo e, geralmente, em um determinado contexto cultural. E assim que o
Ku-klux-klan, através de seus ritos e simbolos buscava assustar os negros, ao
mesmo tempo em que expressava o 6dio racial dos brancos em relacdo a esses
negros. Mas e aqueles que ndo participam desses ritos, que estdo de fora das
manifestagdes coletivas e nao apreendem o significado dos simbolos exibidos,
tais como as tochas, os capuzes e as vestes brancas encimadas por uma cober-
tura em forma de cone? Sera que esses simbolos ndo lhes parecerao ridiculos
justamente por que despidos de significado? O significante simbolico remete
certamente, nesse contexto, a um conteudo ou a um significado motivado no
ambito de um grupo de pessoas que participam (afetiva e intelectualmente) da
mesma crenca ou da mesma ideologia, ou seja, através do simbolo exibido ou
do signo que o designa, como, por exemplo, a suastica para os nazistas ¢ as
cruzes de fogo para os seguidores do KKK; reconhecem-se mutuamente como
aderentes a um mesmo conteudo, mesmo que vivido e experimentado diferente-
mente por cada um. Constata-se, portanto, que o simbolo pode se tornar um
signo, e até mesmo, as vezes, um sinal, que desencadeia certos comportamen-
tos ou atitudes ou ainda sentimentos apenas em um contexto de participacao
efetiva a um grupo que compartilha a mesma ideologia e as mesmas crengas. Em
casos extremos, a contestagdo dos principios e das praticas ndo ¢ ali nem
admitida nem tolerada. A pressao do grupo ndo o permite. Para que este mante-
nha sua coeréncia, ¢ preciso que todos pensem e ajam da mesma maneira,
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juntos. A rigor, nao ha lugar para as individualidades, a ndo ser que se trate dos
dirigentes. Dai a mistica do chefe. O provérbio nazista encontra ai todo seu
sentido: Mensch du bist eine Nummer und diese Nummer heisst null (Homem,
voc€ € um nimero € esse nimero € Zero).

Nem todo simbolo possui esses extremismos — embora a historia das guer-
ras de religido e da Santa Inquisi¢do nos dé uma assustadora ilustragdo do
contrario —, mas as atividades das criancas ¢ as dos adultos que se expressam
pelo teatro, a mimica, o cinema, os espetaculos de todo género, desde que se
inscrevam na atividade simbolica, estdo ai para dar testemunho dessa afirma-
¢d0. Na vida social, o simbolo faz parte dos significantes instituidos. A cruz,
para os cristdos, remete a mistica cristica do Calvario, o teatro representa a vida
em uma historia que podera ser verdadeira apenas na sua referéncia a um fato
concreto — mas que ndo ¢ esse fato —, a saudag@o a bandeira como simbolo da
patria, com o hino que a acompanha, etc., sdo a ilustragdo da integracdo da
atividade simbdlica nos contextos sociais inventados pelos adultos para signi-
ficar realidades ndo presentes, por isso mesmo evocadas. Estamos falando do
simbolo no seu uso coletivo ¢ como funcdo do pensamento adulto. Ora, no
adulto, parece que o simbolo remete a um significado abstrato, grupal e cultu-
ral. Na crianga, o simbolo ¢ outra coisa.

No significante arbitrario, como na lingua, por exemplo, encontramos, sem
davida, algo desse reconhecimento ¢ desse pertencimento de que falavamos,
pois ele se expressa de modo diverso, escapando dos ritos, das formulas, dos
simbolos especificos com base em um sistema de sinais orais ou escritos nas
nossas culturas, e abre a comunicacdo criando a lingua (sistema de sinais
codificados). Desta vez, o pertencimento ¢ o compartilhamento de um mesmo
codigo destinado a expressar conteudos através de termos abstratos. Assim,
os signos da lingua permitem que o grupo possa expressar bem mais do que
sentimentos ou ressentimentos — sem que isso seja excluido, ja que os partici-
pantes dos ritos usam sua lingua nas suas cerimonias — e informagoes, dados,
ou seja, permitem fazer intercambios que abrem aos espiritos perspectivas que
escapavam a eles. Assim, portanto, o significado da lingua, a despeito do
carater arbitrario de seu significante, ¢ abstrato e comum, e supde a capacidade
de se descentrar do proprio ponto de vista, para ter acesso a reciprocidade. Se
existe, nesse sentido, uma participagdo de todos aqueles que falam portugués
ou francés, por exemplo, quando eles se falam e se reconhecem na cultura que
essas linguas permitiram desenvolver, essa participacao ndo ¢ apenas afetiva,
mas repousa na capacidade de intercambio reciproco e de reconhecimento do
outro enquanto tal. Em uma palavra, na reversibilidade l6gica responsavel pela
reciprocidade e pela coordenacdo de pontos de vista. O que significa, portan-
to, que ha aqui estruturas em ag¢ao que ainda ndo sdo encontradas nas criangas
pequenas.

Esta ¢ a razdo pela qual a distingdo entre o significante e o significado
comporta, no plano do desenvolvimento psicologico, a passagem de uma rela-
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¢do direta entre o sujeito ¢ a coisa — onde os significados constituidos pelo seu
uso s6 sdo reconhecidos na sua presenca —a uma relagdo mediada pela ligagdo
do significante ¢ do significado no seio da representagdo. Em outras palavras,
sem sistema de representacdo, o objeto s sera reconhecido em situagdo real.
Podemos pensar que na auséncia desse contato ndo existe lembranga constitu-
ida como tal, e, em consequéncia, nenhum elemento de representagdo, ¢ a
fortiori de pensamento. A menos que se trate de um pensamento em ato. Assim,
com o aparecimento da funcdo simbélica (funcdo suposta), a distingdo entre
significante e significado, nos sistemas de significagdo ativos e anteriormente
estabelecidos por contato, cria as condigdes para o exercicio da linguagem e do
pensamento. Mas também essa distingdo faz passar do presente da relagdo
significante, onde opera a memoria de reconhecimento, para o passado que o
sujeito traz a si proprio novamente ao presente, através do efeito da memoria
de evocagio.

Sabemos que, no decurso do primeiro ¢ no inicio do segundo ano de vida,
a crianga dispde de seus sentidos e da sua motricidade gragas aos quais ela se
adapta ao seu meio, através das interagdes que ela estabelece com esse meio.
Cada contato com os objetos ¢ as pessoas recebe dela um significado, que cla
reconhece através de um contato perceptivel todas as vezes que ela se encon-
tra frente aos mesmos objetos ou na mesma situagdo frente as mesmas pessoas.
Pode ser uma memoria de reconhecimento com suas significagdes emocionais,
sociais (os interditos), fisiologicas (significagdes de quente e frio, de queima-
dura, rugosidade, etc.). A memoria desses contatos, inscrita nos seus esque-
mas de acao (memoria de reconhecimento), lhe ¢ restituida na presenca desses
contatos. Mas se a atividade s6 pode se exercer na presenca do objeto ou das
pessoas em situacgdo real, ndo ha conduta relativa a auséncia. Nem tampouco
outra imitacao a ndo ser a imitacdo imediata em presenca do modelo. Eis porque
nos parece justificado falar de pensamento em ato. Entretanto, logo que surge
a imitacdo diferida, manifesta-se uma fun¢@o nova (a fungdo simbolica). Mais
uma vez trata-se daquela capacidade de distinguir, entre os sistemas de signifi-
cacdo anteriormente estabelecidos com o objeto, o significante do significado.
Essa capacidade torna-se, com o exercicio, cada vez maior no desenrolar do
desenvolvimento.

Anteriormente, como ja dissemos, a atividade perceptiva ligava, no primei-
ro periodo de sua vida, a crianga a coisa, e o significante ndo se distinguia do
significado. Esta era a razao pela qual os sistemas de significagdes eram imedi-
atamente restituidos a crianga através da memoria de reconhecimento. Com a
funcdo simbdlica, a percep¢ao se faz acompanhar, de certo modo, de um siste-
ma de imagens, de tal forma que, através desse sistema, o sujeito, na auséncia
do objeto ou da coisa, pode representa-lo e vé-lo mentalmente. Nesse momen-
to a intui¢do duplica a atividade perceptiva e estabelece entdo, mentalmente,
o contato com o representante imagético da coisa. A atividade perceptiva liga
o sujeito aquilo que lhe € externo; a intuicdo, as imagens pessoais que ele
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interiorizou. Essa nova capacidade se superpoe a atividade perceptiva ¢ tende
a se desenvolver, por si mesma, como uma atividade que chamaremos de simbo-
lica ou até mesmo de imaginaria. Mas, de forma geral, a imagem, ndo podendo
nutrir-se de si mesma, se alimenta sempre a partir do mundo da experiéncia. Na
crianga ela € pessoal, singular, Gnica, mas colorida com emogdes e sentimentos
quase incomunicaveis em razao desse carater tnico. De qualquer forma, o sim-
bolo na crianga ¢ individual e proximo do mundo exterior e da experiéncia con-
creta, mas ele adquire, com o exercicio, capacidades cada vez maiores.

Com o aparecimento da fun¢do simbodlica sobrevém uma notavel mudanga
nas condutas da crianga, que ira utilizar, em suas atividades, o poder das ima-
gens que ela pode agora traduzir em atos nos seus jogos, nas suas evocagoes
que irdo, dai por diante, assumir a forma de jogo simbolico, de jogo de faz de
conta, de mimica, etc. Mas, também, o poder de diferenciar o significante de
significado vai favorecer a linguagem, a conduta grafica através do desenho,
etc. A cada objeto correspondera uma palavra a qual serdo incorporados cada
vez mais significados em fung@o dos usos que cla fez desses objetos e do que
ela sentiu quando os utilizou, em situagio de realidade. Como diziamos, a intui-
¢do correspondera a atividade perceptiva, mas buscara imagens, favorecera a
passagem de uma para a outra ¢ a evocagdo de situagdes diferentes tornara a
intuigdo responsavel pelas composi¢des imagéticas através das quais se diz
que a crianga conta historias a si propria e cria mundos imaginarios, nos quais
tudo se torna possivel, como se, de repente, o poder de sonhar tornasse o
sujeito todo-poderoso naqueles mundos. Sua forga pode impor-se de tal forma
que a crianga acabard tomada pelo jogo a tal ponto que ndo farad mais distingao
entre o real e o imaginario. Dai as decepgdes quando o real retomar seus direi-
tos. O sonho também faz parte dessa atividade, mas ele também ¢ a recriacdo de
experiéncias realizadas anteriormente. A psicanalise busca ali tematicas que,
segundo ela, teriam se enraizado desde a pequena infancia, e determinariam
inconscientemente as a¢des do adulto. Seja como for, o sonho procederia das
experiéncias do passado remoto ou recente ¢ comportaria, para quem sabe 1é-
lo, ou o sentido dessas experiéncias ou o das preocupagoes atuais daquele que
sonha, filtradas pelo inconsciente.

Entretanto, na crianga, o significante, decorrendo de significados imagéticos
e particulares, mesmo se ela se expressa na lingua e pela lingua, ndo sai (ou sai
pouco) da realidade individual. A func¢do simbolica na crianga, que consiste
principalmente em criar imagens que veiculem a realidade na sua particularida-
de vivida, move-se no imaginario. A tal ponto que distinguir este do real nos
seus relatos ¢ tarefa frequentemente muito dificil. Se a crianga reconstroi o
mundo no nivel da representagdo imagética, organiza-o e reorganiza-o, €, com
sua imaginag¢ao, cria um universo de acordo com suas conveniéncias como se
fosse um sonho acordado, segue-se que a linguagem, que se constitui entdo
como meio de expressdo, leva sua marca. O que a caracteriza ¢, do ponto de
vista da 16gica, a particularidade, a singularidade. Seus contetidos sendo indi-
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viduais prestam-se menos a comunicagdo que a expressdo pessoal, que en-
quanto tal ¢ praticamente incomunicavel. Porque, com efeito, ele vé (por intui-
¢do) mentalmente aquilo que ele fala e que lhe ¢ proprio, mas ele ndo pode fazer
o outro ver o que ele vé. Ele ndo pode compartilha-lo. Dai esse encerramento em
si mesmo que foi chamado de egocentrismo*. Além disso, o pensamento desliza
de uma imagem para outra, procedendo por associagdes, por transdugdo como
diz Piaget, e ndo por deducdo. Ele ndo usa categorias logicas como as classes
e se move, portanto, no qualitativo. O tempo ¢ apenas durag@o, o espago pura
extensdo deformavel (topologia)’, a causalidade, magica e intencional, todos
elementos transformaveis ao sabor das fantasias da imaginagdo. As represen-
tagdes espaciais ndo sdo as Unicas a obedecer as propriedades topoldgicas de
vizinhanga, de envolvimento, de contiguidade, etc., as imagens mentais e seus
conteudos afetivos estdo submetidos as mesmas leis. Em suma, o pensamento
simbolico infantil é essencialmente figurativo, ou seja, submetido as imagens
estaticas das representagdes pessoais (por evocagdo) e aquelas movidas por
intengdes subjetivas.

O acesso a lingua se faz, portanto, através da reprodugio das palavras em
relagdo com os objetos ou as situagdes ou os sentimentos. Mas essas palavras
expressam particularidades e ndo generalidades, como ocorre no pensamento
que se expressa pela 16gica das classes. A adesdo da palavra a coisa ndo pode-
ria ser melhor expressa do que o fez uma crianga de Genebra a quem uma colega
pedia que citasse uma palavra longa, e que respondeu simplesmente o trem! As
estruturas da atividade mental que presidem a administracao da linguagem sao,
portanto, essencialmente qualitativas, porque estdo proximas dos contetudos
ou dos significados que estdo em relagdo com a experiéncia singular, pessoal e
original na sua singularidade. Por exemplo, se encontramos atividades de com-
paragdes de cor, tamanho, volume, grandeza, forma, etc., que serdo encontra-
das também na atividade operatéria do pensamento conceitual, essas ativida-
des incidem sobre conteudos perceptivamente visiveis ou mentalmente evoca-
dos. Chamamos a isso figuratividade, na qual se v€ que a assimilag@o cognitiva
sobrepoe-se a acomodagao.

No adulto, em contrapartida, a lingua se expressa através de um sistema de
classes, que fazem das palavras significantes universais em um mesmo
referencial linguistico, e remete a significados universais qualquer que seja a
lingua, pois sem isto nenhuma comunicacao entre os homens seria possivel.
Com efeito, entre essa cor (azul, vermelho, etc.) e a cor como conceito existe um
abismo, pois como o conceito de cor ndo tem cor, da mesma forma a cor azul
ndo ¢ nenhum azul em especial, mas engloba todos os azuis. O azul em questao
ndo ¢ em si mesmo nenhum azul, mas simplesmente uma categoria logica sem
conteudo particular. Assim, o conceito, no seu carater universal, ¢ a condi¢ao
para a comunicacao e o intercAmbio na reciprocidade, através do qual aqueles
que se falam podem entender-se e sem o qual eles nao poderiam fazé-lo. O
conceito pode ser expresso por meio de palavras diferentes segundo as lin-
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guas: table, mesa, Tisch, tavola, etc., por exemplo, mas eles expressam a mesma
realidade mental porque, para perceber que estamos falando de uma mesa, ¢
preciso que tenhamos dela o mesmo conceito. Sendo, ndo apenas, como ja
dissemos, ndo nos entenderiamos no mesmo contexto linguistico, mas também
ndo poderiamos nos entender ao passarmos de uma lingua a outra.

As classes, como estruturas universais, permitem a comunicagdo humana
desde que todas as estruturas do pensamento sejam reversiveis.

A diferencga entre a linguagem das criangas pequenas, a das mais velhas e
a dos adultos ¢ que a primeira ndo se processa segundo classes logicas, cada
palavra expressando apenas realidades compostas ou originais, ou ainda
sincréticas (os significados sdo individuais). Enquanto que no adulto, ou na
crianga pequena que entrou no periodo das operagdes concretas e que acedeu
a essas classes, a palavra expressa conceitos gerais pertencentes a todos os
seres humanos com o mesmo nivel de desenvolvimento. As linguas, portanto,
aparecem como sistemas de sinais coletivos abstratos comuns a grupos dife-
rentes. Assim, a linguagem s6 podera ser apreendida no quadro coletivo que
tem significa¢des admitidas e habituais. O que ndo quer dizer que o pensamen-
to simbdlico, no seu aspecto individual, ndo persista no pensamento adulto,
mesmo sendo este, predominantemente, conceitual. Isto significa, pelo contra-
rio, que ele se inscreve na hierarquia das construgdes sucessivas das estrutu-
ras que organizam o pensamento. Pois, e isto ¢ bem conhecido, quem pode
mais, pode menos.

Percebe-se agora que, se a fungdo simbdlica estabelece uma disting@o en-
tre o significante e o significado, isto se faz pelo efeito de uma maturagdo do
cérebro que abre essa possibilidade, e através do funcionamento estrutural,
que constroi estruturas sempre novas, na interagdo com o meio, que torna
possivel sobrepujar o mais estrito simbolismo egocéntrico, pela passagem do
pensamento simbolico e egocéntrico ao pensamento conceitual e social, indo
até o pensamento hipotético-dedutivo do adulto. A génese das estruturas da
atividade em geral, e mental em especial, da conta das relagdes dialéticas entre
linguagem e pensamento.

Consideramos, portanto, que a lingua e todas as modalidades da lingua-
gem sdo, para o sujeito em desenvolvimento, objetos externos a ele, dos quais
ele deve se apropriar através de sua atividade e cujo dominio ¢ fung@o do nivel
de desenvolvimento estruturo-funcional ao qual ele acede, em interagdo per-
manente com eles.

No enunciado: a linguagem e o pensamento, estamos opondo uma realida-
de a outra, ou entdo expressando o fato de que ndo ¢ possivel conceber um sem
outro. Existiria de um lado a linguagem e do outro o pensamento. Mas como &,
de modo geral, dificil de admitir que possa haver um pensamento sem lingua-
gem (ndo ¢ proibido duvidar), passa-se da oposi¢ao a conjungao, caso em que
¢ licito perguntar se nao estariamos reduzindo a linguagem a lingua e o pensa-
mento a sua expressao através dela (ou sua mediag@o, como poderia dizer um
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Vygotsky)? Se existe um pensamento independente da linguagem, tenderemos
para a dicotomia. E se ndo existe pensamento sem linguagem, pronunciamo-
nos pela jungdo de uma a outra.

Sem insistir demais sobre esse assunto, conviria, entretanto, fazer alguns
esclarecimentos. Em primeiro lugar, é necessario estabelecer uma diferenciagéo
entre lingua e linguagem. Depois, interrogar-se sobre o que ¢ o pensamento.
Porque, como o pensamento remete a representacgao, trata-se de se entender o
que ¢ esta, sobretudo se imaginarmos que pode existir um pensamento imagético
e uma representacdo puramente conceitual.

Se, para alguns, tudo é linguagem, como Dolto e alguns lacanianos queri-
am que acreditassemos, ¢ se, para outros, a linguagem, que ¢ social, forma o
pensamento, como acreditava Vygotsky e alguns outros defensores da
prevaléncia do meio sobre o sujeito, o recurso a lingiiistica nos incita antes a
considerar que a linguagem, nas suas diversas manifestagdes, — imagética,
mimica, simbdlica, pictdrica, musical, lingiiistica, etc. — se reveste de diversas
acepgoes, ¢ que, como pensa André Martinet, ela pode ser considerada a partir
de pelo menos trés pontos de vista. Em primeiro lugar o do social, “[...] como
meio de agir sobre o outro” (Martinet, 1968, p. 76); em segundo lugar, o do
locutor, que pode falar consigo mesmo, escrever seu pensamento, estuda-lo,
etc.; e, finalmente, o do ouvinte, que percebe as variagdes de um assunto ao
outro na utilizagdo do codigo linguistico. Com o apoio dessas distingdes, ndo
poderiamos dizer que a linguagem ¢ social, interior e multipla nas suas manifes-
tagdes, o0 que nos remete ao estudo das variagdes de sua utilizagdo de um autor
para outro, de um locutor para outro. Por isso mesmo, poderiamos considera-la
social, interior ou pessoal, diferencial. Mas como a linguagem nao ¢ a lingua, ¢
preciso estabelecer ainda outras distingdes para reconhecermos onde estamos,
e precisarmos melhor o que pode ser entendido como linguagem. A mesma
observagao vale para o pensamento.

Ao nascer, a crianga (infans) ndo fala. Mas ela dispde de meios de comuni-
cacdo com o meio, como os gritos, o choro, etc. Em outras palavras, a capacida-
de de entrar em contato com as pessoas a sua volta ¢ um primeiro dado que se
desenvolvera, pelo exercicio, sob duas condi¢des (alias, conjuntas): 1°— que o
bebé procure entrar em contato com seu meio, 2°— que o meio solicite que ele o
faca e lhe responda.

A expressao utiliza as propriedades do corpo, particularmente os choros e
0s gritos, para, pouco a pouco, instalar a aptiddo de emitir sons e modula-los.
Durante esse processo de maturacdo dos centros nervosos, como os lobos
parietais do cérebro, responsaveis pela fala, pela audi¢ao e pelo comando ner-
voso das estruturas laringeas, ocorre uma multiplica¢ao dos meios de comuni-
cacao, sempre reforcados pelo exercicio pessoal (chilreios, lalagdo, etc.) e pelas
solicitagdes dos adultos. Essas interacdes entre a crianga e o adulto sdo evi-
dentemente necessarias para instalar tudo aquilo que contribuird para o
surgimento e para o desenvolvimento da palavra e depois da lingua. E uma
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coisa notavel que o bebé implemente sua capacidade de produzir sons, modula-
los e pouco a pouco articula-los. Mas sem o refor¢o das pessoas que estdo a
sua volta, é dbvio que essas manifestagdes cessardo pouco a pouco, como
ocorre com os surdos de nascimento que se tornam mudos por falta de percep-
¢do dos reforgos externos e das interagdes que ocorrem a partir dali (mas isto
também vale para os surdos de nascimento ¢ para as anomalias genéticas que
impedem essas intera¢des). Ora, se dermos uma atencgdo sustentada as mani-
festagdes expressivas dos bebés, constataremos o desenvolvimento de mimi-
cas, a ocorréncia de sorrisos ¢ da modulagdo dessas manifestagdes, que contri-
buem para reforcar o valor significativo de seus estados interiores. A curiosida-
de lida no olhar se amplia com o interesse percebido em relag@o as situagdes
externas ou em relacdo a objetos que atraiam a atenc¢do do bebé. Este tem mil
maneiras de se manifestar para expressar aquilo que encontra a sua volta, para
mostrar sua surpresa diante da novidade, mostrar sua atragdo em relagdo as
situagdes novas, o reconhecimento daquilo que ele ja conhece, a procura,
através de indicios perceptivos que ele transformou em significantes, de coi-
sas, de acontecimentos, de pessoas, instantaneamente previsiveis, ou a espera
daquilo que vai ocorrer. Todas essas atitudes sdo acompanhadas por expres-
soes do rosto, que traduzem uma intensa atividade dirigida inteiramente para o
exterior e que recebe, de volta, reforgos que ndo cessam de enriquecé-lo. Cons-
tata-se, com isso, que a crianga desenvolve meios de expressdo cada vez mais
ricos, bem antes que ela possa pronunciar suas primeiras palavras.

O valor expressivo de todas essas atitudes do bebé é ja uma linguagem.
Uma linguagem, mas ndo ainda a linguagem que vai se desenvolver dai para
diante. Encontraremos ai uma multiplicidade de elementos inerentes a ela, como
as mimicas, as expressoes de alegria, de tristeza, de dor, de interesse, de curio-
sidade, de surpresa e de espanto, etc. S0 inesgotaveis as observagdes que
poderiam ser feitas sobre a expressividade de todos os processos criados pelas
criangas antes que consigam chegar a linguagem falada. De onde se deduz que
a linguagem ¢ constituida de todos os meios que permitem a comunica¢ao com
os outros. Alids, ela possui, a partir do momento em que se manifesta, um
carater social que se desenvolvera infinitamente. De qualquer forma, a dificul-
dade de definir stricto-sensu a linguagem nos faz constatar que esse termo ¢
semanticamente sobredeterminado.

O fato de ver, nas manifestagdes expressivas das mimicas do rosto e das
atitudes da crianga, as premissas da linguagem tal como os adultos a entendem,
mesmo que nao tenham condi¢des de dar uma definigdo satisfatoria dela, per-
mite pensar que suas origens sdo precoces e que as linhas de seu desenvolvi-
mento sdo extensas. Mas se todas as expressdes comunicativas do sujeito,
tomadas nos seus diversos desdobramentos, sdo linguagem, a lingua adquire
um status privilegiado que nos obriga a retomar a reflexao sobre a linguagem, a
partir de onde deixamos de fazé-lo.
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De acordo com tudo o que acaba de ser mencionado, a linguagem, que
pode ser definida como a capacidade de se comunicar com o outro através de
simbolos e de signos, ¢ adquirida pela atividade estruturo-funcional do sujeito
que o constrdi ao mesmo tempo em que se constroi, com o auxilio do sistema de
sinais posto a sua disposi¢ao pelo(s) seu/seus ambiente(s) de vida. Nas produ-
¢oes expressivas do bebé, poderemos observar, como Piaget o fez, que clas
estdo ligadas ao funcionamento vegetativo, para depois, pouco a pouco, fazer
eclodir, no sistema de significa¢des eclaborados nas atividades significantes,
indicios ligados a percepcao da regularidade do curso das coisas, de alguma
coisa percebida como anunciadora de um objeto, de uma pessoa, de um acon-
tecimento. Pode ser a porta que se entreabre ou simplesmente range, o cheiro
da mamadeira que se aproxima, ou mesmo o cheiro da mée, o farfalhar de uma
saia, etc. Depois, os indicios cedem lugar ao sinal com a fungdo de anunciar
diretamente aquilo que vai ocorrer, os indicios anteriores tornando-se sinais da
chegada da mamadeira, etc. Estes tltimos se transformam em sinais quando a
chegada da mae no quarto anuncia tudo que vai acontecer: a mudanga de
fralda, o banho, a alimentacao, etc. Assim, se destacando do fluxo de tudo que
ocorre em torno do bebé, os indicios, 0s signos, os sinais criam as condig¢des
de distingdo nos sistemas de significa¢do, mas ligados a percepgdo daquilo
que esta em curso de producdo, do significante ¢ do significado. A lingua, na
sua especificidade, vai adquirir, nas produgdes significantes daquilo que ¢
geralmente considerado como linguagem, um status privilegiado. Sendo a lin-
guagem polivalente e polissémica, esse status da lingua, considerando a signi-
fica¢do que adquire no desenvolvimento da crianga, ¢ de fundamental impor-
tancia.

E também de fundamental importancia lembrar que a génese dos procedi-
mentos da expressao na linguagem estd profundamente ligada a construcao
progressiva das estruturas da atividade em geral. A descri¢do de sua génese,
tal como o fizeram, de forma experimental, Jean Piaget e seus colaboradores,
nos permite acompanhar a progressdo dessas estruturas e trazer a luz a riqueza
das possibilidades que se oferecem a linguagem. A capacidade de formar clas-
ses transforma os significados individuais em significados coletivos. Se a pala-
vra mesa evoca nos pequeninos a mesa que ele frequenta todos os dias, o fato
de encontrar uma multiplicidade de mesas acaba transformando, pouco a pou-
co, o significado em uma espécie de representagdo composta que nao remete
verdadeiramente a um objeto concreto, mas permite, com o auxilio da palavra ou
significante, identificar esse objeto quando encontra um. O que ocorre com a
palavra mesa como significante, € que a crianga pode evocar uma multiplicidade
de mesas e compor entdo, mentalmente, uma imagem de mesa que tem, entre-
tanto, todos os caracteres de uma determinada mesa. Ora, o conceito de mesa
nao ¢ uma mesa. Ele nada tem de uma mesa concreta, embora se possa através
de tal mesa, ou através da imagem de mesa, enuncia-lo, mas esse conceito nao
¢ em si mesmo uma mesa, mas todas as mesas (inclusive as mesas possiveis).
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No adulto, a palavra ou significante remetem ao significado que ¢ um conceito,
mas de modo algum uma imagem.

Da linguagem imageética a linguagem conceitual, do pensamento concreto
ao pensamento conceitual, em seguida formal, surge assim o caminho da cons-
tru¢do do pensamento e das estruturas que o tornam possivel até sua mais
elevada expressao.

A lingua e os sistemas de signos disponiveis no meio sdo, portanto, obje-
tos externos ao sujeito que se apropria deles pela sua ag@o (as estruturas atuais
de sua acdo) nos diferentes niveis estruturo-funcionais adquiridos por sua
atividade interativa. Pois, se se considera que a linguagem ¢ o conjunto dos
meios através dos quais o sujeito se utiliza para comunicar ao outro (e com o
outro), ela traz a marca propria do uso que esse sujeito faz dela. Tratando-se da
lingua, por exemplo, é ao fala-la que ele se apropria dela, e ¢ apropriando-se dela
que ele constréi seu pensamento imagético ou conceitual. E pelo uso da lingua
na sua organizagao que ele se apropria dela, construindo-a e reconstruindo-a
sem cessar, ¢ ¢ através dessa atividade que ele constroi e adquire seu proprio
pensamento. Isto dito, o pensamento, para se construir, passa por diferentes
etapas que foram ilustradas por Piaget, notadamente no trabalho La formation
du symbole chez [’enfant, mas também a respeito da apropriagdo da linguagem
em Le langage et la pensée chez [ ’enfant, e sobre a estrutura¢do do pensamen-
to em o Le jugement et le raisonnement chez [ ’enfant. Dai as descri¢des, em um
primeiro momento, funcionais (pensamento simbolico em représentation du
monde chez I’enfant), depois estruturais, com as pesquisas sobre a génese das
estruturas da atividade de conhecimento correspondendo ao nascimento e ao
desenvolvimento da epistemologia genética no ambito do Centre international
d’études d’épistéemologie génétique, em Genebra.

Convém lembrar que a linguagem como meio de expressdo e de comunica-
¢do ndo se limita a lingua, mesmo se tendemos a assimilar uma a outra. Assim,
quando as criangas representam cenas de suas vidas, elas ndo estariam inven-
tando o teatro, da mesma forma como criariam com seus desenhos ndo apenas
a expressao escrita que se especificara na escritura, mas a arte pictoérica em
geral como linguagens? Em suma, qualquer criagdo da crianga, seja ela com
finalidades de comunicag@o ou de expressdo, prefigura as atividades humanas
que florescerdo no adulto. Mas ndo apenas isso, pois se a linguagem expressa,
comunica, também representa (o desenho, por exemplo), ela se estende também
a toda atividade humana nas especificidades que escolhera. E por isso que ¢
possivel falar da linguagem do corpo (danca, mimica, ginastica artistica), da
linguagem pictorica, escrita, musical, matematica, da mesma forma, alias, que a
linguagem filosofica, politica, teoldgica, etc., etc. Em outras palavras, a entrada
no simbdlico corresponde simplesmente a entrada na multiplicidade das for-
mas da atividade humana enquanto expressiva e comunicativa. Enfim, tudo o
que, nesse sentido, apresenta-se como linguagem.
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Dito isto, expressar, comunicar, ndo ¢ apenas dirigir-se ao outro, mas comu-
nicar ou expressar alguma coisa a alguém, quer se trate de um préoximo ou de
qualquer um (pela escrita, entre outros meios). Mas o que expressamos, o que
comunicamos? Respondem-nos: nossas emogdes, nossos sentimentos, nos-
sas preocupacdes, nossos medos, nossas alegrias, nosso pensamento, nossos
conhecimentos, informagdes e tutti quanti, como dizem os italianos. E certa-
mente muita coisa, e por isso ficamos embaragados.

Nao seriamos mais felizes se nos perguntassemos se pensar nao seria uma
atividade que produz transformagdes conectando entre si conteudos significa-
tivos, percebidos ou representados? Em outras palavras, pensar ndo seria rea-
lizar operagdes mentais? E, neste sentido, ja que as agdes sensorio-motoras
transformam o real percebido, mas na melhor das hipdteses com uma
reversibilidade (renversabilité)® pratica, sensorio-motora, essas mesmas agdes
interiorizadas transformam-se em agdes reversiveis produzindo contetdos
mentais ¢ estabelecendo assim relagdes entre elas. Por isso, o resultado das
transformacdes mentais seria os estados produzidos pelo pensamento, e, as
transformacdes que o produziram, a explica¢do ou a justificagdo desses esta-
dos. Assim, se pensar consiste em colocar em relagdo estados percebidos ou
representados do real, e, portanto efetuar neles transformagdes, o produto
destas transformagdes ndo sera outra coisa do que o conhecimento, na medida
em que a explicag¢do de sua criagdo reside nessas mesmas transformagoes. E,
nesse sentido, pensar seria criar conhecimento, mas também estabelecer siste-
mas de significagdo inéditos.

Sendo assim, um pensamento que se vinculasse apenas aos estados nao
acabaria por reduzir-se a contempla¢ao? Nao seria estatico por esséncia, como
seus objetos? Nao seria o contrario do proprio pensamento? Porque, a contem-
placao de realidades que se nos impdem, sem que tomemos parte de sua pro-
dugdo, ndo equivaleria a alucinagdo do espetaculo que o real oferece, ou das
imagens que desfilam no espirito? Lembrar por imagens talvez nao seja diferen-
te de relembrar (no sentido em que Platdo o entendia). Seja na situacdo que
acaba de ser lembrada, ou quando assistimos a um filme, no cinema ou na
televisdo, o conteudo se impde a n6s. Mas o fato de saber, apds a contempla-
¢do das ideias, para além das sombras que a caverna nos mostra, Como ocorre
depois de qualquer espetaculo, com base naquilo que nds vimos, pode fazer
com que nossa reflexao nos leve a extrair um sentido daquele espetaculo, a tirar
eventualmente ligdes dele, e, nesse sentido, avaliar ou julgar. Depois do éxtase
das misticas, vem o relato. Pensar seria entdo emitir juizos, como o afirmava
Kant. Mas emitir juizos ¢ agir e a partir dai fazer transformacdes. E s6 podere-
mos fazer transformagdes a partir de estados. Dai a dialética inerente ao pensa-
mento, segundo a qual ndo ha estado sem transformacao, como nao ha trans-
formagdo sem estado, e para transformar ¢ obrigatério partir-se de um estado
inicial para produzir um estado final. O pensamento ¢ inevitavelmente criagao
ou recriagao.
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E o que aconteceria com um pensamento que se ligasse apenas as transfor-
magdes? A apreensdo de alguma coisa que se desenrolaria sem cessar € que se
imporia a nés sem que tivéssemos parte nela. Nao seria muito diferente do
pensamento contemplativo, a ndo ser pelo fato de assemelhar-se a atitude de
um espectador de filme: o enredo desenrola-se sem sua anuéncia e impde-se a
ele do exterior. Neste sentido, pensar ndo ¢ olhar o que se desenrola como num
filme, seja interno ou externo. Assistindo-o, a verdade ndo nos salta aos olhos.
Além disso, um dinamismo apenas como dinamismo simplesmente nao existe;
cle ¢ a transformagao de alguma coisa. Portanto, ha nele o que muda e o que néo
muda. Nao ha onda sem particula.

Nao se pensa mais quando se deixa a imaginagdo vagar ou quando se
passa de um estado a outro ao sabor das associagdes ¢ das evocagdes. Nem
tampouco quando nos deixamos levar, acompanhando suas evocagdes, nas
quais se desenrolam trechos de nossa vida, personagens com as sensagoes
vividas que se encontram incorporadas, etc. Parece, portanto, que ao deixar-
mos desenrolar o filme das lembrangas e das evocacdes, acompanhamos seu
desenrolar com evocagdes que ali se transplantam ¢ modificam seu curso, mas
governado pelas regras da associag@o mais do que pela 1dgica racional, e, em
qualquer caso, a indugdo ou a dedugdo. Pensar ndo ¢ sentir ou ressentir, con-
templar ou olhar. Ver mentalmente ou fisicamente um espetaculo dindmico ndo
¢ muito diferente da consideragdo dos estados, pois 0 movimento percebido
enquanto tal ndo ¢ sendo um espetaculo que se deixa ver; ¢, portanto, um
estado dinamico.

O conhecimento ndo ¢ da ordem do espetaculo ou da contemplagdo, e ndo
basta ver para saber, contrariamente ao que o sentido comum da a entender.
Insista-se, mais uma vez, o saber ndo salta aos nossos olhos; menos ainda o
conhecimento.

Pensar ndo ¢ contemplagdo ou visdo interior, evocagao ou tudo aquilo que
se passa no espirito quando ele da livre curso as associa¢des de imagens,
lembrancgas imaggéticas, evocagdes, etc. Pensar €, pelo contrario, uma atividade
cuja fonte ¢é a atividade sensdrio-motora, atividade essencialmente
transformadora na interagao sujeito-objeto e produtora tanto do sujeito quanto
do objeto. Pensar ¢, nesse sentido, a reconstrucao, no nivel da representagio,
da atividade sensdrio-motora transformadora dos estados e dos objetos. O que
caracteriza o pensamento s3o as operagdes, ou seja, as transformagdes execu-
tadas mentalmente, ja que transformar ¢, repetimos, estabelecer relagdes entre
contetidos mentais.

Como o pensamento nos aparece como atividade do espirito, enquanto
atividade de suas estruturas, ou, se preferirmos, de sua organizacdo, sobre
contetidos representados, podemos dizer que ele se define pelo teor do que
elabora na interacdo com o real, isto ¢, os conhecimentos que ele constroi e
reconstroi sem cessar. E nesse sentido que se pode falar de pensamento mate-
matico, filoséfico, historico, literario, teoldgico, etc. Quer se trate de fatos his-
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toricos aos quais a pesquisa da sentido, de entes matematicos, de conceitos ou
de idéias, a colocagdo em relagdo daquilo que sabemos constitui o conheci-
mento. Ora, o pensamento se nutre das suas produgdes, que ele elabora e
reelabora sem cessar. Estamos falando aqui da dialética das formas do pensa-
mento ¢ de seus contetdos inseparaveis ¢ que se envolvem reciprocamente.
Um pensamento que ¢ s6 pensamento ¢ que ndo se comunica, ainda seria
pensamento? A necessidade de comunicacdo, observada na crianga, estende-
se ao pensamento. Surge dai a linguagem, ou seja, 0s meios expressivos postos
em pratica para compartilhar com os outros o que foi produzido pelo pensamen-
to. Poderemos, assim, falar de linguagem matematica, literaria, politica, poética,
filosofica exteriorizando conteudos criados pela atividade mental. Isto pode
abranger desde a simples opinido até o tratado cientifico, passando por todos
os intermediarios. O estreito vinculo entre o pensamento e a linguagem s6 pode
se justificar dessa forma. Isto dito, a linguagem, na tematica do pensamento ¢
da linguagem, diz respeito aos meios de expressar os conteudos pensados,
quer pertencam ao registro da opinido pessoal ou da argumentagao mais rigo-
rosa. Assim, ¢ legitimo falar, mais uma vez, de linguagem corporal, musical,
teatral, politica, literaria, etc. A linguagem e o pensamento formam assim um par
indissociavel, ficando entendido que ndo ha linguagem sem pensamento, nem
pensamento sem linguagem.

Se a situagdo ¢ essa, toda linguagem se encarna em uma lingua cujas regras
sao fixadas pela historia e pela cultura, suas tradigdes, seus habitos, suas
convengoes, etc. Um pensamento que se expressa em francés ndo pode expres-
sar-se da mesma forma em portugués ou em qualquer outra lingua, mesmo que
existam semelhangas entre elas. Mas ele pode veicular conteudos idénticos.
Porque a estrutura da lingua impde suas restri¢des, nas quais o pensamento e
a linguagem vém se moldar. E se o pensamento estd em interagcdo constante
com seus conteudos, ele ndo pode deixar de fazé-lo com a propria lingua nas
estruturas da qual ele se vé obrigado a penetrar. Se existe um vinculo dialético
entre pensamento e linguagem, ndo pode deixar de haver um também entre
pensamento e lingua. Todos aqueles que tentam se expressar em uma lingua
estrangeira sabem disso muito bem. Isto dito, se a linguagem ¢ o modo de
expressdo de um pensamento, parece evidente que este cria sua linguagem.

Para sintetizar essas poucas reflexdes que fizemos no contexto da
epistemologia e da psicologia genéticas, diremos que a partir do momento em
que se manifesta na crianga a disting@o entre significante e significado, surge a
fala, ou seja, a capacidade de nomear. E como a lingua faz parte de seu ambiente,
ela se apropria das palavras que designam as coisas ou os objetos, palavras
que fazem parte da lingua ou sistema de signos organizados com suas regras de
composi¢do e de transformacdes, externas a ele e a disposi¢cdo no meio. Ao
falar, a crianga, segundo o nivel alcancado pelas estruturas de sua atividade,
monta as palavras para comunicar-se com aqueles que estdo a sua volta, ex-
pressar ou dizer suas representagdes imagéticas e depois conceituais. Assim
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fazendo, ela cria e recria a linguagem porque diz algo que adquire sentido e
veicula significagdes, em outras palavras, contetidos, que s@o cria¢do sua. Seu
pensamento se alimenta das representagdes e as coloca em relagdo através de
transformagdes ou operagdes que, quando se equilibram entre clas, apresen-
tam a particularidade de serem reversiveis ou passiveis de se autotransformar
para passar de um equilibrio a outro, em um sistema de equilibragdes-
desequilibragdes sem fim, em adaptagdo ao meio. O contetido ou os contetidos
do pensamento alimentam a linguagem que ¢ sua expressdo. Segundo a nature-
za destes, a linguagem toma a colorag@o do pensamento que se nutre dela ¢ se
transforma, criando assim seus objetos no contexto das adaptagdes ao meio.
Com isto, o pensamento em interacdo com seus conteudos entra em um ciclo
dialético adaptativo e autotransformador que enriquece uma e outro.

Segundo a natureza do objeto sobre o qual incide o pensamento, a lingua-
gem assume um carater particular e muitas vezes especializado. Nascem dai, no
contexto da lingua, linguagens tais como a religiosa, a filosofica, a politica, etc.
Quanto mais se aprofunda a linguagem, gracas as intera¢des entre ela ¢ o
pensamento, mais ela se especializa e se especifica. Mas, além disso, ela solicita
as estruturas da atividade ou as operagdes mentais, ¢ as leva a desenvolver ao
maximo suas capacidades. Em um ciclo sem fim.

Ha, pois, ndo apenas uma génese da linguagem pela maturagao neurologi-
ca e o uso interativo com a lingua, mas também uma génese do pensamento em
todas as suas formas. Ela nunca atingira o equilibrio que se da pelo
aprofundamento dos conteudos que ela elaborou, de novos conteudos de
complexidade e mobilidade crescentes. Nada ¢ dado, a ndo ser as capacidades
de agir. Tudo se adquire e tudo se transforma pela atividade interativa da lin-
guagem e do pensamento.

Esquema recapitulador:

fala- palavra percepcio - acio

™

Linguagem - pensamento
lingua - contetido intuigdo - operagao

Recebido em abril de 2010 e aprovado em agosto de 2010.
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Notas

1 Texto apresentado pelo autor em Mesa Redonda no 1° Coloquio Internacional de
epistemologia e psicologia genéticas; Atualidade da obra de Jean Piaget. UNESP,
Marilia (SP), 8-11 de setembro de 2009.

2 Antes da linguagem, comunicag¢do e desenvolvimento cognitivo da crian¢a pequena.

3 Influenciado por seus colaboradores, principalmente por aqueles que se dedicavam a
pesquisas em psicolinguistica, Piaget substituiu o termo fung¢do simbdlica pelo termo
fungdo semiotica. Utilizamos preferencialmente o primeiro em razdo do seu carater
mais geral e mais consentaneo com a psicologia genética.

4 Na formulacao do simbolo, podemos ler: “[...] na representagdo simbolica de ordem
ludica, o significado é simplesmente assimilado ao ego, isto é, evocado por interesse
momentaneo ou satisfacdo imediata, e o significante consiste entdo menos numa imita-
¢do mental precisa do que uma imitagao por meios de quadros materiais nos quais os
objetos sdo eles proprios assimilados a titulo de substitutos, ao significado, de acordo
com as semelhangas as mais vagas e as mais subjetivas” (Piaget, p. 174, ed. 1945).

5 Piaget escreve (A representacdo do espago na crianga, PUF) sobre o espago topologico
¢ apoiando-se em H. Poincaré: “Poderiamos dizer que ao nivel das instituigdes repre-
sentativas ¢ das operagdes concretas, o continuo se expressa sob uma forma nao
irracional (mas naturalmente insuficiente do ponto de vista matematico): X é vizinho,
mas ndo separado (ndo-disjunto) de Y; Y ¢ vizinho, mas ndo separado de Z; mas Z é
separado de X por Y” (Piaget; Bérbel, 1947, p. 549).

6 Piaget utiliza dois termos para designar o mesmo fendmeno, porque este apresenta
diferentes caracteristicas em diferentes estadios: réversibilité (reversibilidade) e
renversabilité (reversibilidade pratica, sensorio-motora [ou] reversibilidade incom-
pleta). Reversibilidade operatéria é a capacidade de executar a mesma acdo em senti-
dos opostos, mas tendo consciéncia de que se trata da mesma agio. £ executar uma
operagdo e sua inversa sabendo que as duas operagdes, de ida ¢ de volta, sdo a mesma
operagdo. O produto de uma afirmagao (operacdo de ida) com sua inversa ou negagao
(operagdo de volta) ¢ nulo; isto é, + 1 — 1 = 0. Assim, a reversibilidade ¢ o proprio
critério do equilibrio. A reversibilidade operatdria s6 atinge a completude no nivel
formal. Embora esse tipo de reversibilidade ja exista no nivel das operagdes concre-
tas, ela ainda ndo se desprende das a¢des que a constituiram, dai sua incompletude.
Porém, no nivel pré-operatorio, a reversibilidade ndo pode ser completa. A crianga
dessa faixa etaria s6 consegue (pré)operar com pré-conceitos e intuigdes; seu pensa-
mento esta dominado pela percepgdo; sua estrutura cognitiva ainda ndo reune seus
componentes numa totalidade fechada, operatoria. Mais incompleta ainda ¢é a
reversibilidade propria das agdes sensorio-motoras, porque nesse estadio ndo so6 ndo
ha consciéncia como sequer foram construidas as possibilidades (a fun¢@o semiotica)
do pensamento e da consciéncia. A crianga realiza agdes praticas em certa direcdo e
consegue realizar agdes em dire¢do oposta, como que anulando a a¢@o anterior, mas de
forma puramente pratica, sensorio-motora — a agao de volta é diferente da acdo de ida,
¢ uma outra agdo; isto é, sem nenhuma consciéncia de que realiza tais agdes; ela sabe,
mas nao sabe que sabe. Resumindo, o desenvolvimento cognitivo pode ser acompa-
nhado pela evolucdo que vai da renversabilité na diregdo da réversibilité ou da
reversibilidade pratica, sensorio-motora, até atingir a reversibilidade operatdria que
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80 sera completa no nivel das operagdes formais; isto ¢, quando o pensamento torna-
se autonomo, dispensando o apelo a experiéncia imediata ou a agdes concretas (Nota
do Revisor da Tradugdo).

Referéncias

DOLLE, Jean-Marie. Du symbole au concept [Do simbolo ao conceito]. Bulletin de
la societé de psychologie de Franche-Comté : n. 12, p. 38-68, 1978.

DOLLE, Jean-Marie. La genése de la représentation chez I’enfant d’aprés Jean Piaget
[A génese da representagdo na crianga, segundo Jean Piaget]. La Pensée, Paris, n. 168,
avril 1973.

DONGO MONTOYA, Adrian Oscar. Piaget: imagem mental e constru¢do do conhe-
cimento. Marilia: Editora Unesp, 2005.

MARTINET, André (Org.). Le Langage. Encyclopédie de La Plefade. Paris : Gallimard,
1968.

PIAGET, Jean. La Formation du Symbole chez I’Enfant [ A formagao do simbolo na
crianga]. Neuchatel: Delachaux et Niestl¢, 1945.

PIAGET, Jean & BARBEL, Inhelder. La Représentation de I’Espace chez I’Enfant
[A representacdo do espago na crianga]. Paris : Presses Universitaires de France, 1947.
PIAGET, Jean. Le Jugement et le Raisonnement chez I’Enfant [O juizo ¢ o racio-
cinio na crianga]. Neuchatel: Delachaux et Niestlé, 3. ed. 1947.

PIAGET, Jean. Le Langage et 1a Pensée chez I’Enfant [ A linguagem e o pensamento
na crianca]. Neuchatel: Delachaux et Niestl¢, 1923.

PIAGET, Jean. Le langage et la pensée du point de vue génétique [A linguagem e o
pensamento do ponto de vista genético]. Acta Psychologica, Amsterdam, 1954 (repro-
duzido in Six études de psychologie ed Gonthier, coll Mediations, 1964).
PIATELLI-PALMARINI, Massimo. Théories du Langage, Théories de
I’ Apprentissage. Le débat entre Jean Piaget et Noam Chomsky [O debate entre Jean
Piaget e Noam Chomsky]. Paris : Seuil, 1979.

THOLLOB-BEHAR, Marie-Paule. Avant le Langage. Communication et développement
cognitif du petit enfant [ Antes da linguagem. Comunicagao e desenvolvimento cognitivo
da crianca pequena]. Prefacio de Jean-Marie Dolle. Paris: L’Harmattan, 1997.
VYGOTSKY, Lev Semionovitch. Pensée et Langage [Pensamento e linguagem]. Trad.
Frangoise Séve. Paris: Colecdo Terrains, Messidor/Editions Sociales, 1985.

Jean-Marie Dolle ¢ doutor em Letras e Ciéncias Humanas, laureado pela Acade-
mia francesa. Atualmente € professor aposentado e professor emérito da Uni-
versidade Lumicre — Lyon, Franga, na qual ensinou Psicologia e Epistemologia
Genética e dirigiu o Laboratério de Psicologia Genética Cognitiva de Campo.
E-mail: jean-marie.dolle@neuf.fr

Tradugao: Patrick Wuillaume

Revisdo da Tradugdo: Fernando Becker

340 Educ. Real., Porto Alegre, v. 35, n. 3, p. 323-340, set./dez., 2010.



