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EL CUADERNO DE MATEMATICA:
TESTIGO SILENCI0SO
DE UNA PRACTICA PEDAGOGICA

PaLo PEfia v Devse Ruiz. - pablo59@cantv.net / costan@cantv.net.
UNiversIDAD DE Los ANDES. NUCLEO UNIVERSITARIO “ RAFAEL RANGEL"

Resumen

En este articulo se asume el cuaderno de apuntes como instrumento para el andlisis de la préactica pedagdgica que se desarrolla en una aula
de segunda etapa de Educacion Basica. Desde la Etnografia como marco epistemoldgico e interpretativo, el cuaderno de apuntes puede
considerarse como objeto cultural que nos habla de la realidad de un momento en la historia personal de un nifio y del espacio en el cual éste
se desenvuelve.

Palabras Claves: Cuaderno, texto, contexto

Abstract THE MATH NOTEBOOK: A SILENT WITNESS TO PEDAGOGICAL PRACTICE

This article looks at the notebook as an instrument to analyze pedagogical practice in a classroom of the second stage of Basic Education.
Using ethnography as the epistemological and interpretive framework, the notebook can be seen as a cultural object that tells us about the
reality of a moment in the personal history of children and the space in which they act.

Key words: notebook, text, context.
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ntroduccidn

El cuaderno de apuntes
congtituye unregistro del proceso de
ensefianza-aprendizgje seguidoen el
aula. En él, el dumno registra su
propiavisiony la de lamaestra, las
relaciones con suscompafierosy con
el conocimiento matemaético, las
formas en que su experiencia cultura interviene en la
solucion delastareas escolaresy como éstas contribuyen
a resolver los problemas de la vida cotidiana. Por otra
parte, € cuaderno de apuntes permite diferenciar 1o que
la maestra queria que el alumno hiciera de lo que é
realmente hizo. Esta informacion se convierte en
parametro que permite contrastar la mirada del alumno
con lade lamaestra. Es pues, unaformade reconstruir la
actividad del aula'y de monitorear €l propio proceso
seguido por el estudiante. Ademads, constituye una
expresion del desarrollo lingiistico alcanzado por €l
alumno con relacion a la mateméatica como disciplina
escolar. Asi, el cuaderno constituye un poderoso
instrumento de analisis que posibilita reconstruir la
dinamica sociol6gica del aula, él constituye evidencia
tangible de “todo lo dicho en € aula” (Grilles, Llorens,
Madalena, Martinez y Souto, 1996).

En el marco de una investigacion etnografica
realizadapor losautores, enlaescuelarura “Mirabelito”,
ubicada en el Municipio Pampanito del Estado Trujillo,
duranteel afio escolar 1999-2000, serevisaron tres“textos
nativos’ o cuadernos de apuntes del &rea de matematica,
pertenecientes aa umnos que cursaban segunda etapa de
Educacion Basica y que para efectos de estudio se
consideraron “informantes claves’, ellos son: Andy,
Berenice y Eucaris. El andlisis comprendi6 todo lo
registrado, desde Enero hasta Julio de 2000.

El propésito fuereconstruir €l discurso pedagogico
apartir del cuaderno de matemdtica como texto cultural.
Paradlo, se utiliz6 e andlisistextua, lo cua implicd la
revision de claves textuales béasica de dos lengugjes: €
lenguaje matematico y el lenguaje natural. El andisisde
laestructurasintécticay semantica, permitid inferir sobre
las habilidades lingisticas desarrolladas por € nifio, la
practica pedagégica y los procesos de aprendizaje
desplegados en la actividad escolar.

Algunas evidencias
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El texto es entendido como un objeto cultural a
partir del cual se puede reconstruir un discurso, que en
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esta investigacion esta asociado a una préactica
pedagogica. El andlisis de los cuadernos procedié dela
lectura de dos aspectos basicos e interrelacionados. a)
lectura del discurso matemético de la maestra, el cua
setraduce en escriturapor partedel nifio, esto eslenguaje
escrito, con dos actividades diferenciables: copia y
dictadoyy, b) lecturadel contexto pedagdgico apartir de
la relacion maestra-alumno.

a) El discurso matematico inserto enlos cuadernos
evidenciael tradiciona autoritarismo, caracterizado por
la unilateralidad discursiva que en forma de monologo
académico se desplaza a lo largo del texto escrito en
dos direcciones predominantes: el dictado y la copia.
La tltima surge como resultado de copiar |0 escrito en
el pizarrén y el dictado como una copia de lo dicho
oralmente por lamaestra, por tanto, puede considerarsele
como trascripcion por lo caracteristico de su jecucidn.
El copiado y latrascripcion del dictado se muestran a
partir de evidencias gréficas claramente definidas y
reconocibles de los caracteres de la escritura. La copia
aparece perfiladapor susgrafiaslimpias, esto es, escasa
tachadura o borrones, |os signos matemati cos presentes,
yaen el planteamiento de un problemao enlaresolucion
delosmismos, guardan relacionesde “ orden”, lossignos
en las operaciones matematicas presentan una
correlacién en el momento deresolver €l problema. Esto
hace pensar que el alumno tiene frente asi un referente
visual al cual sigue en la escritura. Tal afirmacion es
posible hacerla porgue en |los cuadernos aparece otro
tipo de escritura, opuesta a la anterior, lo cua hace
pensar que es el resultado de transcribir 1o dicho por la
maestra.

En el dictado intervienen dosactores. el hablante
y €l oyente escribidor. Este Ultimo, desde el punto de
vista comunicativo tiene un caracter pasivo, en tanto
actlia como receptor de un discurso emitido por otro,
sin embargo recupera su condicidn de sujeto activo al
procesar intelectualmente los sonidos (signos fonicos)
que percibe y ademas al traducir esos sonidos en
escrituratal cual como los percibe. A pesar de ello, su
condicion de sujeto pasivo predominacon relacién ala
produccién del discurso. Aun cuando él procesa ese
discurso, el mismo le es ajeno, en tanto ha sido
producido por otro. Su percepcion auditiva se restringe
a establecer una relacion de correspondencia entre 1o
oidoy lo escrito.

En los cuadernos, € dictado aparece sefialado
por rasgos escriturales de marcadas rupturas
morfoldgicas, sintacticas y semanticas en el ambito
linglistico. Estos rasgos son visibles en la siguiente
muestra del cuaderno de Eucaris:
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errores que cuando transcribe € dictado.

Por otra parte, el discurso matematico aparece en
el texto caracterizado por la ambigiiedad. El siguiente
gjemplo es demostrativo de tal afirmacion:
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Ddl texto surge la dificultad para comprender el
significado inmerso en este intento de trascripcion del
discurso oral matemético. La decodificacion de este
Ultimo resultadificil debido ala presenciade estructuras
de apariencia lingliistica y las cuales no corresponden a
signos de nuestra lengua, por ejemplo: “brienbo”,
“icoglida”.Tal presencia de estos “signos’ permite
suponer que en principio hubo una intencionalidad
comunicativa, sin embargo ésta quedo interrumpida
abruptamente por la presencia de rupturas sintécticas y
morfolGgicas que impiden la construccion del discurso
pretendido.

El copiado se caracteriza por la presencia
predominante delaescrituray delavista. En él, el sujeto
que copia tiene frente a si un referente visua que le
permite evitar al maximo el error en la produccion del
signo lingliistico. El esfuerzo mental en este nivel parece
menor que cuando se trata de latrascripcion del dictado.
En & no hay produccidn del signo sino reproduccidn
grafica del mismo. En la siguiente muestra se puede
constatar lo afirmado:
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En estas dos muestras se puede apreciar una
escritura correcta, desde €l punto de vista formal, de
algunas paladbras que normalmente pudieran presentar
algunas dificultades al momento de escribirlas
(Conmutativa, producto). Aun cuando aparecen rasgos
escriturales que sefialan dificultades en la aplicacion de
agunasreglasreferidasa aspecto formal delaescritura,
como por ejemplo, omisién del acento ortografico en
palabras como matemética, omision de grafemas en
pal abras tales como fracciones. Estos aspectos aparecen
en agunas paginas, lo cual hace suponer que cuando €
alumno copia lo escrito en el pizarrén comete menos

Tal como esta formulado el planteamiento del
problema, existelaposibilidad de hacer, en principio dos
afirmaciones iniciales: e problema, desde € punto de
vista lingliistico presenta ambigiiedad y a causa de ella
es posible producir tantas respuestas como posibles
interpretaciones presente, a momento de proceder a
andlisis sintactico de oraciones. Primera lectura (no
explicita en el texto): la caja en la cual estan las
veinticuatro (24) mufiecas tiene la misma dimension de
las cgjas que plantea laincdgnita. Se podria argumentar
gue esa condicion esta clara en e planteamiento del
problema. Sin embargo esa claridad desaparece cuando
surge una segunda lectura posible: La cgja que contiene
las veinticuatro (24) mufiecas es pequefia, en
consecuencia en una caja de mayor tamafio y capacidad,
tal vez, se podria meter las mil novecientos veintidés
(1922) muriecas, dependiendo también del tamafio delas
mufiecas.

Este g emplo muestra la necesidad de un discurso
lingliistico coherente con el discurso matematico. El
discurso matematico requiere de precisiones y ausencia
de ambiguiedades. Cuando la ambigiiedad emerge en €
planteamiento del problema, la resolucidn del mismo
puede conducir a una decodificacion y representacion
distorsionada del mismo.

b) Desde el contexto pedagdgico, e andlisis del
texto sugiere que, la relacion maestra-alumno, esta
caracterizada por la verticalidad y linealidad como
imposicion del saber. La relacion hacer-aprender se
caracteriza por la escasa autonomia del alumno en la
resolucidn de |os problemas planteados y por lapréctica
repetitivade “técnicas parael cdlculo”, cuyafinalidad es
reforzar 1o que debe aprenderse de memoria, junto a€llo,
éstos aparecen descontextualizados de la realidad del
alumno. En este contexto los cuadernos de apuntes
cumplen una funcion basica, esto es dar cuenta del
aprendizaje del alumno a través de la realizacion de
actividades, en las que se observay calificala capacidad
dememorizaciony reproduccion por parte delosaumnos.
Lamaestraobservay calificahastaqué punto esmayor o
menor la fidelidad de la reproduccién respecto alo que
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se ha explicado en clase. Asi, los cuadernos y los
exémenes reproducen un mismo esquema: pregunta y
respuesta, donde la pregunta de la maestra plantea una
respuesta univoca, aquellas ideas, palabrasy “técnicas’
que previamente se han explicado en clase, en estaforma
el didlogo en € aula se restringe a un mondlogo, que
conlleva a la anulacién del otro. En consecuencia, la
unilateraidad discursivatambién es notable enlo que €l
alumno registra en su cuaderno de apuntes.

Ello es evidente en la forma de conceptuar e
instrumentar |as operaciones aritméticas. Se percibe una
concepcion delaaritméticacomo un conjunto detécnicas
parael cdculo que deben gjercitarse en formamecanica
y sin posibilidad de conectarlos a otros procesos
cognitivos. Como ejemplo de ello, observemos en el
cuaderno deKiaraun gjercicio de“Restacon Dificultad”.
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En el desarrollo de esta operacién, la maestra
refuerza en los alumnos laidea de percibir la operacion
en formas de columnas separadas (“ pedir prestado a...”)
no se piensa en los nimeros como una totalidad. Esta
técnica de escribir un uno pequefio en la columnade las
unidades, pararecordar queel treshade ser transformado
entrecey colocar un ocho pequefio, enlacolumnadelas
decenas como recordatorio de que las nueve decenas se
redujeron aocho, pudieraser aceptable si se aprende con
significado, es decir, en el contexto de una comprension
del concepto devalor deposiciony su relacion estructural
con el sistema de numeracion decimal (Resnick, 1998).
No obstante, en este caso, la maestra hace énfasis en la
estructura formal de la operacion, no hay interés por
mediar para que el dumno perciba la transformacion de
las cifras mediante la nocion subyacente en € valor de
posicién. En este sentido, el valor de posicion podria
ofrrecer un apoyo conceptua paracomprender el proceso
de transformacion que opera en los nimeros como cifras
que expresan cantidades de acuerdo asu posicion (él tres
debe ser transformado en trece, mediante, ¢qué y por
qué?).
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Esta mecanica seguida por la maestra queda
legitimada mediante el desarrollo de gjercicios que los
alumnos hacen en suscuadernos. A continuacion presento
lahojadel cuaderno de Kiara, donde se evidencia como
lanifarepitelamismasecuenciarealizadapor lamaestra
en lagecucion de las restas con “dificultad”. En ellase
puede apreciar laforma“mecanica’ como serealizan las
operaciones, se nota la carencia de relaciones numéricas
mediante €l valor de posicién. Cuando le pregunté ala
nifia por qué habia puesto (alineado) los nimeros en esa
forma, Kiaradijo: “Asi o hacelamaestra’ (Conversacion
conlanifia. Notas de campo, Martes 04 de Julio de 2000).
Aqui, laalumna esta siguiendo |as reglas impuestas por
la maestra, por tanto depende de las instrucciones de la
maestra para saber qué hacer sin comprender mucho
acercadel procedimiento. En el gercicio rodeado con €
circulo se aprecia un error, que pudo deberse a que la
nifia olvida la “técnica de pedir prestado”, previamente
ensefiadapor lamaestra, lo cual denotaque aveces, estas
“técnicas’ son dificiles de recordar y de aplicar cuando
seintroducen problemas o gercicioslevemente diferentes
alosinicides. Por otra parte, laformaen que lamaestra
hizo lacorreccidn delosgjercicios, remarcando ndmeros,
en donde aparecen los “errores’, no ofrece a aumno la
posibilidad de comprender significativamente apartir de
lo gecutado.

En el transcurso de las observaciones de campo, en
los contenidos desarrollados en la parte de geometria se
apreci6 cierta similitud a lo acontecido en la parte de
aritmética, en cuanto a la presencia de estructuras
conceptuales deficientes. El mangjo de la geometria se
restringié basicamente a reconocimiento de figuras.
Igualmente se define lafigura geométrica“triangulo” en
funcién de otro término matemético, como “poligona”,
esto esun término es definido en funcion de otro (Stubbs,
1984). Esto se evidencia en € siguiente extracto del
cuaderno de Berenice, € cua aparece a continuacion.

| s Trioamoules Foma i

Al parecer, la maestra tomo ta definicion de un
libro-texto (enciclopedia) utilizado por ellacomo material
de apoyo. No obstante, laformaen que es presentadano
permite que los alumnos relacionen el concepto de
triangulo con sus conocimientos previos y menos
establecer relaciones. Por tanto, las estructuras




conceptuales deficientes con que la maestra maneja el
conocimiento matematico impide que los alumnos
comprendan significativamentelasfiguras geométricas. Al
respecto, Godino (2000) sostiene que lacomprension esta
intimamente ligada a como se concibe el objeto
matemético. Los términos y expresiones matematicas
denotan entidades abstractas cuyanatura ezay origen deber
ser explicitados. Esta explicitacion requiere responder a
preguntas tales como: ¢Cud es la estructura del objeto a
comprender?, ¢qué aspectos o componentes de |os
conceptos mateméaticos son posibles y deseables que
aprendan los estudiantes en un momento y circungtancias
dadas? En este caso, € objeto matematico (triangulo) es
descrito de forma abstracta con relacion a desarrollo
cognitivo delosaumnos. En misreflexiones, me pregunto:
¢Entenderan los alumnos la palabra poligono?, ¢sera
adecuado definir € triangulo como un poligono de tres
lados?

Del andlisis de estos cuadernos de apuntes y de la
practica pedagogica manifiesta en ellos, podemos afirmar
que:

Lapracti capedagdgi cadescansasobre unaestructura
discursivalinedl, lo cud esreflegjado en los cuadernos. La
escritura como produccion auténoma de significados no

se evidencia, éstaesinducida por dosvias. d dictadoy la
copia. En consecuencia, hay unasobrevaloracionimplicita
de los apuntes, en tanto condtituyen “materiaprima’ para
reproducir discursos genos.

En cuanto a conocimiento matemético, éste queda
legitimado, por cuanto, el cuaderno sirve de registro
“oficid”, que indica lo que debe hacerse y decirse en el
transcurso de | as actividades de ensefianza-gprendizgje. El
excesivo énfasisdelamaestraen laensefianzadelasgrafias
convencionaes va en detrimento de las posibilidades de
comprender e significado de los conceptos mateméticos,
los cuales son importantes para acceder a la construccion
de conceptos. Cuando los alumnos copian cantidades
indicadas por lamaestra, no necesariamente estan haciendo
una comprension, puesto que los convencionalismos
repetitivos carecen de significados para ellos, en tanto no
parten de sus necesidades.

Por otraparte, enlaresolucion de problemas, resulta
dudoso asumir que este proceso haya sido e resultado de
un proceso constructivo emprendido por € aumno. En
estesentido, lamaestraparece concebir lamateméaticacomo
un conjunto de herramientas, técnicas y algoritmos que
memorizar y utilizar, aunqueenlostaleresdeactualizacion
docente se le haya dicho que la resolucion de problemas
esunaedrategiade sumaimportanciaen e aprendizaje de
la matemética. Igualmente, el tipo de actividad
predominante lo constituye el trabajo individual. La
interaccion end aulaquedareducidaad desarrollo derutinas
sistemati cas caracterizadas por la pasividad.

En resumen, puede afirmarse que en las clases de
matemética de segunda etapa de Educacion Basicaen la
escuelaMirabelito, se descartael didogo en beneficio del
mondlogo por parte de la maestra e igualmente, se asume
la escritura como reproduccion legitimadora de todo lo
dichoy hecho en clase, por tanto, se olvida que € modelo
habitual de comunicacién implicae intercambio de roles
entred emisory € receptor y, laproduccion- construccion
de significados. Los lingliistas afirman que todo € que es
capaz deemitir un mensgje esigua mente capaz de descifrar
dicho mensgje (Kristeva, 1978). Es cas seguro que una
modificacion de la estructura lineal y rigida en la
comunicacion mejoraria e aprendizaje. (E)
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