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DISPOSITIVOS GRUPALES DE INTERVENCION
EN EL LAZO FILIATORIO: ANALISIS DE ALGUNOS
IMPACTOS EN LA FUNCION PARENTAL

GROUP INTERVENTION IN THE FILIATORIO LOOP DEVICES:
ANALYSIS OF SOME IMPACTS ON THE PARENTAL ROLE

Paolicchi, Graciela C."; Pennella, Maria?; Colombres, RaquelF; Garau, Andrea*; Botana, Hilda®

RESUMEN

Este trabajo se inscribe en el marco de la investigacion
UBACyT P432, “La juegoteca como dispositivo de inter-
vencion en el lazo filiatorio: su impacto en la constitucion
de lafuncién parental”. Se describiran las dificultades en
el lazo filiatorio expresadas por los asistentes al Taller
sobre “Crianza y Juego” que se llevo adelante en una
escuela ubicada en las cercanias de una villa de emer-
gencia de la Ciudad de Buenos Aires. La muestra fue de
tipo incidental y se compuso mayoritariamente por inmi-
grantes de paises limitrofes. Partimos de la hipétesis de
que la participacioén en un dispositivo grupal centrado en
la valoracion de aspectos saludables de la crianza, inci-
de en el lazo filial y en la funcién parental. Gracias a la
observacién y al método biografico, circunscribiremos
algunos cambios detectados en el discurso de los par-
ticipantes tales como: el paso de una perspectiva indivi-
dualista a otra interpersonal al valorar las problematicas
encarnadas por los hijos; el paso desde el aislamiento a
la construccién de un proyecto compartido con otros
padres.

Palabras clave:
Funcion parental - Lazo filial - Juego - Instituciones

ABSTRACT

This work is part of UBACYT, P432 research “ The play-
ground as intervention in the filiatory tie device: its im-
pact on the establishment of the function parental” .
Describing the difficulties expressed by participants at
the workshop on “Rearing and game” carried in 2008 in
a school located in the vicinity of a village of the Federal
Capital emergency filiatory-loop. The sample was inci-
dental and composed mostly of immigrants from neigh-
boring countries. We start from the assumption of par-
ticipation in a group device focused on healthy aspects
of parenting assessment affects the subsidiary loop and
the parental role. Through observation and biographical
method, circumscribe changes detected in the speech
of the participants, such as: pass an individualist per-
spective to other interpersonal to assess issues embod-
ied by children, moving from isolation to build a project
with other parents.

Key words:
Functionary parental - Filial tie - Play - Institutions
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INTRODUCCION

El presente trabajo se enmarca en la investigacion UBA-
CyT P432 (2008-2010) “La juegoteca como dispositivo
de intervencién en el lazo filiatorio: su impacto en la
constitucion de la funcion parental” que se lleva adelan-
te a través de la articulacion de dos espacios académi-
cos. Por un lado, la formacion de grado en la Catedra
Psicologia Evolutiva: Nifiez - Il (Facultad de Psicologia-
UBA). Por el otro, el Programa de Extension Universita-
ria “Juegotecas Barriales” desde el cual se implementan
intervenciones en la comunidad estructuradas a través
de dos dispositivos: Talleres dirigidos a padres y Juego-
tecas destinadas a sus nifos.

En los ultimos tiempos se han producido profundas
transformaciones sociales que han impactado en las
instituciones destinadas a contribuir a que los mas jove-
nes se incluyan en su contexto cultural. Asi, los itinera-
rios vitales se han visto condicionados por los datos de
origen, por el lugar social que se ocupa, y hasta por una
manera de ser nombrado en las teorias, por las politicas
publicas o por la gente misma. De esta manera, “algu-
nos nifios y nifias, adolescentes y jovenes, se vuelven
infancia o adolescencia, mientras que otros se vuelven
menores, delincuentes, marginales, excluidos, vulnera-
bles, pobres (...). Algunos merecen habitar el tranquili-
zador y simplificado mundo de los conceptos, y otros, el
finalmente reticulado mundo de las etiquetas” (Diker,
2004, pp. 9)

En este marco se despliega el presente campo de inda-
gacion focalizandose en las practicas de crianza, tanto
en su dimension promotora y protectora de salud, como
en la consideracion de los obstaculos que las connotan
en la actualidad. Se entiende por “crianza” al conjunto
de practicas sociales que permiten la constitucién de la
subjetividad, la estructuracién del psiquismo y la trans-
misién de la herencia cultural a los nifios y adolescentes.
Es ejercida no sélo por un agente personal, sino que
constituye una funcion que incluye al entorno familiar,
escolar y sociocultural. Dada la multiplicidad de actores
y factores en juego, se concibe que, en general, no
existe una Unica causa que pueda dar cuenta de las
dificultades emergentes al interior de las mismas. Ahora
bien, esta multiplicidad causal suele dificultar su abor-
daje, observandose con frecuencia cierta tendencia a la
simplificacion reduccionista por parte de los actores in-
volucrados. Lejos de considerarse el conjunto, se suele
adjudicar la dificultad a algun condicionante en particu-
lar, ya sea el psicolégico, el pedagdgico, o el social.

La implementacioén de dispositivos grupales con el pro-
posito de promover efectos protectores sobre la salud
ha permitido identificar complejos entramados proble-
maticos en torno a los lazos filiatorios en particular, y a
la funcién parental en general. La investigacion preten-
de indagar las practicas de crianza observadas.

En este contexto cabe sefialar que los investigadores y
coordinadores de los espacios grupales se ven implica-
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dos en aquello que investigan; porque ¢ es acaso posible
generar conocimiento acerca de “otros” que no se pro-
duzca “con otros”? Posicién ética ésta que supone un
saber (poder) en el otro, aunque éste ignore su poten-
cialidad. El otro sabe, en tanto sujeto del inconsciente
atravesado por la legalidad, sobre una verdad referida a
su lugar y al lugar asignado a los hijos en la historia fa-
miliar. El otro sabe, en tanto “sujeto social” (Neufeld,
1999), sobre una verdad referida a su lugar en la historia
cultural. La tarea se centra en consecuencia, en hacer
lugar a la explicitacion, a la articulacion, al contraste de
esos saberes, para que puedan constituirse en motor de
cambio.

Reformulacion de las estrategias de intervencién en
atencion al analisis de las demandas contextuales.

La presente investigacién toma como referente principal
una investigacion previa desplegada por el mismo equi-
po en la Facultad de Psicologia (UBA) en el marco de
un Proyecto Proinpsi “Impacto de la capacitacion espe-
cializada en Juegotecas (sobre un grupo de madres de
una poblacion en riesgo social), y su efecto en la relacién
con sus hijos.” Ese proyecto se basé en el analisis de las
Capacitaciones especializadas en Juegotecas llevadas
adelante entre los afios 2002 y 2007 como parte del
Programa de Extension Universitaria “Juegotecas Ba-
rriales”. La primera capacitacion se llevo a cabo en el
Partido de Avellaneda, Provincia de Buenos Aires, en el
afio 2002. En esa localidad se habia decidido abrir 12
juegotecas en barrios carenciados. En aquel momento,
inmediatamente posterior a la crisis de 2001, el indice
de desocupacion era alarmante y la Capacitacién tenia
como finalidad contribuir a la formacién de un nuevo
perfil laboral que demandaria el Municipio: el de Coor-
dinador de Juegotecas, tarea que no se pudo realizar.
Entre los afios 2003 y 2006 la Investigacion y la Capa-
citacion se desarrollaron en la Escuela N° 25 “Bandera
Argentina” dependiente del Gobierno de la Ciudad de
Buenos Aires y en el Jardin de Infantes 917 ubicado en
la localidad de Pilar, Provincia de Buenos Aires. En am-
bos casos, las Capacitaciones concluyeron con la aper-
tura de Juegotecas en las escuelas mencionadas. Cabe
destacar que el trabajo en esos espacios se sostuvo a
través del esfuerzo, la solidaridad y el interés de algunos
padres que donaron sus servicios como coordinadores
ludicos. Este gesto no estuvo exento, en algunos casos,
del anhelo de recibir un plan social como reconocimien-
to de la labor realizada.

Alfinalizar el trabajo de ese periodo se concluyo respec-
to del impacto de la Capacitacién sobre la relacién ma-
dre-hijo que el nivel de agresion o la frecuencia de los
castigos decrecen en tanto aumentan las posibilidades
de reflexion sobre esas conductas y sobre la importan-
cia de incluir el diadlogo y el juego en la vida familiar
(Paolicchi, 2005)

Tomando este antecedente se planifico llevar adelante
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en el aio 2008 una nueva Capacitacion especializada
en juegotecas (en el marco del Proyecto UBACYT P432)
en dos Escuelas del barrio de Flores y en un Comedor
Comunitario del barrio de San Telmo. Las tres institucio-
nes estan ubicadas en la Ciudad Autbnoma de Buenos
Aires. El trabajo se inicidé con un diagnéstico especifico
de las necesidades de la poblacién y de las Instituciones
convocantes. El grupo de padres que asistiria a los ta-
lleres sobre desarrollo infantil se encontraba conforma-
do en su gran mayoria por inmigrantes de Bolivia, Peru
y Paraguay.

Se advirtié que los lugares “seguros” asignados al juego
en la escuela o en el barrio eran escasos, que las familias
manifestaban dificultades en las tareas de crianza y que
los docentes observaban problemas en los procesos de
aprendizaje de algunos alumnos. Se evalud que llevar
adelante una Capacitacion especializada en juegotecas
a lo largo de dos cuatrimestres (tal como habia sido de-
sarrollada en las intervenciones previas del afio 2002) era
inviable dadas las modificaciones identificadas. En pri-
mera instancia, el tiempo y el esfuerzo requerido para
realizar el curso completo por parte de los asistentes, fue
considerado excesivo atento a las variables contextuales
observadas: una poblacién que desarrollaba sus estrate-
gias de vida en precarias condiciones, jornadas laborales
extenuantes en trabajos transitorios, situaciones habita-
cionales de hacinamiento, inseguridad y violencia social.
Por otro lado el Municipio en el cual se insertaban estos
grupos no ofrecia trabajos vinculados a la coordinacién
de juegotecas para los miembros de la comunidad. Final-
mente, cabe mencionar que en alguna de las institucio-
nes en las que se desarrollaron las actividades, no esta-
ban dadas las condiciones para el costoso despliegue
(material, psiquico, social) que implica poner en marcha
un “lugar para jugar” destinado a un nimero masivo de
nifos/alumnos. Justamente, este Gltimo ha sido un factor
estructural muy dificil de superar, determinando que en el
afo 2008 se conformara un solo dispositivo de Juegoteca
en un comedor comunitario, en el que la concurrencia de
los nifios no era masiva.

Se decidié transformar el dispositivo de intervencion
estableciendo cierto compromiso entre las demandas
institucionales y las nuevas caracteristicas del contexto
social. En lugar de promover la Capacitacién para coor-
dinar juegotecas durante dos cuatrimestres, se llevaron
a cabo Talleres a padres de corta duracién (4 a 6 en-
cuentros). Se reemplazé la estrategia original, centrada
en el desarrollo de un programa previamente disefiado
con unidades tematicas cerradas y preestablecidas, por
un disefio colaborativo, en acuerdo con los participan-
tes, en funcién de responder a los temas y problemas
objeto de interés.

La intervencion se desplazé del interés por incentivar el
desarrollo de habilidades para coordinar juegotecas, a
propiciar la comprension en profundidad del sentido del
juego de los hijos en los diferentes momentos del ciclo
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vital. En todos los casos el objetivo estaba orientado
hacia la integracién de bocetos teéricos con los textos
subjetivos emergentes, ligados a las propias vivencias
relativas a las infancias, a la propia historia, y a las ex-
periencias vitales que los participantes atesoran en su
psiquismo. Poner el foco en la dinamica familiar no im-
plicaba renunciar a la ambicion de acompanar la crea-
cion de una Juegoteca, en la medida en que se lograran
los recursos necesarios para tal fin.

OBJETIVOS

Los propositos del presente trabajo se centranen : 1-ca-
racterizar las particularidades de la diversidad cultural
(entendida en términos de los procesos de inmigracion
recientes en el pais) en el contexto escolar; 2-identificar
las condiciones para la Produccion de Subjetividad vi-
gentes en la actualidad; 3- definir los procesos psiquicos
implicados en la construcciéon del Contrato Narcisista
como articulacion entre la Funcion filial, la Funcion pa-
rental y la Funcion Social, 4- puntuar los principales
aportes de la Androgogia al campo didactico de la edu-
cacion de adultos, 5- describir el caracter de las modifi-
caciones de la funcion parental , y 6- ponderar en qué
medida el lazo filiatorio se ve modificado al finalizar el
taller.

METODOLOGIA

Los procedimientos para la recoleccion de datos se
basaron en la observacion y registro de la dinamica
presentada en los talleres y en el “Estudio de casos”
segun el modelo del Método biografico. Mediante entre-
vistas semidirigidas se contribuy6 a la produccién de
narraciones por parte de los participantes de los Talle-
res, con especial atencion en los aspectos vinculados
con la biografia ludica.

Estas narraciones pueden tener un valor elaborativo
dado que la “construccién de un pasado”, la “construc-
cion autobiografica del yo por el yo” (Aulagnier, 1991),
da lugar a procesos de ligadura que contribuyen a la
estructuracion del psiquismo y de sus funciones. Este
proceso de historizacién, que teje tramas simbolicas
con hilos de fantasias, mitos, novelas familiares y socia-
les, cumple la importante funcion de ubicar al sujeto
respecto de la temporalidad (Freud, 1908; Aulagnier,
1991). Como consecuencia principal de esta inscripcion,
hace su aparicién una nueva categoria: el “tiempo futu-
ro”, como lugar hacia donde se dirige la esperanza refe-
rida a la potencialidad de los proyectos por realizar. Al
advenir un sujeto autor de su historia -y no mero espec-
tador del propio drama-, al recordar, al olvidar, al resig-
nificar su pasado, logra encontrar sentidos en el presen-
te que lo impulsan a renovar esfuerzos en pro de logros
a alcanzar en forma diferida. Por ello se sostiene que a
la hora de contar una historia se produce algo mas que
la enunciacion de hechos ordenados en una secuencia
temporal; al rememorar y expresar algo vivido, se logra
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algo mas que traer el pasado al presente: se esta crean-
do, produciendo, interpretando, valorando, otorgando
significado a las vivencias y experiencias (Ricouer
,1999; Bruner, 1995, 2002). A su vez, el recrear la propia
vida en una narracion autobiografica, precipita lo que se
es, no sélo en tanto sujetos individuales sino también en
tanto sujetos colectivos. Por ello, al posicionarse como
productores de biografias -particulares, arbitrarias, con-
tingentes (Alliaud, 2004)- se van dibujando no sélo las
trayectorias individuales y sociales que han sido realiza-
das, sino que se opera tanto una resignificacion de la
experiencia actual, como una orientacion del proyecto
vital futuro.

MARCO TEORICO

a. Inmigracién y escolaridad en tiempos de globalizacién
La migracién es un fendbmeno social que responde a

multiples causas: econdémicas, politicas, afectivas; la
que aparece con mayor preponderancia es la de indole
econdmica que conlleva el movilizarse hacia los gran-
des centros poblacionales en busqueda de una alterna-
tiva laboral. Las diferentes corrientes migratorias tuvie-
ron a lo largo de la historia Argentina un sentido
correlacionable con las diversas demandas de las Insti-
tuciones vigentes.

Asi, las practicas dirigidas a las migraciones -principal-
mente europeas- que se produjeron en el pais a lo largo
del siglo XIX se vinculan con el Estado Nacional nacien-
te. Se desplegaron dispositivos tendentes a la asimila-
cion e integracion de esta masa de personas de diver-
sos origenes que debian suplir las falencias de los
nativos. Entonces, los también nacientes Sistemas Na-
cionales de Educacion asumieron una funcién politica:
transformar el “crisol de razas” en una nacién en comun,
integrada por ciudadanos. Se abrieron circuitos escola-
res desiguales, imponiéndole al inmigrante una discipli-
na sobre costumbres y cultura destinada a “nacionali-
zarlo” e integrarlo.

Casi un siglo y medio después, nos encontramos con
otro panorama a la hora de analizar las corrientes mi-
gratorias de los ultimos 20 afios en el pais. Hoy, los
extranjeros son bolivianos, peruanos, paraguayos y
chilenos, coreanos, chinos, rusos y ucranianos. En el
imaginario colectivo se han creado diversos estereoti-
pos asociando las marcas étnicas de origen con ciertas
representaciones que sirven de base a procesos de
estigmatizacion, como por ejemplo el “olor” atribuido a
ciertas etnias. Estas representaciones se van enlazan-
do con otros atributos tales como categorias residencia-
les (“villeros”), ocupacionales (“contratistas y mano de
obra esclava” , las cuales tienen el caracter de ser insti-
tuyentes, es decir, de producir un efecto: “Cuando al-
guien tiene una representacion de un “bolita’-denomina-
cién peyorativa de los bolivianos- “produce un bolita’
que a su vez debe responder a esa imagen a la manera
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de una profecia autocumplida” (Neufeld, 1999, pp. 39).
Las préacticas institucionales recientes dirigidas hacia
los extranjeros difieren de las existentes en el siglo XIX.
En lugar de fomentar la integracion por la via del disci-
plinamiento de sus practicas de origen, se promueve un
discurso sobre la tolerancia, el respeto, e incluso la
promocioén de sus costumbres originarias. Paralela-
mente se naturalizan procesos de exclusioén vinculados
con el lugar precario que se les asigna en el campo del
trabajo, del espacio habitacional, de la educacion. Sabi-
do es que la progresiva segmentacion del sistema edu-
cativo ha llevado a la construccion social de circuitos de
escolarizacién. Existe una estigmatizacion que pesa
sobre los establecimientos escolares que atienden a
esta poblacion, acentuando el caracter indeseable de
estos. Se van constituyendo rankings de escuelas: es-
cuelas para “villeros” (que funcionan en un polo de estig-
ma) versus escuelas que -aun siendo estatales- logran
asumir caracteristicas atribuibles a la oferta privada. El
saberse docente -0 alumno- de una escuela estigmatiza-
da conlleva posicionamientos subjetivos particulares. En
una investigacion que se inicié en 1994 realizada por
antropologos de la Facultad de Filosofia de la UBA, se
tomaron estos fenédmenos a modo de analizador de las
practicas de exclusién de las politicas del neoliberalismo
conservador: lo que sucede con los migrantes anticipa
o permite entrever los modos en que se justifica la ex-
clusion de otros conjuntos sociales, ya no por ser inmi-
grantes sino por su pobreza, su falta de educacion, la
obsolescencia etarea, etc. ; sus conclusiones se basa-
ron en la observacion sistematica de la realidad cotidia-
na de migrantes que asisten a escuelas linderas a villas
de emergencia de la Ciudad de Buenos Aires (Neufeld,
1999). Evidentemente la dinamica institucional escolar
ha cambiado atravesada por la realidad social actual, en
donde quedan involucrados los sujetos que en ella par-
ticipan, pero generalmente lo que sucede queda acalla-
do. La escuela menciona y aborda el tratamiento del
racismo y de la discriminacion, pero no se incluye como
una parte activa de la cuestion. Quienes discriminan son
los alumnos, los padres, la sociedad exterior pero las
escuelas se automarginan del andlisis y se resguardan
en una postura supuestamente neutral.

Uno de los hallazgos fue el analisis del tratamiento dado
a las diferencias en estos contextos: los actores involu-
crados no veian la discriminacion o la divergencia, y
tendian a explicar dichas practicas poniendo el acento
en la cuestion de los atravesamientos de la pobreza. “Es
imposible negar que, en la cotidianeidad de patios y
aulas se producen maniobras disuasorias, a veces poco
sutiles, destinadas a evitar que diferentes estigmatiza-
dos asistan a determinados establecimientos. A este
accionar de los adultos, se suman situaciones descrip-
tas muchas veces por los integrantes de nuestro equipo:
las cargadas insidiosas entre lo chicos, los hostigamien-
tos que convierten para algunos la vida de todos los dias
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en un suplicio”. (Neufeld, 1999, pp. 33)

Mientras los discursos escolares tienden a subrayar el
respeto por la diversidad, en la practica se pone énfasis
en la existencia de diferencias culturales entre los nifios
de distintos sectores sociales, asignandoles a las mis-
mas una serie de atributos naturalizados, casi inmodifi-
cables. Asi, la diversidad se “usa” en la escuela con fines
multiples que pueden poner en cuestion su mandato
fundacional incorporador y homogeneizador de ciuda-
danos. En una sociedad profundamente desigual, se
manipulan las marcas étnicas asociandolas general-
mente a fendmenos de estigmatizacion de los otros,
desde lugares de ejercicio de poder. Es importante se-
falar que estas practicas cuentan con el asentimiento
de los mismos discriminados. La investigaciéon concluye
que estos “usos de la diversidad cultural” derivan de una
estrategia de dominaciéon de las politicas neoliberales
conservadoras, que se enmarcan en una crisis del mo-
delo de acumulacion, con desocupacion, precarizacion
del empleo, politizacion de la condiciéon étnica (usada y
manipulada en la accion politica) , etnizacion de la mano
de obra”. (Neufeld, 1999)

Quizas si estos usos recaen sobre la diversidad encar-
nada por los migrantes, se deba a la labilidad de los
“derechos” adjudicados al extranjero: “en el sistema de
Estado-nacion los pretendidos derechos sagrados e
inviolables del hombre se revelan privados de toda tute-
la y de toda realidad desde el momento en que no es
posible representarlos como derechos de ciudadanos
de un Estado” (Arendt, 1994)

b. Produccién de Subjetividad: la construccién de la
categoria del semejante en el contexto socio-historico
actual.

Luego de analizar desde una perspectiva antropolégica
lo referido a la construccién del otro como inferior, ajeno
y estigmatizable en el marco de practicas sociales dis-
criminatorias, la perspectiva psicoldgica brindara otros
marcos conceptuales e interpretativos para analizar el
mismo fenédmeno. Silvia Bleichmar (2008) delimita dos
aspectos fundamentales para la comprension del psi-
quismo: el eje Produccion Psiquica y el eje Produccion
de Subjetividad. En el primero se visualizan aquellos
aspectos que podriamos llamar “universales” del sujeto
psiquico, aquellos sin los cuales éste no podria consti-
tuirse como tal ni integrarse en un conjunto social regido
por una ley. Entre estos aspectos se puede mencionar
el aporte indispensable y adecuado de afecto y cuida-
dos del adulto encargado del sujeto en la infancia y la
adolescencia, el respeto por la ley de prohibicién del
incesto. Por Produccion de Subijetividad se entiende
todo aquello que hace a la construccion social del suje-
to, en articulacién con las variables que lo inscriben en
un tiempo y un espacio particulares; desde este eje, se
pueden analizar en forma paralela tanto las transforma-
ciones politico-econdémicas que contribuyen de diver-
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sas maneras a fragilizar las condiciones de vida socia-
les, como la “crisis de las legalidades” (Bleichmar, 2008)
: no hay claramente en la actualidad una ley que sea
respetada por la mayoria y que ordene el intercambio
entre los sujetos, que determine derechos y obligacio-
nes entre los semejantes; de esa manera se han insta-
lado enormes espacios de impunidad, de exclusion, de
desintegracion de los lazos sociales, lo cual conlleva un
desconocimiento activo de la humana dignidad de cada
sujeto. En este marco “el sujeto puede quedar en sole-
dad, aislado, atravesado por el desencanto y el recha-
zo”. (Carballeda 2008, pp. 14).

En este marco, ;qué propuestas tiene nuestra sociedad
para los nifios? Por un lado existen nifios que se socia-
lizan en el shopping; por el otro, nifios que trabajan en
una calle plena de peligros. Por un lado, existen nifios
que consumen diversas actividades con las que se
diagrama su tiempo “libre”, actividades extracurriculares
que cumplen el papel de resguardar la esperanza de
ocupar un lugar en el futuro en una sociedad en la que
el trabajo disminuye, constituyendo una marca de exclu-
sibn que mas que suscitar temor, suscita terror en los
que aun estan en el circuito del trabajo y del consumo.
Por el otro, se observan nifios consumidos, explotados,
“sin futuro”, quienes a través de labores precarias inten-
tan suplir la caida de “sus” adultos de los espacios de
trabajo. Por un lado, nifios que habitan la escuela, pero
cuestionan su obsolescencia, la cultura del esfuerzo
que implica aprender en contrapartida a la instantanei-
dad con que logran “informarse” gracias a las Nuevas
Tecnologias de la Comunicacién. Por el otro, nifios que
habitan la escuela cansados, que no logran apropiarse
del legado cultural de su sociedad de pertenencia, por-
que crear las condiciones para la apropiaciéon de este
legado supone trabajar en la compensacion de las in-
mensas diferencias que se presentan ya en el punto de
partida de su itinerario por el sistema escolar. Para unos
y para otros, la jungla de cemento: un lugar inseguro e
insano para los nifios. Se podria considerar como un
analizador del lugar otorgado a los nifios en la sociedad,
el estado de las plazas en una ciudad. Los areneros, los
juegos, los espacios verdes, los arboles: son manteni-
dos y cuidados o estan abandonados, incluso no previs-
tos en la diagramacion de los nuevos sistemas habita-
cionales?

Los que padecen la sumatoria de estos condicionantes
vivencian procesos de desubjetivacion y no sélo pierden
las condiciones presentes y los proyectos a futuro de su
existencia, sino también toda referencia mutua, toda
sensacion de pertenencia a un grupo de pares que ga-
rantice no sucumbir a la soledad y la indefensién. Esa
falta de identificacién compartida expresa de manera
claray brutal la crisis de una cultura y la ausencia en ella
de un lugar para las generaciones nuevas. Se expande
un profundo proceso de desubjetivacion, y en este con-
texto las posibilidades de aportar a un proceso de cons-
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truccion de las categorias de si mismo , de semejante
(subjetivacion) y de la alteridad que contribuya a la cons-
truccion de una perspectiva de futuro, se avizoran ar-
duas. Trabajar comunitariamente en este escenario
evidencia el sentido de promover ,desde una perspecti-
va colaborativa, la recomposicion de las significaciones
sociales: somos con los otros.

En este marco nuestro trabajo adquiere un sentido. Es
importante que tanto las Escuelas como las Universida-
des dejen de ser solamente espacios de transmision de
conocimientos para convertirse también en lugares de
construccion de subjetividad. El trabajo comunitario que
se propone a través de los Talleres dirigidos a padres y
la puesta en marcha de una “Juegoteca Barrial” repre-
sentarian una oportunidad para construir o resignificar
lazos sociales solidarios como reaseguro de la cons-
truccion compartida de significaciones y proyectos his-
téricamente situados.

c. Produccién Psiquica. Definicion de nuestras variables

de estudio: “Lazo filiatorio”, “Funcién parental”, “Juego”.
La familia es el primer sostén vital para el ser humano

dada la extrema inmadurez con la cual llega al mundo:
le brinda la posibilidad de desarrollar lazos de depen-
dencia con sus semejantes para paliar su prematurez y
desamparo. Grandes logros éticos y psiquicos se rela-
cionan con el sostén y el cuidado temprano que el grupo
ofrece alos seres indefensos (Freud, 1895, 1905). Entre
estos logros se encuentra la emergencia de la categoria
“hijo”, en tanto inscripcion simbdlica del nuevo miembro
como parte del grupo. A su vez, las funciones parentales
que se despliegan en la familia, constituyen otro logro
ético y psiquico del ser humano y no derivan “natural-
mente” de la biologia. Bajo la denominacion “Funcion
parental” englobamos las nociones de Funcién materna
y Funcién paterna, acufiadas por el psicoanalisis desde
la década del 50 del siglo pasado para aludir al valor
para la estructuracién temprana del psiquismo, de cier-
tos espacios vinculares. La funcion materna/paterna no
hace alusién univocamente ni al progenitor de sexo fe-
menino/masculino, ni a los roles femenino/masculino
que se puedan desplegar al interior de la organizacion
familiar. Estas funciones se llevan adelante gracias a un
entramado vincular en red que comprende diversas fi-
guras, ligadas a diversos contextos -familiares, escola-
res e incluso sociales- que contribuyen a establecer las
inscripciones que propician la constitucion subjetiva. La
funcion materna suele asociarse a operaciones que
promueven el nacimiento del “Yo”, dado que se la piensa
como portavoz de la historia de los ancestros, como
propiciadora de la inscripcion del cuerpo erégeno del
nifio y de su integracion psicosomatica, como co-crea-
dora de ilusiones y desilusiones compartidas con su
nifio. La funcién paterna se vincula a operaciones liga-
das a la inscripciéon de caminos legitimos para que el Yo
pueda ser agente creativo en su contexto de pertenen-
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cia; se la caracteriza también como la que vehiculiza la
legalidad del mundo externo interviniendo en la vincula-
cion madre-hijo, como la que colabora en la posibilidad
de discriminacién del vinculo y posibilita la salida exo-
gamica como factor esencial del desarrollo psiquico; al
contribuir a la puesta de limites en el ejercicio er6geno
emergente, colabora en la construccion del criterio ético
en el nifio que ligara en una relacion de respeto con su
semejante, y propiciara procesos creativos vinculados a
los ideales epocales. Estas funciones lejos de aparecer
sustentadas por “la genealogia genética o biolégica, lo
son [por] la genealogia de la palabra” que es la que
hace “que uno nombre a alguien como su hijo” (J. Pohier
citado por Cérdova, 2006)

El “lazo filial o filiatorio” es el manojo de operaciones
simbolicas que el Hijo llevara adelante gracias a las ta-
reas de afiliacion propiciadas por la funcion parental.
Este lazo conecta a la familia con el futuro, al promover
el desprendimiento del hijo del nucleo familiar para for-
mar una nueva familia. Ahora bien, ;cuales son estas
operaciones simbdlicas que cimentan el lazo amoroso
que unira al hijo con sus padres y a los padres con sus
hijos? A fin de encontrar respuestas a este interrogante
se explora la nocién de Contrato Narcisista que enrique-
ce el concepto freudiano de Narcisismo.

En el Contrato Narcisista (Aulagnier, 1977; Kaes, 1999),
se articulan las condiciones para la constitucion psiqui-
ca dado que regula los intercambios entre dos funcio-
nes, a asumir por las distintas generaciones: la del An-
cestro y la del Sucesor. Asi, el Contrato asigna al
Ancestro la funcién de investir libidinalmente al hijo (Su-
cesor), transmitiendo memoria, valores, deseos, man-
datos culturales, etc. Por otra parte, el Sucesor, debera
en su funcién de filiacion, tomar activamente lo dado por
los padres (Ancestros) para hacerlo suyo y pagar la
deuda contraida de continuar la tarea de reproducir los
mitos de origen de ese grupo y proseguir el trabajo de
transmisién de la vida grupal. En ese Contrato hay es-
pacio tanto para otorgar en herencia y transmitir, como
para que el hijo tome y transforme lo dado. Su existencia
implica la aceptacion de la diferencia intergeneracional:
cada generacion es la prolongacion narcisista de la que
la precede a la vez que es diferente, dado que transfor-
mara lo dado. La insuficiencia o desvio en esta operato-
ria da lugar al llamado Pacto Narcisista, que sera lo
contrario de un ordenador generacional al poner en
juego una violencia muda, “secundaria”, marcada por la
ambigliedad vincular, es decir, por la existencia de una
prevalencia del odio sobre el amor. Esto obstaculiza el
proceso de estructuracion subjetiva y de la construccion
de vinculos intersubjetivos. En esta situacion el hijo no
puede operar un trabajo de apropiacion y de transforma-
cion por via de la fantasia de lo impuesto por el otro; en
esta situacién lo que se ve impedido es el proceso de
separacion entre generaciones que garantiza el Contra-
to. En el Pacto Narcisista las generaciones quedan
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confundidas (Kaés (1999; 2000). La funcién de garanti-
zar la separacion intergeneracional que se vehiculiza en
un Contrato Narcisista se correlaciona con la ley estruc-
turante -del psiquismo y los lazos sociales- que conoce-
mos como de Prohibicion del Incesto y del Parricidio.
Freud nos recuerda que el “respeto de esta barrera [de
Prohibicién del Incesto] es sobre todo una exigencia
cultural de la sociedad: tiene que impedir que la familia
absorba unos intereses que le hacen falta para estable-
cer unidades sociales superiores” (Freud, 1905, pp.
205). La exogamia asegura la continuidad del grupo, y
evita la constitucion de espacios endogamicos que frac-
turarian el orden social. La cultura impone al sujeto el
renunciamiento a sus originarias relaciones y el enlace
aotros porfuerade los vinculos primitivos . (Levi Strauss,
1981).

El Psicoanalisis considera que la cultura inhibe las pul-
siones de meta directa tornandolas en expresiones
tiernas. Son ellas las que garantizan las vinculaciones
mas duraderas.

La ley de Prohibicién del Incesto marca a la familiay a
sus funciones, dado que prohibe “absorber” a los hijos
con vistas a intereses propios: los hijos deberan desple-
gar su potencia futura a través de contribuciones al
grupo social extrafamiliar. A su vez, esta funcién limite
propicia la estructuracién de la subjetividad, porque re-
gula los vinculos entre las generaciones, ubicando al
sujeto en el emplazamiento generacional respecto del
pasado, de la sucesion y del devenir. (Kaés, 1999)

En sintesis, el Contrato Narcisista supone dos lugares a
asumir, dos compromisos diferenciales para los padres
y los hijos. Por parte de los padres la transmisién de los
bienes simbélicos ancestrales, transmisién que se vehi-
culiza en primera instancia en el cariz, en la forma de
cuidar y sostener tempranamente al infans. Para los
hijos, la obligacion de proseguir con la transmisién de
esos bienes respecto de futuras generaciones. “Hijo” no
se nace, se adviene a partir de los procesos de afiliacion
a una sucesion generacional que se lleva adelante por
parte de las funciones parentales. Pero, “Hijo” también
se adviene al metabolizar esa transmision a través de
activos procesos de apropiacion y transformacion de lo
trasmitido, con vistas a poder legarlo a futuras genera-
ciones. Estos procesos de apropiacion activa de lo dado
se producen de diversas formas a lo largo de la vida ,
por ejemplo en la adolescencia/juventud logran inscri-
birse gracias al espacio que se instituye por el trabajo
de Historizacion (Freud, 1907; Aulagnier, 1991)

A fin de seguir hilando los vinculos entre la funcién pa-
rental y la funcion filial, se hace necesario introducir la
nocion de Juego, una de las variables nodales del pre-
sente estudio. Sabido es que hasta la Modernidad el
nifio era definido a través de su carencia, por aquello
que debia adquirir para llegar a ser adulto. Se lo conce-
bia, por lo tanto, como un “adulto en miniatura” al que le
faltaba madurar, crecer, desarrollarse (Aries, 1987). “La
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historia de la infancia es una pesadilla de la que hemos
empezado a despertar hace muy poco. Cuanto mas se
retrocede en el pasado, mas bajo es el nivel de la pue-
ricultura y mas expuestos estén los nifios a la muerte
violenta, el abandono, los golpes, el terror y los abusos
sexuales” (de Maus, LI., 1994, pp15). Freud contribuye
a cambiar esta vision cuando delimita como especificas
de la infancia la capacidad de ternura (la sexualidad in-
fantil) y creatividad: en la escena de juego el nifio es
agente creador de un nuevo orden, de un mundo que se
teje por el apuntalamiento de fantasias en objetos de la
realidad (Freud, 1907). Por lo tanto, una de las condicio-
nes para desplegar esta produccién simbolica, es contar
con un mundo de objetos que se presten a ser soporte
de fantasias. Tanto la funcion parental como las condi-
ciones socio-historicas de pertenencia deben donar,
ofrecer ese mundo de objetos, esas realidades. Asimis-
mo, esta actividad constituye un espacio en el que el
nifio puede hacer el trabajo de elaboracién psiquica de
situaciones padecidas, es decir, acontecimientos de los
que no ha sido agente. (Freud, 1920)

Donald Winnicott enriquecera estas ideas relacionando
la emergencia de la capacidad del nifio de jugar con el
ejercicio de la funcion materna. Postulara que entre el
espacio interior -intrapsiquico- y el espacio exterior
-signado por la percepcion de la realidad objetiva- exis-
te un tercer espacio: ni interno, ni externo, al que llama-
ra “intermedio”. Este territorio de transicion - que demar-
ca limites entre el mundo subjetivo y el mundo
objetivo- permite los intercambios tempranos entre el
nifio y sus padres, dando lugar a acontecimientos parti-
culares denominados “fendmenos transicionales”. Entre
ellos se destaca el jugar. El espacio transicional se co-
construye entre el bebé y su madre, gracias a la conten-
cion y sostén que los padres despliegan tempranamen-
te permitiendo que en el nifio crezca la ilusién, la
creencia y la confianza sobre su propia capacidad crea-
dora. (Winnicott, 1971).

La teoria sobre el juego de Winnicott supone cuatro
momentos estructurantes: a) Fusion entre el nifio y el
objeto: en este momento la adaptacion de la madre a las
necesidades del nifio es casi total, por ello el nifio con-
sidera que el objeto (pecho) es creado por él, es parte
de si. b) El objeto es repudiado, reaceptado y percibido
en forma objetiva; este momento implica un cambio
vincular que supone que la madre se adapta a las nece-
sidades de su hijo, al compas de ciertos ritmos, pero
también alterna momentos de no adaptacién. Esto pre-
sume que el nifo comenzara a desplegar estrategias
para vérselas con la frustracién que despierta la no-
adaptacion materna, estrategias que pasan por el repu-
dio del objeto y el intento de dominarlo en lo real, no ya
via el dominio magico. El juego propiamente dicho se
inicia en esta etapa. c¢) Jugar solo en presencia de al-
guien: en este momento “el nifio juega sobre la base del
supuesto de que la persona a quien ama y que por lo
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tanto es digna de su confianza se encuentra cerca y que
sigue estandolo cuando se la recuerda, después de
haberla olvidado” (Winnicott, 1971, pp 72). El juego por
lo tanto constituye un espacio para tejer reminiscencias
del ser amado, permite observar como los subrogados
simbolicos producidos en el marco de la actividad ludica
tienen un valor regulador de los afectos del nifio. d) Fi-
nalmente, el nifio permite una superposicion de dos
zonas de juego y disfruta de ella. Asi, “queda allanado
el camino para unjugar juntos en unarelaciéon”. Para que
el jugar constituya una actividad saludable, es necesario
hacer lugar a la creatividad, a la espontaneidad, a que
el nifio “se sorprenda a si mismo”; porque si el adulto
busca imponer sus ideales en el intercambio, se genera
un juego de “acatamiento o aquiescencia” que solo re-
dunda en el empobrecimiento subjetivo”. (Winnicott,
1971, pp76)

Una de las definiciones mas bellas que este autor nos
legé sobre el jugar es la siguiente: “El jugar tiene un lugar
y un tiempo. No se encuentra adentro segun acepciéon
alguna de esta palabra (y por desgracia es cierto que el
vocablo “adentro” tiene muchas y muy variadas utiliza-
ciones en el estudio analitico). Tampoco esta afuera, es
decir, no forma parte del mundo repudiado, el no-yo, lo
que el individuo ha decidido reconocer (con gran dificul-
tad, y aun con dolor) como verdaderamente exterior,
fuera del alcance del dominio méagico. Para dominar lo
que esta fuera es preciso hacer cosas, no sélo pensar
o desear, y hacer cosas lleva tiempo. Jugar es hacer”
(Winnicott, 1971, pp. 64).

Para el Psicoanalisis entonces, la aparicién de la activi-
dad ludica en el nifio esta condicionada por la funcion
parental e indica la presencia de trabajos psiquicos
instituyentes de subjetividad: la actividad transformado-
ra y elaborativa del Yo frente a lo traumatico, el recurso
de ilusionarse y de crear, el producir simbolos -memo-
ria- de los lazos afectivos tejidos en el vinculo con los
padres y finalmente, la capacidad de ocupar un lugar, un
tiempo, dominando a los objetos gracias a su uso.
Ahora bien, a lo largo de los distintos momentos de la
vida, junto a estas caracteristicas genéricas del jugar
que ponen en relacion la dependencia inicial del infans
y el rol del adulto incidiendo, hacen su aparicién rasgos
especificos de esta actividad. La mayoria de los autores
coinciden en cuanto a la evolucion del juego; para un
analisis desde una perspectiva psicoanalitica suele
privilegiarse como eje el desarrollo psicosexual, es de-
cir, la organizacion de la libido caracterizada por la pri-
macia de una zona erodgena y un modo particular de
relacion con el mundo. Los primeros juegos del nifio se
caracterizaran por estar tefiidos del caracter fusional
que la oralidad imprime a los vinculos: el disfrutar ser
mecido, el tomar o recibir un objeto, el esbozo de las
escondidas que se insinta con gestos sencillos antes
de que el nifio sea capaz de alcanzar la bipedestacion
y la marcha. Se caracterizan porque se apuntalan en un
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intercambio activo en el marco de un vinculo asimétrico.
En esos primeros momentos, los juegos en soledad
pasan por disfrutar de experiencias como golpear y
dejar caer objetos. Hacia los dos afios el nifio siente
placer en jugar con elementos que simbdlicamente re-
presentan las heces y la orina, crece el interés por utili-
zar recipientes para trasvasar liquidos o sélidos; esta
actividad se suele interpretar como un signo que prepa-
ra la ensefianza del control de esfinteres. Progresiva-
mente hacia los tres afios, pasara de actividades cen-
tradas en el vinculo con los padres o desarrolladas en
soledad a interesarse en sus pares. Si bien con la apa-
ricion del juego paralelo el nifio realiza una actividad
individual que tiene pocas caracteristicas de reciproci-
dad, implica la satisfaccion por la cercania con otros
niflos dado que observa a los otros o los imita. Asimis-
mo, se genera un progreso en el juego dramatico pero
al principio sin una nocion estable de roles, estos juegos
permiten elaborar las identificaciones que el atravesa-
miento del Complejo de Edipo transforma. Paulatina-
mente aparecen las actividades cooperativas que reem-
plazan los contactos fisicos y el juego paralelo, y el nifio
llega a aceptar esperar su turno. La complejizacion del
psiquismo con la emergencia de la instancia superyoica
-contracara del sepultamiento edipico- marca de una
manera particular la actividad ya que, progresivamente
tomaran relevancia los llamados juegos reglados. En
este momento pasan a adquirir importancia los aspec-
tos intelectuales, dado que la posibilidad de Sublimar
como mecanismo del Periodo de Latencia, hace que las
letras y los nUmeros se conviertan en objetos valiosos a
investigar y manipular. El juego de ficciéon contintia pero
imbuido de un conocimiento real, por lo tanto se da una
mayor discriminacién entre lo real y lo fantaseado. En
esta época se separan los nifios por su sexo, aparecen
los juegos de proezas, de competicién y un espiritu de
equipo. Se pasa de un placer por el azar a una habilidad
por sobre el azar. Con el advenimiento de la pubertad
hay un abandono progresivo y paulatino de los juguetes
y juegos de la infancia (Reynoso, 1980). En ese momen-
to vital, jugar ya no sera una actividad “inocente” dado
que se tefiira de erotismo. Emerge una forma novedosa
de inscribir en el psiquismo los profundos cambios que
trae consigo la maduracion: fantaseo o trabajo de histo-
rizacion. El arduo trabajo de elaboracion de las nuevas
potencialidades que los cambios corporales habilitan,
permitira en la adultez crear las condiciones psiquicas
para la inscripcion de la Funcién Parental.

Para finalizar este apartado, cabe preguntarse si la
construccion de la Funcion Parental se vincula con el
espacio transicional que ocupaba el juego en la infancia,
dado que en la adultez esa zona se transforma en fértil
para el crecimiento de fenédmenos culturales ligados a
la creatividad grupal, como las ciencias, las artes, la
religion y el trabajo.
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d. Pensando la especificidad de los procesos cognitivos

en adultos: la Andragogia.
Alo largo del trabajo en los Talleres con padres se abor-

daron algunos tépicos relativos a la crianza y al desa-
rrollo infanto juvenil con el propésito de generar reflexion
y reestructuracion de saberes, con vistas a la promocion
de posicionamientos y vinculos saludables en términos
de calidad de vida.

Aprender implica operar un cambio relativamente per-
manente para el sujeto involucrado, quien adquiere co-
nocimientos sobre el mundo que lo rodea, recupera y
resignifica su experiencia. El adulto se manifiesta parti-
cularmente orientado hacia la integracién de esas nue-
vas representaciones a su vida cotidiana, y dado que el
verdadero aprendizaje es aquel que surge a partir de una
necesidad identificada, estos espacios se convierten en
oportunidad formativa para los adultos asistentes.

El aprendizaje, en tanto proceso interno y personal in-
volucra no sélo las capacidades cognitivas del sujeto,
sino también las psico afectivas y sociales, y se asienta
necesariamente sobre los conocimientos previos y las
variables personales idiosincraticas.

Los nuevos conocimientos estableceran relaciones con
la informacién previa, surgiendo nuevos significados y
nuevas respuestas; los nuevos aprendizajes tienen ca-
pacidad para producir efectos sobre el conjunto de la
personalidad, modificando la percepcién sobre el entor-
no y dinamizando nuevas modalidades de comporta-
miento y vinculacion a través de complejos procesos de
explicitacion representacional y toma de conciencia.
Lindeman (1984) al poner los cimientos de una teoria
sistematica sobre el aprendizaje para adultos, influido
por la filosofia educativa de John Dewey (1938) estable-
ce que el enfoque de la educacién para adultos debe
centrarse en situaciones y no tanto en temas, y a dife-
rencia de los contextos de educacion formal la propues-
ta se elabora segun las necesidades y los intereses de
los aprendices.

El trabajo en los Talleres se focaliza en situaciones y
experiencias vitales de los asistentes ligadas a entornos
experienciales vinculares, familiares, comunitarios, la-
borales, y los conocimientos responden a la légica sin-
gular que los demanda y legitima.

El tutor/coordinador desempefia un papel secundario en
este tipo de educacion, toda vez que la fuente mas va-
liosa de la educacion para adultos es la experiencia del
alumno.

La pedagogia de adultos, surgida a partir de los trabajos
de Rogers y su teoria humanista, y de Knowles, con su
teoria andragogica, se asienta en la perspectiva huma-
nista contemporanea de la persona. Se destaca su na-
turaleza autbnoma, y su capacidad de realizar eleccio-
nes personales y significativas, considerando sus
experiencias y el medio en el cual esta inserta. La vo-
luntad de aprender de los adultos se relaciona con las
vivencias de la vida cotidiana quedando legitimada su
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motivacion intrinseca.

Knowles(1984) adopto esta filosofia contemporanea
para elaborar su modelo andragégico basado en las
necesidades de los adultos y centrado en el estudiante,
procurando satisfacer el desafio de ofrecer a todos los
adultos la posibilidad de aprender. En un sentido amplio,
la andragogia proporciona la oportunidad para que el
adulto que decide aprender participe activamente en su
propio aprendizaje, en condiciones de igualdad con sus
compafieros en la experiencia, y con el facilitador. La
intervencion en andragogia entendida como “el arte y la
ciencia de ayudar a adultos a aprender”’(Knowles, 1970),
sobre la base de los aportes de los enfoques construc-
tivistas y cognitivistas del aprendizaje , concibe a un
adulto en situacién de aprendizaje, condicionado por
factores personales y situacionales que deben tomarse
necesariamente en cuenta al momento de disefiar inter-
venciones educativas.

La teoria del aprendizaje de adultos procura generar un
encuadre cuyas aplicaciones son cualitativas y no cuan-
titativas, ya que intenta que los aprendices cobren con-
ciencia acerca de sus experiencias significativas y las
evallen, al tiempo que se logran reconstruir los signifi-
cados de la experiencia. Se destaca la relevancia que
expresa para la propia subjetividad y los vinculos inter-
personales que se establecen.

El desarrollo de la experiencia motivo del presente tra-
bajo se enmarca en estos principios, ya que la capaci-
tacién lejos de ser considera una simple transmision de
conocimiento se propone en términos de espacio desti-
nado al analisis de los problemas que alli se plantean.
El “conocimiento” que se pone en circulacion, es men-
surado en su potencial dinamizador de conflictos cogni-
tivos, reestructuraciones y toma de conciencia necesa-
rios para el cambio conductual.

Estos espacios formativos y reflexivos propenden gene-
rar instancias colaborativas de aprendizaje “para la vi-
da”, en respuesta a la genuina necesidad de saber del
adulto, potenciando su autoconcepto y su responsabili-
dad personal.

ANALISIS DE LA EXPERIENCIA EN EL TRABAJO
DE CAMPO

Se presenta un analisis cualitativo del Taller “Crianza y
Juego’, realizado en una escuela situada en el Cordén
Sur de la Capital Federal, aledafa a una villa de emer-
gencia. En un trabajo previo (Paolicchi, 2009) se descri-
be el perfil de los 33 participantes que concurrieron al
primer encuentro. De ellos solo sostuvieron la regulari-
dad en la asistencia 5 madres. Mdltiples han sido las
causas de esta coyuntura. Algunos padres que trabaja-
ban, sélo podian solicitar permiso para asistir a reunio-
nes escolares en forma esporadica. Otras madres te-
nian hijos en edad no escolar que requerian su atencion
en el hogar. Por otra parte, algunos asistieron sélo una
reunion con la esperanza de encontrar un consejo “ma-
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gico” para resolver en forma inmediata una problematica
de su hijo/a. Otros se sintieron incomodos por el dispo-
sitivo grupal en si, por el hecho de no contar con un
espacio mas intimo, menos publico en el cual relatar sus
problematicas; ellos, si bien acordaban en “llevar la ex-
periencia a la escuela” destacaron la necesidad de
resguardo a la privacidad familiar.

-Entrevista con directivos y primeros encuentros:

En la etapa diagndstica previa se realizaron varios en-
cuentros con los directivos del establecimiento a fin de
conocer las necesidades escolares y sociales de la
poblacion. A partir de estos encuentros se pudo pesqui-
sar el desgaste fisico y emocional que implica trabajar
no solo en un barrio carenciado sino en condiciones de
carencia institucional; esto fue transferido inmediata-
mente a través de una demanda “excesiva” de interven-
cioén a nuestro equipo. Uno los directivos expresa: “Esta
escuela es de jornada completa, los chicos vienen de la
villa, desayunan y almuerzan en la escuela, los padres
(mayoria bolivianos) no pueden ayudarlos en casi nada
de lo referido a lo escolar, incluso algunos chicos estan
solos cuando vuelven de la escuela, o a la mafiana,
porque los adultos estan en los talleres durante 15 hs
por dia. Ahora hay dos turnos de almuerzo (por la can-
tidad de alumnos que se ha incrementado), habiamos
pensado armar Juegotecas para la mitad de los chicos
mientras la otra almuerza, ;Ustedes podrian coordinar
esa tarea? Compramos juguetes con un subsidio para
que las maestras los entretengan en esos momentos,
pero les resulta dificil: no tienen espacio, los patios no
estan del todo disponibles, no quieren que los chicos
corran, en fin, muchas dificultades.” Padres con jorna-
das laborales agobiantes, directivos que deben afrontar
un incremento de la matricula sin aumento de personal
o de recursos, docentes a los que se les pide que ade-
mas de acompafar en el almuerzo “entretengan” a sus
alumnos, equipo docente de la Facultad que va ofrecer
un taller para padres y encuentran que les solicitan que
coordinen cinco dias a la semana, todo el afio, durante
el mediodia una Juegoteca para 200 alumnos, jes que
acaso en épocas de globalizacion descansar o recibir
un salario acorde a la tarea es algo superfluo y sin sen-
tido?. En los directivos se observaron consideraciones
muy establecidas respecto a la presunta escasa valora-
cion por parte de los padres del tema del juego : “Cree-
mos que pueden empezar dando una charla para padres
acerca de la crianza de los hijos, no los convoquen sobre
algo relativo al juego, eso no les va a interesar, les pa-
receria superfluo”, manifesté la Directora.

Habiendo analizado las variables contextuales y sus
dificultades se decidié convocar a los padres a reunio-
nes preliminares destinadas a relevar sus demandas
especificas, establecer el lazo de confianza indispensa-
ble y dinamizar dispositivos de reflexion inicial en torno
a las préacticas de crianza y los vinculos con sus hijos.
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Se esperaba paralelamente que se incentivara la moti-
vacion para compartir actividades futuras. Sin embargo
la rotacion de participantes fue asidua en estos encuen-
tros, estabilizandose solo durante los ultimos encuen-
tros del Taller propiamente dicho,

Tal como habian anticipado las autoridades del colegio,
las madres y padres que asistieron al primer encuentro
eran mayoritariamente inmigrantes provenientes de
paises limitrofes. Vinieron a la Argentina en busca de un
“futuro mejor” donde desplegar sus proyectos laborales
y familiares.

En esa reunion se hablo de su experiencia particular en
el ejercicio de la maternidad y la paternidad. Se dej6
escuchar en el grupo la desazon, la desilusion, la impo-
tencia y la ajenidad con que viven el lazo con sus nifios
prepuberes y puberes: se sienten desoidos, sus hijos les
contestan con malas palabras, con insultos por su acen-
to “extranjero”, no obedecen. Por otra parte, expresan
que sus hijos “estan en el aire”, tienen problemas para
aprender, se enojan si “los apuran” con las cosas de la
escuela, se quejan de la vida en las aulas en que se
reproduce a veces, entre pares, la violencia del contex-
to. Los hijos no ven en el estudio la promesa de ningun
“futuro mejor”, entonces salen de las casas pequefias
donde viven apifiados, donde hay demasiado ruido para
hacer lugar al estudio y se van a la calle a “no hacer
nada”, o al cyber. Corren el peligro de caer en la droga
o la delincuencia como otros jovenes conocidos del
barrio.

La vida de sus hijos no se parece a la infancia vivida por
ellos: en su pais de origen ellos obedecian -a fuerza de
golpes, pero lo hacian-, ayudaban en las labores domés-
ticas y en los trabajos de la familia desde temprano. La
Declaracion de los Derechos Universales del Nifio cues-
tiona alguna de esas pautas: sobre esto les informan sus
propios hijos que utilizan el discurso social vigente para
cuestionarlas y cuestionarlos. Miguel nos dice: “Yo les
digo a mis hijos que estudien pero desde que vienen a
la escuela saben de sus derechos, no se les puede decir
nada’.

Los padres manifiestan que caidos los modelos de an-
tafio, se quedan desprovistos de referentes en torno a
los cuales construir nuevas identificaciones que les
permitan sostener la funcién parental. J. nos lo dice asi:
“Me siento asustado, no sé como voy a hacer, el recuer-
do de mi infancia no es muy bueno, hubo muchos gol-
pes, pero asi se aprendia; ahora que no se les puede
pegar, como voy a hacer?”

Este quiebre entre generaciones no sélo se relaciona
con valores, creencias o pautas de crianza apreciadas
en la infancia parental y cuestionadas por el contexto
socio-histérico actual, sino que también se relaciona
con la idealizacion del pais de origen abandonado; dice
J.: “Tengo dos hijas adolescentes, si bien a mi no me
pasa a otros si, no hay forma de llegar a ellas, después
aparecen embarazadas,; en Bolivia les das una paliza y
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asi entienden.”

Es importante analizar la paradoja valorativa a través de
la cual el grupo asistente concibe a la Institucion escolar.
Por un lado, se la considera un espacio en el que se
depositan esperanzas de promocion social; la alfabeti-
zacion, la instruccion son vistas como una oportunidad
para que sus hijos no reproduzcan un destino signado
por la discriminacion y los empleos denigrantes. Por otro
lado, también aparece como un lugar peligroso, amena-
zante, dado que alli se puede impartir un conocimiento
que promueva la discriminacion, el desprecio y la des-
valorizacién de las figuras paternas por parte de sus
hijos. Dada esta compleja construccion de sentidos
cabria interrogarse acerca de la posible relacién entre
los problemas de aprendizaje de estos nifios y la mirada
critica que la familia manifiesta hacia los valores que la
escuela trasmite. ;Sera verdad que el conocimiento
escolar desvaloriza al extranjero? ¢Es que acaso la
escuela, al cumplir su misién fundacional de homoge-
neizar y contribuir a la construccion del “ser nacional”,
demanda una renuncia a una marca identitaria valorada
y familiar como la de “ser extranjero”? ¢ Es que acaso la
escuela al cumplir la funcién de respeto de la diversidad
cultural o el “ser extranjero”, no demanda una renuncia
a otra de las marcas identitarias del hijo de inmigrantes,
su “ser nacional”? Llama también la atencién que algu-
nos catalogan como “exceso de educacion” un aconte-
cimiento que evidencia su falta, sus fracasos: los insul-
tosdirigidos a sus padres dan cuentade unadisgregacion
de los vinculos consecuente de una falla en la inscrip-
cion de la ley que funda la relacién y el respeto al seme-
jante. Es posible pensar que este fracaso responde a
multiples condicionantes: familiares, escolares, socio-
culturales. Las familias suelen responsabilizar a la es-
cuela y al contexto de esta falla en la inscripcion de la
ley en sus hijos y desde la escuela suele asignarsele
responsabilidad al estilo de crianza familiar, a la extran-
jeria, a la diversidad cultural del grupo. En el segundo
encuentro hubo rotacion de parte de los asistentes. Ese
dia habia en el colegio una reunion de padres de nivel
inicial y al menos la mitad del grupo lo constituyeron
padres provenientes de ese espacio. Las tematicas en
derredor de las cuales gir6 el trabajo fueron: la agresion
entre pares, la agresion de los nifios hacia los padres y
el camino a seguir en la puesta de limites; también los
problemas de aprendizaje, de alimentacion y suefio en
sus nifios.

En el trabajo grupal se oscila entre dos grandes posicio-
nes dispares: mientras que algunos consideran que los
nifios con sus padeceres pueden estar solicitando ayu-
da a sus padres, otros sélo sefialan causas diversas,
inconexas, externas frente a las problematicas filiales.
En el primer grupo se enlaza el problema filial con pro-
blemas parentales. Por ejemplo R. expresa: “Podria ser
por la ausencia del padre o madre, me doy cuenta de
que mi presencia le faltaba a mi nena”. Agrega, también
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J.: “Noté un cambio luego de empezar a conversar con
mis hijos, mimarlos, creo que necesitan carifio y que les
diga que los quiero”. Este grupo empieza a sefialar la
importancia de su presencia en la crianza, el valor de
poner reglas y limites claros, acompafiados de muestras
de carifio. Ahora bien, estas actividades requieren de
tiempo y espacio compartido con sus hijos. Se empie-
zan a relacionar los problemas de sus nifios con sus
problemas como adultos (largas jornadas laborales,
problemas de pareja, etc)

En el segundo grupo se encuentran relatos como los de
M. “Yo no sé por qué mi hijo (9) se queja. Si no le falta
nada, en la pieza tiene hasta T.V. Yo trabajo todo el dia
haciendo tareas domésticas, pero cuando llega del co-
legio mi vecina le alcanza la comida. Tiene problemas
de sobrepeso y también para dormir. Es media noche y
él sigue despierto viendo tele. No sé cémo ponerle limi-
tes, me grita y tengo miedo de que me pegue. Como no
duerme bien, después en la escuela se queda dormido
y la maestra se queja. Yo no sé qué hacer, no sé por qué
se porta asi, si no le falta nada”. Mas tarde M. comenta-
ra que su hijo no sélo tiene problemas de aprendizaje en
la escuela sino problemas en el trato con otros chicos:
“Un chico lo molestaba a mi hijo, yo fui a averiguar para
cambiarlo de colegio, la maestra no hacia nada. Hasta
el Ministerio de Educacién me fui, pero no lo aceptaron
en la otra escuela’.

- Devenir del taller: “Crianza y Juego”
Luego de estos encuentros diagnésticos se convocé al

taller propiamente dicho que fue anunciado con afiches
y notas en los cuadernos de comunicaciones. Concu-
rrieron 33 padres/madres, algunos de los cuales fueron
asistentes de los encuentros previos. Se propuso como
tépico de intercambio hablar de la importancia del juego
en lainfancia, y compartir recuerdos ludicos; la tematica
generd un clima muy calido y con evocaciones muy in-
teresantes. Se valoraron las siguientes actividades ludi-
cas de su infancia; jugar a las mufecas, a hacerles ro-
pita, a darles de comer tortitas de barro, al futbol y a la
pelota, a leer e imaginar historias, a saltar a la soga, a
las bolitas, al gallito ciego, al kiwi (juego de Peru similar
al bowling), al huevo quemado, con llantas, al futbol
americano, con “palo” (hacen gestos del béisbol), a las
princesas y a los trompos. Una madre que vivia en el
campo y que jugaba a imitar a su papa en el trabajo:
jugaba a plantar, a cosechar. Otra record6 haber jugado
al casamiento y a hacer la torta de bodas, no faltaba
nada “hasta el besito se daban”. Una madre cont6é que
a ella no la dejaban jugar porque tenia que ayudar a sus
padres en el trabajo (eran chacareros) y que el padre se
enojaba mucho cuando la veia jugando con sus herma-
nos. Otra contd que en la fiesta de la Virgen de Guada-
lupe, en las noches, los nifios en grupos imitaban a los
borrachos y los bailes que hacian los mayores, se diver-
tian mucho, y agregé: “nuestros papas jugaban con
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nosotros, a las tiendas (como mercados) a los pastos
(como ventas de verduras)”.

Estos relatos aparecian vinculados a la actualizacién de
emociones positivas referidas a las experiencias ludi-
cas. La mayor parte de los juegos rememorados cons-
tituyen juegos con pares, propios de los afios interme-
dios de la nifiez. Se trata de juegos reglados que se
transmiten oralmente entre los nifios de 6-12 afios. A
través del juego se recreaban roles adultos en las esce-
nas dramaticas que desplegaban: jugar a la mama, a
cosechar, al casamiento, a imitar el baile de los grandes.
A su vez, los adultos significativos aparecen en algunas
escenas, bien acompafiando el juego dramatico de sus
nifios (jugar a las tiendas o a los pastos), bien prohibien-
do el juego por distraer de la obligacién del trabajo.
Una de las conclusiones que emergen es que a diferen-
cia de sus hijos en la actualidad, cuando ellos eran nifios
salian de sus casas para jugar, se reunian con los nifios
del barrio, armaban grupos y podian jugar tranquilos en
el campo o en las calles. En cambio sus hijos suelen
jugar en el interior de sus casas, con la computadora,
con videojuegos, con ladrillitos, ven programas de tele-
vision o bien juegan a juegos de imaginacion como J.
(7) que con cartones construyd un auto y la tapa de una
cacerola le sirve de volante.

Al finalizar el intercambio, los padres hicieron mencién
sobre cdmo los juegos de sus nifios cambian a lo largo
del tiempo, y cémo al crecer prefieren jugar solos o con
sus amigos. Sefalaran: “los juegos nos van indicando el
cambio de cada uno de nuestros hijos, es como un aviso,
es como si nos dijeran: mama basta, no estés tan encima,
como forma de darnos cuenta de que crecen”. Entonces,
relacionan el juego en la infancia con el desarrollo salu-
dable, con el logro progresivo de autonomia.

Alo largo de las siguientes tres reuniones se confeccio-
naron juguetes caseros. Las madres dejaban volar su
imaginacion combinando materiales y realizando mufie-
cas, autos, mobiliarios, etc. En esta etapa el grupo se
estabiliz6 asistiendo 5 mamas con hijos de entre 5y 8
afos.

Las participantes estaban interesadas en ser escucha-
das y en escucharse entre ellas, todas tuvieron una
actitud muy espontanea. Los temas que se tocaron fue-
ron: “violencia entre los chicos”, “discriminacion por
pertenecer a una familia de inmigrantes”, “autoexigen-
cia”, “desmotivacion para jugar y para aprender”.

R. cuenta: “Mi hija no se esta adaptando bien en la es-
cuela. En febrero llegamos de Bolivia, le cuesta mucho
relacionase con otros chicos. Esta muy pegadaala T.V,
no quiere salir de casa”. R. se encuentra con que no es
la Unica que ha pasado por esa situacién, ya que otras
madres (de origen boliviano) comparten sus experien-
cias al llegar a la Argentina y le sugieren que espere un
tiempo, que no es facil adaptarse a un nuevo pais, a un
nuevo grupo de amigos.

Posiblemente, un motivo para aislarse se encuentre en
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la violencia. Las madres comentan distintas situaciones
-vividas tanto en la escuela como en el barrio- de “vio-
lencia entre los chicos”: nifios mas grandes que ejercen
violencia contra nifios mas chicos, nifios de la misma
edad que se pegan entre si. Todas coinciden en que
notan una gran discriminacion para con sus hijos y co-
mentan: “Los hijos de padres bolivianos nacidos aca,
son mas racistas que los chicos argentinos, se creen
mas argentinos que cualquiera’. Frente a estas situacio-
nes el consejo que les transmiten a sus hijos es “No
actuar de la misma forma, les digo que no le devuelvan
lo mismo, que si les pegan que hablen conmigo o con la
maestra”. Se puede observar asi como en algin mo-
mento los padres sefialaban la actitud discriminatoria
hacia ellos de sus propios hijos puberes, y en este rela-
to se encuentra que parte de la discriminacion sufrida
deviene de sus propios connacionales.

Los juguetes que se crean mientras las madres dialo-
gan, son llevados a sus casas. Las respuestas entusias-
tas de sus hijos no se dejan esperar: algunas comentan
en reuniones posteriores la alegria de sus hijas al ver los
juguetes producidos en el espacio del taller. A su vez, al
insertarse en este espacio que tiene lugar en el marco
escolar manifiestan su valoracién por la escuela y los
procesos de aprendizaje. Una participante menciona:
“Mi hija siempre me pregunta: qué aprendiste con las
sefios” cuando sale del taller y pasa a buscarla por su
aula.

En el ultimo encuentro, se prosigue hablando de la difi-
cultad para hacerse un lugar en un pais extranjero, el
encierro en que se vive por temor a la violencia en las
calles, lo dificil de tejer nuevas relaciones de confianza
con sus vecinos, lo dificil de sentir que sus hijos no son
felices o que no cumplen con las expectativas de la
escuela.

A la dificultad de alguna mama para armar una red de
nuevas relaciones, le corresponden dificultades de sus
hijos para armar lazos con sus pares en la escuela. R.
vuelve a sefialar como en reuniones previas: “Estoy
preocupada por mi hija (5). No tiene su grupo de amigos,
no juega, es muy apegada a su sefiorita y la ayuda en
las tareas del aula”.

A otras mamas se les hace dificil entender el juego de
sus hijas, generando situaciones en las que no se reco-
noce la espontaneidad de sus nifias. F, comenta: “Cuan-
do yo era chica jugaba a vender. De mi hija sola no nace
jugar. Ella ve tele, se bafia, viene al cole, se aburre muy
facil, se aburre de los juguetes y se va a ver tele, ve
Animal Planet, yo la castigo y le digo que vaya a leer su
libro pero ella no me hace caso”. Los juegos cambian de
una generacion a otra, puede haber juegos idealizados
por los padres y por lo tanto permitidos -jugar con los
juguetes- mientras que otros pasan a ser menosprecia-
do -ver Animal Planet-, pero entre la idealizacion y la
peyorizacién no hay lugar para la pregunta: ;por qué
esta nifia esta interesada en un Planeta de Animales? A
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su vez, M dice: “Los chicos imaginan, mi hija (7) no tiene
imaginacién para jugar. Hace lo mismo que sus compa-
Aeras. En casa es sobreprotectora con sus mufiecas;
parece que lo hace en serio”. Posiblemente, esta san-
cion sobre la “no espontaneidad” en su hija alude a es-
cenas escolares referidas cuando la maestra compara
a su nifia con sus compafieras. Los maestros suelen
detectar tempranamente ciertas problematicas en los
niflos que los papas logran comenzar a percibir luego
de esa intervencion externa a la familia. Cuando existe
disponibilidad para ofrecer fragmentos del mundo per-
sonal, de la realidad parental para que el nifio pueda
“apuntalar” sus fantasias, cuando los padres son capa-
ces de reconocer el valor y respetar esas transformacio-
nes que hacen sus hijos sobre la realidad ofrecida, en-
tonces aparece el gusto por jugar. S. cuenta que a su
hija de 5 afios le gusta mucho “cocinar, le gusta ayudar-
me en la cocina. Llora cuando no la dejo. También le
gusta trapear el piso, lavar la ropa”.

M. alo largo de las reuniones habl6 de los problemas de
su hijo para aprender, para relacionarse pacificamente
con sus pares, de sus intentos por cambiarlo de escue-
la. Ella mencion6 que considera que el fracaso de su
hijo se debe por un lado a las diferencias entre la escue-
la en Argentina y en Bolivia: “En Bolivia el nivel acadé-
mico era mas avanzado, le daban mayor importancia a
la disciplina y eran mas exigentes. Si alguien se porta
mal les daban mas tarea para el hogar”. Por otra parte,
cuenta que su hijo no esta satisfecho, “no le alcanza
nada, quiere que le compre juguetes nuevos en el mer-
cado”; comenta que a ella le gustaria llevarlo mas segui-
do a pasear al parque, pero que no puede y que su hijo
se enoja mucho. Agrega “muchos chicos se desquitan
de eso cuando vienen a la escuela’.

REFLEXIONES FINALES

Estas madres han tomado la palabra con la esperanza
de generar cambios en los padeceres que sus hijos
llevan en la piel o en la falta de entusiasmo por aprender
o por jugar. Dejan de lado actividades personales u
hogarefas, salen del aislamiento que las aqueja, para
asistir al taller organizado por la escuela, una Institucion
a veces criticada pero también respetada y valorada.
Asi como no todo es seguro en el “adentro” (el grupo de
connacionales puede ser expulsivo), no todo es peligro-
so en el “afuera”: también es posible salir y tejer lazos
solidarios con otros, lo que contribuye a la afirmacién de
las funciones parentales y a la construccion de legalida-
des que afiancen la subjetivacion del propio lugary el de
sus hijos en la sociedad. Prestan oidos a la preocupa-
cion de las maestras por la falta de iniciativa y juego
espontaneo en sus hijos/as, aunque aquello de lo que
son portavoces estos nifios requiera tiempo y trabajo
para ser descifrado. Y ellas se implican en esa tarea.
Un aspecto esencial de la condicién humana es la posi-
bilidad de tener un proyecto trascendente que posibilite
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percibir que es viable disminuir el malestar reinante. Si
lo que lleva a los hombres a soportar el dolor que cada
época impone es la garantia futura de que algun dia
cesara ese dolor y por eso la felicidad sera alcanzada,
la esperanza de remediar los males presentes posibilita
que el camino a recorrer encuentre un sentido y la fuer-
za para justificar su recorrido.

Cuando desde la institucién escolar se favorece la crea-
cion de contextos respetuosos de las necesidades y las
posibilidades de los nifios/adolescentes y sus mayores,
estos resultan beneficiosos para todos, y mas aun para
los mas castigados, en la medida en que representan
una oportunidad privilegiada, y a veces unica, de ins-
cripcién y reconocimiento. Por ello no debe olvidarse
que los nifios, los adolescentes y sus familias son legi-
timos sujetos de derecho. Esto supone una mirada y
unas practicas orientadas a la afirmacion de los dere-
chos vinculados con las condiciones basicas de existen-
cia: la identidad, la educacion, la salud, entre otros, asi
como la afirmacién del derecho a tener opciones y po-
sibilidades reales de elegir, de progresar, de imaginar
futuros posibles.
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