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LA CONFORMACION DE LA IDENTIDAD DOCENTE
DE LOS PRIMEROS GRADUADOS DE LA CARRERA

DE PSICOLOGIA DE LA UBA

THE FORMATION OF TEACHER IDENTITY OF THE FIRST GRADUATES

OF THE CAREER OF PSYCHOLOGY AT THE UBA

Diamant, Ana’; Feld, Jorge?; Duhalde, Mariela®; Cazas, Fernando*

RESUMEN

En el presente trabajo interesa analizar las particularidades
en la conformacion de la identidad docente de los primeros
graduados de la carrera de Psicologia en la Universidad de
Buenos Aires. Es a partir de datos contextuales de época,
que esta identidad adquiere caracteristicas unicas. La sin-
gularidad que presentaba la situacion es que ninguno de
sus docentes era psicologo. Médicos, médicos psiquiatras,
filosofos, psicoanalistas y abogados, fueron los primeros
docentes en aquellas circunstancias.

Para este trabajo, se han utilizado como fuente entrevis-
tas realizadas a los primeros egresados, que forman
parte del Fondo Testimonial de Entrevistas’, constituido
por su grabacién y transcripcion.

Hemos advertido en los relatos de los entrevistados valo-
raciones que éstos hacian de sus docentes, reconocién-
dolos como “maestros”. Esto nos permite indagar la inci-
dencia de experiencias pedagégicas memorables en la
conformacién de la identidad profesional docente de los
primeros graduados.

Palabras clave:
Traza didactica - Identidad docente - Maestros - Repre-
sentaciones

79 entrevistas audio y video grabadas, transcriptas y editadas

ABSTRACT

In the present work it is interested analyzing the particu-
larities in the conformation of the educational identity of
the first graduates of the career of Psychology (University
of Buenos Aires). It is from contextual information of ep-
och, that this identity acquires the only characteristics.
The singularity that was presenting the situation is that
none of his teachers was a psychologist. Medical, psychi-
atrists, philosophers, psychoanalysts and attorneys, were
the first teachers in those circumstances.

For this work, they have been in use as source you inter-
view realized the gone away first ones, which form a part
of the Nominal Fund of Interviews, constituted by his re-
cording and transcription.

We have warned in the statements of interviewed valua-
tions that these were doing of his teachers, recognizing
them as “masters”. This allows us to investigate the inci-
dent of pedagogic memorable experiences in the confor-
mation of the professional educational identity of the first
graduates.

Key words:
Didactic trace - Teacher identity - Master - Representations
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INTRODUCCION

El presente trabajo forma parte del proyecto de investiga-

cion UBACyT -codigo P024- denominado “La traza didac-

tica. Recuperacion de huellas de maestros en la forma-

cion de los primeros psicologos en la UBA (1957-1966)",

dirigido por la Dra. Ana Diamant. Entre los objetivos del

proyecto nos hemos propuesto reconocer:

» docentes considerados por sus alumnos como inicia-
dores de una tradicion en la ensefianza universitaria de
la psicologia con fines profesionales;

 caracteristicas que hacen que algunos de ellos sean
reivindicados como maestros;

* los impactos que produjeron en sus alumnos, los futu-
ros primeros psicologos de la carrera en la UBA, aten-
diendo a las teorias y practicas que promovieron y las
instituciones de procedencia;

* laincidencia que tuvo, en la consolidacion del rol pro-
fesional de los psicélogos, el hecho de haber sido for-
mados inicialmente por no psicélogos.

En anteriores investigaciones? hemos reconocido a los
primeros ensefiantes de la carrera de Psicologia en la
UBA, desde su creacion en 1957. Docentes que en aque-
llos primeros cursos de la carrera en el contexto de la
facultad de Filosofia y Letras, fueron reconocidos por sus
estudiantes por las marcas que dejaron en ellos. A los
profesores incluidos en este Ultimo grupo los hemos de-
nominado maestros.

Entendemos por maestros a aquéllos ensefiantes que sus

alumnos los recuerdan por haber dejado una huella, una

marca, una traza en su formacion profesional. Son reco-
nocidos por reunir una serie de aspectos -estilos de en-
seflanza, caracteristicas personales, nivel académico,
forma de vincularse con alumnos y colegas- que, segun
quienes fueron sus alumnos, los convierte en ensefiantes
memorables. De acuerdo a Litwin (2009) “...se trata de
estilos deslumbrantes para desarrollar una clase, genui-
nos maestros que ensefian una manera de pensary, otras
veces, mas silenciosa, es una clase que provoca que los
estudiantes decidan una manera de encarar y solucionar
problemas de la disciplina o de las préacticas profesiona-
les”. Se trata de “itinerarios que adquieren la forma de
ceremonias muchas veces iniciaticas, de pasaje de un
estado a otro, de instalacion de bases, en este caso pro-
fesionales, como podria ser el transito de aprender a en-

sefiar, de estudiante a docente” (Diamant, A; Molinari, A;

2011).

Para concretar los objetivos del proyecto “La traza didacti-

ca. Recuperacion de huellas de maestros en la formacion

de los primeros psicologos en la UBA (1957-1966)", hemos
recabado testimonios orales de aquellos que fueron parte
del grupo de primeros estudiantes de la carrera de Psico-

logia en la UBA. Entendemos por primeros estudiantes a

2UBACYT P 038 - Debates y experiencias en la conformacion del
campo profesional de la psicologia en la UBA. Comienzo y ex-
pansion. Programacion Cientifica 2004-2007. UBACyT P618 Entre
poder (y querer) y el poder. Fuerzas en tension para la conforma-
cion de la identidad profesional. Desde la creaciéon de la Carre-
ra de Psicologia en la UBA hasta su transformacion en Facultad.
(1957/1985). Programacion Cientifica 2003.
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aquellos que cursaron entre 1957 y 1966. Se tendran en
consideracion los relatos de aquellos que, habiendo sido
formados en los inicios de la carrera, han continuado en la
misma cumpliendo actividades docentes; toda vez que se
distingue en ellos el reconocimiento hacia los primeros
ensefantes, por las trazas que han dejado.

La traza didactica refiere al entramado de habilidades
entre maestros y estudiantes (Salles, Antonelli, Tejera,
Urrutia, 2009) para tejer el intercambio entre ensefar y
aprender que dejaron marcas que se recuperan en regis-
tros, relatos y actuaciones; imaginarios, disefios, inaugu-
racion de recorridos didacticos para la instalacion de las
bases de la profesion de profesor universitario en Psico-
logia. Sefala itinerarios desde los que se fueron transmi-
tiendo codigos, ideas, habitualidades que, como un lega-
do, se ofrecieron para que sean traducidos en saberes
internalizados y practicas pedagogicas y didacticas (Lit-
win, 2008).

Hasta el momento, de acuerdo a resultados de investiga-
ciones anteriores, hemos distinguido diversos hechos sig-
nificativos en torno a la constitucién de una profesion, la del
psicoélogo, de la mano de la conformacion de la carrera de
Psicologia en la Universidad de Buenos Aires. Entre ellos,
hemos analizado el impacto que ha tenido en los primeros
graduados de la Facultad de Psicologia el haber sido for-
mado por profesionales provenientes de otras areas, como
médicos psiquiatras, pedagogos, filésofos, psicoanalistas.
Todos ellos con un profundo conocimiento de la disciplina
y dispuestos a formar a los primeros psicélogos. Si bien la
creacion de la carrera acompafaba como consecuencia la
emergencia de una nueva profesion -dado que el origen de
la misma estaba signada por un orden académico mas que
profesional-, los espacios de insercién profesional no esta-
ban aun garantizados para los pioneros, es mas, estaban
ocupados (Diamant, 2010). Este hecho, entre otros, contri-
buy6 a que paulatinamente los primeros graduados se
fueran interesando por ocupar diversos espacios. Entre
ellos, como auxiliares docentes en la facultad, lo cual pen-
samos fue colaborando con la profesionalizacion de los
nuevos egresados y la re significacion misma del campo
disciplinar.

Hemos focalizado en las huellas que aquellos considera-
dos como maestros han dejado en los primeros gradua-
dos respecto de la insercion profesional del psicologo asi
como los distintos espacios que comenzaban a ser ocu-
pados por estos nuevos profesionales. Entre ellos los
hospitales, departamentos de la facultad, y también la
docencia. Es precisamente sobre esta Ultima que nos in-
teresa profundizar en el presente trabajo. Ademas, cabe
recordar que son los primeros psicologos egresados y
estudiantes avanzados de la Facultad de Filosofia y Le-
tras de la UNBA, quienes en 1962 fundan la Asociacion
de Psicologos de Buenos Aires (APBA) con fines de de-
fensa de la nueva profesion y con la clara intencién de
darle legitimidad. La presencia de la Asociacion de Psicé-
logos de Buenos Aires se configura como lugar de agre-
miacién, como un espacio donde afianzar la disciplina y
también como lugar propicio para delimitar, definir y ejer-
cer el rol (Feld, 2004).
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En el presente trabajo, interesa analizar la conformacion de
la identidad profesional de estos docentes, herederos y
participes de un entramado singular resultante de condicio-
namientos contextuales de época. Cuando nos referimos
al contexto de época, aludimos a las peculiaridades politi-
cas, econdémicas, académicas, sociales y culturales que se
suscitan entre los afios 50 y 60, caracterizados por movi-
mientos académicos, sociales y politicos intensos. Los j6-
venes de aquella época, testimoniantes de ahora, los re-
cuerdan como afios de mucho protagonismo politico, social
y cultural para la comunidad universitaria. La militancia en
lo politico y lo social y la busqueda de un alto nivel acadé-
mico aparecen como rasgos distintivos de alumnos y do-
centes de la UBA de aquellos aios. En este contexto se da
la apertura de carreras como la de Psicologia, entre otras.
Los primeros estudiantes de la carrera de psicologia en la
UBA manifiestan sentirse pioneros en ese campo acadé-
mico y profesional (Diamant, 2010, op. cit.).

CONTEXTO DE EPOCA

Para situar el contexto en el que emergieron las primeras
generaciones de psicélogos egresados de la UBA, anali-
zaremos algunos aspectos politicos-sociales que se su-
cedieron en esos afos.

En 1954 la Universidad de Tucuman convocara al 1° Con-
greso Argentino de Psicologia en el que se discutieron
enfoques que luego se transformaron en recomendacio-
nes consideradas en los afios siguientes para la creacién
de carreras de psicologia en seis universidades naciona-
les: Rosario, Buenos Aires, La Plata, Cérdoba, San Luis
y Tucuman. El 6 de abril de 1955, el Consejo Superior
(UNL) aprob6 la creacién de la primera carrera universi-
taria de Psicologia del pais, (Diamant, A; Moreau, L; Sa-
lles, N; Feld, J., 2005) fundamentada en las necesidades
de formacion profesional que implicaba el desarrollo de
“la Nueva Argentina” proclamada por el peronismo. No
obstante, el golpe del 16 de septiembre obligd a una “re-
organizacion” del plan de estudios, por lo que las clases
no se reanudaron hasta el afio siguiente, con un nuevo
plan, aprobado en febrero de 1956 (Gentile, 2003).

En setiembre de 1955 un golpe civico-militar ponia fin a
una década de gobierno peronista. La consecuencia de
este movimiento llamado “Revolucién Libertadora” origind
una etapa de cambios en la UBA. Una de las consecuen-
cias fue reivindicar los preceptos de la reforma universi-
taria de 1918 apuntando a su modernizacion y restructu-
racion. Las universidades argentinas en un rapido
proceso de normalizacién institucional, vivenciaron un
notable protagonismo estudiantil y la reincorporacion de
profesores que habian sido cesanteados durante el go-
bierno anterior. Los grupos intelectuales reincorporados
a la UBA que encarnaban el sentimiento antiperonista,
proponian un modelo de universidad moderna democra-
tica que no dejara lugar a vestigios del régimen anterior
(Schwarzstein; Yankelevich, 1989).

En 1958, bajo el rectorado del Dr. Risieri Frondizi, se cre6
el Departamento de Orientacion Vocacional, se organiza-
ron cursos de ingreso, se otorgaron becas y se iniciaron
tareas de investigacion. En este mismo afio se crea el
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CONICET, la editorial EUDEBA, y el departamento de
Extension Universitaria con el objetivo de aportar solucio-
nes a las necesidades nacionales. Este periodo en la UBA
es reconocido como la “década dorada” (Sigal, 2002).
Dentro de este marco de renovacion social y cultural, la
Facultad de Filosofia y Letras de la UBA produjo un cam-
bio que desembocaria en la creacion de nuevas carreras:
Psicologia, Sociologia, Ciencias de la Educacion -a partir
de la ya existente Pedagogia-, Antropologia e Historia del
Arte. También incorporé nuevos profesores que aportaron
contenidos disciplinares especificos y un sesgo ideolégi-
co basado en la propuesta de cambio social.

En Psicologia, entre los nuevos profesores -segun relatan
algunos testimoniantes-, se destacaron los que portaban
la impronta psicoanalitica, junto a su adscripcién a la iz-
quierda. En esa época el psicoanalisis ya tenia un lugar
de prestigio. La Asociacion Psicoanalitica Argentina
(APA), funcionaba desde 1942, integrandola médicos
fundamentalmente. En Medicina prestigiosos psicoanalis-
tas dictaban seminarios para alumnos de esa facultad y
de otras, organizados por el centro de estudiantes (Mo-
reau, 2005).

EN TORNO A LA NOCION DE IDENTIDAD

El diccionario de la Real Academia Espafiola (1992) defi-
ne “identidad” como “calidad de idéntico”, en tanto que
idéntico es “lo que en sustancia y accidentes es lo mismo
que otra cosa con que se compara”.

Etimolégicamente, identidad significa “la misma entidad”,
“el mismo ser” (Blanquez Fraile, 1975). Proviene del latin,
identitas, de idem, “el mismo”, derivacion que toma como
modelo el vocablo entitas, “entidad” (Corominas, 1983).
“Entidad”, como “ente”, deriva de ens-entis (el que es),
participio presente del verbo esse (ser). La palabra iden-
titas se forma, entonces, por una condensacién que lite-
ralmente deberiamos traducir por “la misma entidad”, “el
mismo ser”. En griego, “identidad” se dice tautotes. Esta
palabra es la construccion de un sustantivo abstracto a
partir del adjetivo fo autds, que significa “el mismo”. Su
traduccion literal seria entonces “mismidad”, ya que en
esta construcciéon del idioma griego no se utiliza, como
vimos que lo hace el latin, el participio on-ontos, equiva-
lente griego del ens-entis latino

El principio ontologico de identidad postula, en filosofia,
que toda cosa es igual a si misma (Ferrater Mora, 1965).
En otras palabras: la identidad de una cosa se establece,
en el transcurso del tiempo cronolégico, a partir de un
nucleo invariante que permite reconocerla como la misma
en momentos diferentes, desechandose las variaciones
accidentales que no modifican su esencia. Asi, desde el
punto de vista psiquico, las sucesivas identificaciones, en
tanto se edifican sobre un nucleo estable, no afectan en
sus fundamentos al sentimiento de identidad de una per-
sona. De modo que una identidad bien establecida se
acompafia generalmente de la capacidad de reconocerse
en la peculiaridad de su propia forma (Chiozza, 2008).
La psicologia, como ciencia derivada de la filosofia, toma
de ella el concepto de identidad. En filosofia, este concep-
to se examina desde varios puntos de vista. Los dos mas
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destacados son el ontolégico y el l6gico. El primero se
reconoce en el llamado “principio ontolégico de identi-
dad”, segun el cual toda cosa es igual a si misma (ens est
ens, el ser es el ser). El principio l6gico de identidad es
considerado por algunos filésofos como derivacion del
principio ontologico. De acuerdo a la logica, “a pertenece
todo a a”. Segun otra formulacion légica, este principio
reza: “si p, entonces p”. También puede describirse como
la exigencia de no afirmar y negar, a la vez y en el mismo
sentido, una proposicion cualquiera. En este caso se evi-
dencia que el principio de identidad es una transformacion
del principio de no contradiccién y se deriva fundamental-
mente de él. En derecho, en cambio, “identidad” es el
“hecho de ser una persona, o cosa, la misma que se su-
pone o se busca” (Real Academia Espafiola, 1992).

De lo dicho hasta aqui podemos extraer la siguiente con-
clusion: el concepto de identidad se establece a partir de
una comparacion, o sea a partir de contrastar o contrapo-
ner de a pares, en la busqueda de semejanzas o diferen-
cias, considerandose identidad la plena semejanza. En-
tendemos que en el concepto filosofico y en la significacion
derivada de la etimologia, la comparacién de la que ha-
blamos se halla implicita: se establece respecto de la
cosa consigo misma.

EL CONCEPTO DE IDENTIDAD EN PSICOANALISIS
Para el psicoanalisis, la identificacion comenzé siendo
descripta como un mecanismo psicolégico entre otros. Con
el desarrollo de la teoria, al comprenderse mas y mas su
importancia, “llegd a ser la operacion en virtud de la cual
se constituye el sujeto humano” (Laplanche y Pontalis,
1967, pag. 191). En este sentido, la identificacion es un
proceso segun el cual el sujeto adquiere las cualidades de
otro tomado como modelo. La identidad, por su parte, es el
producto de una particular combinatoria 0 ensambladura
del conjunto de identificaciones de una persona. El psicoa-
nalisis utiliza el término “identidad” para referirse al resul-
tado de un proceso por el cual nos constituimos en diferen-
tes entre nuestros similares (Chiozza, 2008, op. cit.).

De acuerdo a la idea de que la identidad se logra a través
de un proceso de “copia” (identificacion), podriamos pen-
sar que la identidad lograda o bien establecida es aquella
en la que lo concretado materialmente se asemeja al
proyecto ideal, de modo que puede ser reconocido como
una copia del modelo. Los aspectos que no llegan a ma-
terializarse y permanecen como modelos ideales generan
lo que el psicoanalisis estudié como la primera disocia-
cion del yo: la constitucion del ideal del yo.

Al establecer un correlato simbélico entre lo corporal y lo
psiquico, se hace evidente que la adquisicion y el mante-
nimiento de la identidad es un proceso dinamico: en rigor
de verdad puede decirse que, por un lado, no termina
nuncay que, por otro, permite (dentro de ciertos limites)
constantes modificaciones. Para la instalacién progresiva
del sentimiento de identidad intervienen las sucesivas
identificaciones que tienen lugar en el individuo a lo largo
de su desarrollo. La identidad posee entonces aspectos o
nucleos primarios (inamovibles e invariantes) y otros se-
cundarios donde las variaciones se tornan mas posibles
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y hasta necesarias. Se entiende asi que por un lado per-
manezcamos siendo siempre los mismos (conservacion
de la identidad a lo largo del tiempo) y que por otro este-
mos en constante cambio (dinamismo de la identidad).
Artificialmente y para su descripcion, el psicoanalisis cla-
sicamente distingue dos tipos de identificaciones: las
primarias y las secundarias. Las identificaciones prima-
rias son aquellas en las que se adoptan en forma directa
las cualidades de los objetos inconcientes heredados. Se
trata de las identificaciones con las imagos heredadas de
los padres y arquipadres. Las identificaciones secunda-
rias son aquellas que se realizan a partir de vinculos con
los objetos que por alguna circunstancia adquieren el
valor de modelos. Las identificaciones secundarias pue-
den modificar o reforzar las cualidades obtenidas por
identificacion primaria y conforman el caracter del yo.
Mediante ellas se hacen propios los valores de cada cul-
tura en la que los individuos se realizan.
En el siguiente testimonio, claramente se evidencia la
idealizacion y los procesos de identificaciéon entre los
primeros alumnos y sus “maestros”.
A nosotros nos pasaban cosas muy severas [...] precisamente
por la modalidad que fue tomando la Carrera de Psicologia a
partir de entonces, a partir de su creacion. Efectivamente el
estudiante de Medicina, de Abogacia, etc., cuando comienza su
Carrera, no solamente estudia los textos, los cuales estudiamos
todos, sino también tiene un aprendizaje entre lineas, casi su-
bliminal si se quiere, del aprendizaje del rol. Y hay algo muy
importante que es el mensaje implicito del docente al alumno
que es el de que: esto que yo soy van a ser Uds [...] yo les en-
sefio para que sean como soy yo. Pero en Psicologia nos ense-
Aaban médicos, psiquiatras o médicos psicoanalistas. Y algu-
nos psicoanalistas no médicos, pero que pertenecian a
Instituciones vedadas a nosotros. De modo entonces que, no-
sotros estudiabamos los textos para conocer lo mismo que
ellos. Pero al mismo tiempo el mensaje era: Uds. nunca seran
lo que somos nosotros. Y eso esta en la impronta de la Carrera.
Yo creo que, a partir de alli se desencadené una especie de
furia de estudio, que en aquellas primeras generaciones era
signo, corria de un Grupo de Estudio a otro Grupo de Estudio y
nunca era suficiente lo que se aprendia. Habia una especie de
fanatismo de la lectura y del conocimiento y demas. Como una
especie de “capito de minutio” de... como el converso, que
hace mas para poder parecerse...”. (Topf, J; testimonio oral;
1999).

LA CULTURAY LA IDENTIDAD

En los apartados anteriores hemos descripto el modo en
que, mediante la integracion de las sucesivas identifica-
ciones, va constituyéndose la identidad individual. Este
proceso, que artificialmente descompusimos para su
comprension, es unitario, constante a lo largo de la vida y
esencialmente dinamico. Como aspecto fundamental en
el desarrollo del proceso, destacabamos la importancia
del reciproco interjuego entre las identificaciones prima-
rias y las secundarias, es decir, entre lo que el sujeto trae
consigo hereditariamente y aquello nuevo que encontrara
en su ambito sociocultural.

El ambito sociocultural, en tanto conjunto de mores, cos-
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tumbres o habitos, representa privilegiadamente el terre-
no de las identificaciones secundarias. Es alli donde,
precisamente, el sujeto encontrara los modelos para lle-
varlas a cabo, como asimismo el “espacio” para desplegar
las cualidades individuales recibidas por herencia. La
existencia de un ambito sociocultural coherente que, co-
mo el individuo, lleve dentro de si nicleos de mayor inva-
riancia que permitan una relativa estabilidad, sera, por lo
tanto, un factor facilitador del buen desarrollo de la iden-
tidad. Una cultura de tales caracteristicas ofrecera el
marco apropiado para que las identificaciones secunda-
rias refuercen (o modifiquen con relativa naturalidad) las
identificaciones primarias, posibilitando la integracion
congruente y arménica entre las distintas identificaciones.
Entendemos que una cultura se encuentra en estado de
relativa estabilidad, coherencia o autenticidad, cuando se
da una concordancia entre los valores que postula y los
que encarnan efectivamente sus miembros mas relevan-
tes. En una cultura de estas caracteristicas, los valores
que la distinguen se materializan en personas concretas,
quienes, como maximos representantes de la misma, son
ala vez los modelos adecuados para quien debe insertar-
se en ese marco cultural. En estas circunstancias, alcan-
zar los valores apreciados por esa cultura vigoriza el amor
propio, orgullo o autoestima, y significa ademas un reco-
nocimiento de lo familiar en el contexto de las diferencias,
tanto en el seno de la propia cultura como en relacién a
otras coexistentes.

En el individuo, el encuentro con un marco cultural de
esas caracteristicas abre la posibilidad de que pasado y
presente, en congruencia, se aunen en la misma direc-
cion, contribuyendo a la génesis de una “identidad salu-
dable”. Tal identidad sera aquella que, conservando un
grado optimo de flexibilidad, sea capaz, en su propio es-
tilo, de cambios e integraciones nuevas sin dejar de ser
“la misma”. La congruencia o integracion armoniosa entre
los aspectos primarios de la identidad (lo que se trae) con
aquello otro que se encuentra (representado por el con-
texto sociocultural) posibilita esa “sintaxis saludable” que,
desde el punto de vista subjetivo, se experimenta como el
natural amor propio, tanto de ser quien se es, como el de
pertenecer, sin discrepancia, a una raza, a un linaje, a un
pueblo. En otras palabras, se traduce en un “estado de
pertenencia” que no necesita proclamarse, en tanto que,
constitutivo del sujeto, transcurre de manera inconciente
y, replicandose incluso mas alla de él, supone también la
pertenencia a un orden esencialmente ecosistémico
(Chiozza, 2008, op. cit.).

Entonces, se trata de la imagen psicologica que un sujeto
tiene sobre si mismo, la cual es de naturaleza psicosocial,
por cuanto en la constitucion de esta imagen interviene el
modo en que se es juzgado por los demas asi como los
modelos culturales y baremos valorativos dominantes
(Fierro, 1997). En este sentido, acordamos con Abraham
(1994) en que “No es suficiente con existir para que una
persona pueda reconocerse en su pasado, organizarse
en el presente y situarse en proyectos futuros; necesita
una identidad” (p. 10).

Ahora bien, cuando hablamos de identidad profesional
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debemos considerar que la misma deriva necesariamen-
te de una cultura profesional determinada, por lo tanto nos
remite a la nocion de identidad colectiva. Para una re-
flexion en torno a las particularidades que asume la iden-
tidad profesional es necesario aludir a las caracteristicas
particulares del campo en el que ésta se constituye. Con-
sideraremos campo, en términos de Bourdieu (1999),
como una red dindmica de relaciones objetivas entre po-
siciones objetivamente definidas y necesarias por cuanto
definen las posiciones que se establecen entre quienes
conforman dicho campo.

LA CONFORMACION DE UNA IDENTIDAD DOCENTE
PARTICULAR

Los testimonios de los entrevistados nos permiten recons-
truir en perspectiva histérica tanto las singularidades del
campo especifico de la profesion docente en el periodo
fundacional de la carrera, asi como la conformacién de
una cultura profesional que ha permitido a su vez construir
una identidad docente particular entre los profesores de
la carrera de psicologia. Acordamos con Abraham (1994,
op. cit.) en que “El si mismo profesional es una instancia
psiquica, un sistema multidimensional que comprende las
relaciones del individuo hacia si mismo y hacia los otros
significativos en su campo profesional’. (p. 11).

En la busqueda por la “traza didactica”, vestigios de la
ensefianza recibida, consideramos que comprender el
modo en que se ha ido conformando una identidad profe-
sional docente nos permitira entender no sélo las practi-
cas docentes de los momentos fundacionales, sino tam-
bién las tradiciones que a partir de alli se han ido
constituyendo y dan sentido a las practicas docentes ac-
tuales en la Facultad de Psicologia. Esta traza, huella,
marca que los reconocidos como maestros han dejado en
sus alumnos, muestra una energia potente capaz de im-
ponerse en la psiquis de éstos. Los alumnos de aquellos
maestros parecen dejarse atrapar por esta traza y lo ha-
cen placenteramente. Orgullosamente. Nos preguntamos
entonces ¢De donde proviene esta fuerza, esta energia,
que le permite dejar impronta a la traza didactica? ¢ Por
qué la psiquis del alumno permite dejarse trazar por esta
impronta del maestro? Para responder a estos interrogan-
tes recurriremos al Psicoanalisis.

Freud (1920-22) aborda en su texto Psicologia de las
masas el mecanismo de la identificacion. Alli, describe
este mecanismo psiquico y lo aplica a los fenédmenos de
masas. No ahondaremos en este texto de lectura obligada
para cualquier Psicologo y cientista social. Si nos remiti-
remos a tomar algunos de los conceptos freudianos alli
expuestos para poder responder nuestros interrogantes.
Si leemos las transcripciones de las distintas entrevistas
realizadas en el marco de nuestras investigaciones, encon-
traremos con bastante frecuencia referencias a los prime-
ros maestros. Si bien nuestros entrevistados no estaban
haciendo una carrera de formacion docente, cuando ellos
hablan de sus maestros se refieren invariablemente a sus
dotes docentes. Destacan su formacion académica y su
experiencia profesional en la medida que esto enriquece
sus clases. Destacan sus formas de organizar la clase, el
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vinculo que establecian con sus alumnos, la bibliografia
que utilizaban, etc.. Este dato no es menor si tenemos en
cuenta que este grupo de primeros estudiantes de la carre-
ra (que querian ser psicologos), pasaron rapidamente a ser
docentes de la carrera y luego fueron el ndcleo fundador
de la Facultad de Psicologia en la UBA en 1985. Los si-
guientes testimonios dan cuenta de las primeras insercio-
nes como docentes de los primeros graduados asi como
los modos en que accedian a los cargos:
“Y alli acceden los psicélogos a ser profesores. Que hasta ese
dia no eran mas que auxiliares docentes los psicélogos. Profe-
sores eran o psicoanalistas o gente venida de Filosofia, como
Berstein; pero no eran psicélogos. Cuando se acepta la invita-
cioén de Ipar, por ejemplo en lugar de Ulloa en Psicologia Insti-
tucional viene Malfé. En lugar de Berstein en Técnicas Proyec-
tivas viene Pichona Ocampo, como titular. No sé silo nombraban
Titular o Profesor Adjunto a Cargo pero la cuestion es que esta
a cargo de la materia. Es en ese momento que los psicélogos
pasan a estar a cargo de materias. Hasta entonces eran de
Jefes de Trabajos Practicos para abajo, ni Adjuntos. Y bueno,
ahi volvimos con Ostrov, en el interin habia habido una gente
que habia aceptado volver a cambio nuestro, en la Catedra de
Ostrov. No me acuerdo los nombres, pero entre ellos estaba
Harari! Estaba Harari....Hubo gente de la Catedra de Ostrov que
acepto ir a esta otra Catedra que nos reemplazé. Claro, Ostrov
renuncia, ahi renunciamos todos, toda la Catedra entera. En el
interin se llamé a otro profesor, una psicoanalista de APA, cuyo
nombre no recuerdo, no la puedo escrachar porque no me
acuerdo. Esa persona, que es mujer, psicoanalista, convoca
gente para trabajar en la Catedra y algunas de las personas que
convoca eran miembros de la Catedra de Ostrov. Cuando se
decide la vuelta Ostrov es uno de los que deciden volver, asi
que ahi no se produce un recambio de esa persona de la Céte-
dra....vuelve él pero él vuelve con la condicién de que le acepten
integramente a todo su personal. Invita absolutamente a todos
incluyendo a aquellos que se habian ido a la otra Catedra. To-
dos. Te imaginas que yo trabajaba con Harari como auxiliares,
ahi éramos ayudantes, qué sé yo...”. (Grego, B; testimonio oral;
2001).
Estas primeras inserciones estan marcadas por aspectos
contextuales que hacen a la particularidad de los momen-
tos fundacionales; espacios vacios, espacios ocupados y
por ocupar. Y los modos de ocupar esos espacios también
adquirian caracteristicas propias de acuerdo a las nece-
sidades, como puede verse en el siguiente testimonio:
“Ah, para mi, un hecho muy marcante fue un examen que yo
habia preparado mucho, yo diria que estuve practicamente
medio afo estudiando Freud, como se estudiaba en aquél en-
tonces, que no es como se lo estudia hoy, a lo largo de estos 40
anos que yo tengo de practica de estar en el psicoanalisis, y en
la carrera, ha habido muchos cambios en la manera de practi-
carlo y de ensefiarlo también. Y bueno, ingresé a la docencia,
por una invitacién del profesor Ostrov, por un examen que yo
habia preparado mucho, que lo di en calidad de alumno libre,
de modo que estaba ahi un testimonio escrito y bueno, lo que
pude rendir en el examen oral, y eso redundé en una invitacion
a ser docente de la catedra y bueno, yo atravesé, fue para ser
ayudante alumna, estamos hablando de 1960. Fui invitada en
marzo de 1960y yo ingresé en ese afio como ayudante alumna,
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hice todos los pasos por todas las categorias docentes: ayudan-
te alumna, ayudante egresada, jefa de trabajos practicos, ad-
junta y profesora titular concursada, asi que atravesé todas las
Jerarquias docentes, entre 1960 a 1985 que gané el concurso
como Profesora Titular.” (Friedenthal, |; testimonio oral, 2002;
en Diamant, 2010, op. cit.).
El grupo de entrevistados compartieron un tiempo y un
espacio en los primeros momentos de la creacion de la
carrera de Psicologia en la UBA. Por consiguiente com-
partieron los mismos docentes. Mayoritariamente coinci-
den en los mismos nombres a la hora de definir quiénes
eran considerados maestros. Y mayoritariamente coinci-
den en dejar por fuera a muchos otros que sabemos que
estaban pero que parecen haber caido en el olvido. Por
otra parte los rasgos tomados en cuenta para definir quién
era maestro y quién no, también son mayormente com-
partidos por ese grupo. Puede leerse en las entrevistas la
devocion con la que se recuerda y reconoce a los maes-
tros, como en el testimonio que sigue:
“Bueno, lo que yo diria de los afios ‘60 no solamente que bueno,
que entraban psicoanalista de renombre y los psicologos esta-
ban deslumbrados con los psicoanalistas, entonces era la
maxima. Bleger en primerisimo lugar, ademas idedlogo de los
psicélogos. Con posiciones tomadas respecto de cual es el rol
del psicélogo y que es lo que le corresponde hacer y que es lo
que no le corresponde hacer. (...) Y después estaba Ulloa,
dentro de esos campos que Bleger indicaba como mas apropia-
dos para el Psicologo. Entonces Ulloa tiene Psicologia Institu-
cional, que logra una especie de auge impresionante de esa
materia. La gente quiere trabajar en esa materia. Y después
hubo un periodo de una cosa también...de un grandisimo reco-
nocimiento que fue la catedra de Psicopatologia con Liberman.
Me imagino que te lo habran nombrado. No solamente estaba
Liberman a cargo de la catedra sino que de jefes y de ayudantes
habia psicoanalistas. Entonces, bueno, ir a una comision de
trabajos practicos con un ayudante que era un psicoanalista!
era de lujo, de absoluto lujo. Yo no cursé en esta cétedra....Si,
si, cursé en esa catedra. Era de mucho lujo, pero no es muy
reconocido por la gente en los afios ‘60, esa materia estaba
como signada, en Psicopatologia aparece Fukelman.” (Grego,
B; testimonio oral; 2001)
Atento a estos elementos, creemos que estamos en con-
diciones de plantear una hipotesis. Freud (1920-22) dice
que el proceso de identificacion es un mecanismo por el
cual el sujeto se identifica con aquel que quiere ser. En el
transcurso del Edipo, el nifio se identifica con el padre y
quiere ser como él. Luego, el objeto de la identificacion se
introyecta y se convierte en el Ideal del yo. Freud dice que
este mecanismo es aplicable a la comprensién de los fe-
ndémenos de masa. Todos los individuos de una masa se
identifican con el lider, ergo quieren ser como él y lo ubi-
can en el lugar del Ideal del yo. En esa instancia psiquica,
los integrantes de la masa se unen y se reconocen. Po-
demos considerar en este sentido el siguiente testimonio:
“La Asoc. De Psicélogos... yo no tuve... para mi siempre fueron
luchadores que habia que sacarse el sombrero. Luchando por
las incumbencias, los derechos de los psicélogos, la insercion
de los egresados de Psicologia en el ambito social, profesional,
académico, de todo tipo, en Buenos Aires, en las instituciones
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asistenciales, en todos los ambitos. Yo durante algunos afios di
clases con un grupo de gente, a mi siempre me gusto patotear,
y entonces yo patoteaba con un grupo de colegas, es un modo
de decir que me gustaba trabajar con pares, con otras perso-
nas, y eso un poco también volviendo a la pregunta por los
profesores, el patotear, disminuia un poco el altar en que se
ponia a ciertos profesores, muy respetados y muy respetables,
no sé que vas a hacer con esto, no es para... pero para mi no
ocupaban el endiosamiento que tuvieron para otros... eran
buenos profesores. (...) Eran buenos profesores, muy prestigia-
dos por otros y a quienes yo desafiaba cuestionarles ese pres-
tigio, y repartirlo entre colegas. (...) Patotear tiene el sentido de
andar en grupo, buscar pares, y no de ensalzar, idealizar, enal-
tecer y ponerse al pie de gente valiosa, pero que lo llevaba a
uno a una condicién de estar hipnotizado”. (Friedenthal, [; tes-
timonio oral, 2002; en Diamant, 2010, op. cit.)
Siguiendo los desarrollos de Freud, “El hipnotizado da,
con respecto al hipnotizador, las mismas pruebas de hu-
milde sumision, docilidad y ausencia de critica, que el
enamorado con respecto al objeto de su amor. Comprué-
base asimismo, en ambos, el mismo renunciamiento a
toda iniciativa personal. Es indudable que el hipnotizador
se ha situado en el lugar del Ideal del Yo.” (Freud, op. cit.,
p. 107). Nuestra hipétesis es que, en el caso que nos
ocupa, cada alumno se ha identificado con el maestro,
ergo quiere ser como él, luego lo ubica en el lugar del Ideal
del yo. Producido este proceso psiquico, la energia de la
traza didactica ya no reside en las caracteristicas particu-
lares del maestro, sino en la imagen que de éste se ha
conformado en el Ideal del yo. Esto explicaria por qué la
traza didactica perdura con tanta fuerza y eficacia a través
del tiempo. Su fuerza reside, no en un recuerdo, sino en
una instancia psiquica del sujeto.
Retomando lo que hemos desarrollado sobre identidad
profesional docente, podemos inferir que esta identifica-
cion con el maestro es el nucleo fundante de la identidad
profesional docente.

EL LUGAR DE LAS REPRESENTACIONES EN LA
CONFORMACION DE LA IDENTIDAD DOCENTE

Nos preguntamos ;qué caracteristicas debia reunir un
docente para que, aquel grupo de primeros alumnos, lo
considerara maestro? Para esta cuestion trabajaremos
con el concepto de representacion.

Entendemos las representaciones como “instrumentos
cognitivos de aprehension de la realidad y de orientacion
de las conductas; las representaciones de los maestros
pueden considerarse como uno de los medios que estruc-
turan su comportamiento de ensefianza y aprendizaje.”
(Paquay, Altet, Charlier y Perrenoud, 2008, pp. 55-56).
Estas representaciones estan condicionadas por la propia
historia de identificaciones personales y también por la
cultura en la que esta inmerso el sujeto. Nuestra hipotesis
es que la influencia del contexto politico, social y cultural
de la época es determinante en la eleccion, por parte de
los primeros estudiantes de la carrera, de quién es consi-

3Cabe aclarar que en esta cita la palabra maestros es sinbnimo
de ensefiante y no esta siendo utilizada con el significado que le
hemos dado en el proyecto
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derado maestro y por qué.
En el caso de los entrevistados para el proyecto de inves-
tigacion, hemos encontrado que los requisitos que reunen
los elegidos como “maestros” son: gran nivel académico
en Psicoanalisis y militancia politica y social. En el testi-
monio que sigue puede verse el lugar que ocupaba la
formacion psicoanalitica en aquella época:
“Yo lo podria decir hoy en términos, haber si puedo decirlo de
esta manera: a mi me parece que la gente de mi generacion que
ingresé a la carrera y al psicoanéalisis en forma simultanea,
fueron simultaneas para mi, no habran sido simultaneas para
otros, pero para mi lo fueron, el ingreso a la carrera y el ingreso
al psicoanalisis; la idea de apertura tenia que ver con que se
suponia que uno tenia que poder hacer algo, contribuir en algo,
hacer algun aporte. Esa palabra aporte, esta devaluada hoy dia
entre psicoanalistas, pero en aquel momento no lo era, no era
una palabra devaluada, y se suponia que a partir de la expe-
riencia del trabajo en alguna linea que fuera de interés propio,
uno iba a hacer una contribucién...” (Friedenthal, |; testimonio
oral, 2002; en Diamant, 2010, op. cit.)
¢ Por qué la mencién al Psicoanalisis en una carrera de
Psicologia? El Psicoanalisis en la Argentina tenia en los
afos 50 y 60 una fuerte presencia. Esta presencia no solo
se daba entre profesionales médicos, sino también en otros
ambitos. Ya en los afios 40 los términos de la teoria psicoa-
nalitica aparecian en revistas y peridédicos para publico en
general. La presencia de las ideas psicoanaliticas era muy
fuerte a nivel social y cultural en la Argentina en el periodo
estudiado (Plotkin, 2003). En lo académico y profesional,
aquellos habilitados para el ejercicio del psicoanalisis (pro-
fesionales médicos que se capacitaban en la Asociacion
Psicoanalitica Argentina) gozan de un alto prestigio social
y de un buen pasar econémico.
Cuando la UBA decide abrir la carrera de Psicologia le da
la espalda al Psicoanalisis. Pero rapidamente la presiéon
que ejercen aquellos primeros estudiantes de la carrera,
obliga a modificar la idea original. Materias del plan de
estudio y los perfiles profesionales de los docentes son
mutados hacia el psicoanalisis. Esto es considerado co-
mo un triunfo de los estudiantes pioneros de la carrera. El
siguiente testimonio da cuenta de ello:
“los estudiantes tuvieron]...Juna participacion importante en la
seleccion de docentes y los primeros profesores|...] cosa que
puede parecer bastante insélita [...] Creo que eso marcé muy
claramente el tipo de encuentro que habia entre los estudiantes
ylosnombres...” (de los profesores). (Duarte, A; testimonio oral,
2001).
¢Por qué la mencién a la militancia politica y social? El
periodo estudiado abunda en hechos politicos resonan-
tes. Basta con recordar a nivel internacional la Revolucion
Cubanay a nivel nacional diversos hechos vinculados con
la resistencia a las diversas politicas gubernamentales de
las dictaduras militares. En la UBA las actividades de
extension se intensifican abordando diversas problemati-
cas sociales, como el programa de Isla Maciel (Urrutia,
Antonelli, Sena, 2008). Lo primeros alumnos pensaban
que su graduacion académica debia permitirles incidir en
la sociedad para generar un cambio positivo. En el perio-
do estudiado, los entrevistados referencian reiteradamen-
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te hechos en donde se observan discusiones académicas
entrelazadas con cuestiones politicas y sociales (Dia-
mant, 2010, op. cit.).

Esto nos lleva a comprender por qué los docentes entre-
vistados eligen como maestros a aquellos con importante
trayectoria en el psicoanalisis y con algun tipo de militan-
cia politica y/o social. Podriamos decir que la representa-
cion de maestro que poseen nuestros entrevistados ha
sido forjada al calor del contexto de época. El siguiente
testimonio refleja estos aspectos:

“... mucha lucha para traer profesores, nosotros mismos
los ibamos a buscar. La eleccion principal eran psicoana-
listas pero de orientacion ‘pichoniana’. Pichon Riviere ya
tenia la Escuela de Psicologia Social y muchos de nues-
tros profesores eran profesores también ahi (...) como
Butelman, Bernstein, que habian fundado la Editorial Pai-
doés. También fueron profesores nuestros y trajeron algu-
nos de los profesores de Rosario entre los que estaba
Bleger (que) tuvo una incidencia enorme en este periodo.
Con el debatiamos la relacién entre Psicoanalisis y mar-
xismo” (Schneider, R; testimonio oral 2002; citado en
Diamant, 2010, op. cit.).

CONCLUSIONES

Atendiendo a lo que hemos desarrollado en relacion a la
traza didactica, con el concepto de Ideal del yo y el con-
cepto de representaciones, cabria una pregunta:
Cuando el entrevistado recuerda los rasgos de aquellos
que él considera maestros, ;describe la imagen de su
memoria o describe la imagen que guarda en el Ideal del
yo? ¢Es el recuerdo de una imagen de la memoria o es la
imagen idealizada que omite aquellos aspectos de la reali-
dad que podrian entrar en conflicto con el Ideal del yo?
Freud (1920-22) sostiene que “El hecho de que el Yo ex-
perimente como en un suefo todo lo que el hipnotizador
exige y afirma, nos advierte que hemos omitido mencionar
entre las funciones del Ideal del Yo, el gjercicio de la prue-
ba de la realidad. No es de extrafiar que el Yo considere
como real una percepcion cuando la instancia psiquica
encargada de la prueba de la realidad se pronuncia por la
realidad de la misma.” (p. 108).

Si aceptamos que el ideal del yo constituye un modelo al
cual el sujeto intenta ajustarse (Laplanche, J; Pontalis,
J.B; 1971) y retomamos aquellas ideas vertidas por algu-
nos de los testimoniantes respecto de ser como ellos -y al
mismo tiempo diferenciarse, ya que nunca serian “como
ellos”- podriamos contestar al interrogante planteado. El
recuerdo incluye los aspectos que emanan del ideal del
yo y una ulterior elaboracion secundaria propiciara la
adquisicion de identidades propias, aun en zonas de con-
flicto con esos aspectos idealizados.
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