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LA TRAZA DIDACTICA EN LOS PRIMEROS PROFESORES
DE PSICOLOGIA - UBA: EL ENTRAMADO DE LA FORMACION
INTELECTUAL Y LA FORMACION PROFESIONAL

THE DIDACTIC TRACE DRAWS FROM THE FIRST TEACHERS OF PSYCHOLOGY, UNIVERSITY
OF BUENOS AIRES: THE NETWORK OF THE INTELLECTUAL AND PROFESSIONAL TRAINING

Diamant, Ana’; Salles, Nora?; Antonelli, Cristina®; Tejera, Rosana*; Urrutia, Juan Pablo®

RESUMEN

Se considera que la profesion de psicélogo surgid dentro
de un campo universitario y simultaneamente en un cam-
po laboral. Necesito nutrirse de una ideologia formativa y
particularmente didactica, en orden a la constitucion de
las dimensiones intelectuales y profesionales.

Se tratara entonces la problematica de esa relacion inte-
lectual- profesional en la nueva carrera de Psicologia de
la UBA, para comprender el sentido y significacién que los
primeros profesores le dieron a la formacién de los prime-
ros estudiantes. Se destacaran historias de ensefianza y
de aprendizaje de éstos, en relacion al contexto socio-
institucional de época. Los relatos seran utilizados para el
analisis de la formacién de profesionales y para compren-
der el peso de la transferibilidad pedagégica en tanto
trasmisores del contenido psicolégico, cuyos conocimien-
tos fueron valorados.

Palabras clave:
Traza didactica - Testimonios - Profesionales - Intelectuales -
Década del sesenta

ABSTRACT

It is considered that the psychologist profession arose si-
multaneously within a university field and in a labor field.
It needed to nourish itself of a formative and particularly
didactic ideology, in sequence to the constitution of the in-
tellectual and professional dimensions.

The problematic one will be then that relation profession-
al intellectual in the new career Psychology UBA, in order
to understand the meaning and significance that the first
teachers gave to the formation of the first students.

Will address the issues at the intellectual and profession-
al career in the new UBA psychology to understand the
meaning and significance that the first teachers gave to
the formation of the first students. Will highlight stories of
teaching and learning of these, in relation to the socio-in-
stitutional era. The stories will be used for the analysis of
professional training and to understand the weight of the
transmitters as educational transferability of psychologi-
cal content, whose skills were valued.
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1. ACERCA DE LA GENETICA DE LA PROFESION
DE PSICOLOGO

a) Contexto de época

El analisis del nacimiento de la Carrera de Psicologia
muestra, entre otros inicios académicos, algunas particu-
laridades vinculadas tanto a ciertos rasgos de la especifi-
cidad de ese periodo histérico, como a las particularida-
des del contenido a mediar y a las caracteristicas del
campo profesional/ocupacional pre existente, ya ocupado
por otros profesionales (Diamant, A., 2010).

En el contexto nacional, es necesario ubicar las expecta-
tivas que habia generado la breve hegemonia politica de
la corriente desarrollista con el ascenso al gobierno en
1958, del Dr. Arturo Frondizi. La cuestion del desarrollo
econdmico para los intelectuales de los sesenta, era una
parte importante en el proceso de ampliacion y de moder-
nizacion social y politica del pais. EI mismo se apoyo
fundamentalmente en el pensamiento de la CEPAL (Co-
misién Econdémica para América Latina), institucion que
tuvo la capacidad de nuclear en torno suyo a uno de los
segmentos mas lucidos de la intelectualidad latinoameri-
cana, para abordar la reflexion sobre los problemas na-
cionales y regionales. “A partir de ello, se introduce la
discusion sobre las medidas y las acciones necesarias
que los paises deberian tomar en un camino de desarrollo,
y el lugar relevante de la accion del Estado como actor
principal en ese proceso” (Suasnabar, C., 2004).

Los sesenta tuvieron un clima de optimismo, no sélo por
las expectativas generadas por el desarrollismo, sino
también por lo que acontecia en el contexto internacional,
sobre todo latinoamericano. Eran afios de “torbellino ideo-
l6gico” creado por el impacto de las ideas surgidas de la
Revolucién Cubana, de la guerra de Vietnam y de la Teo-
logia de la Liberacion'. Se coincide aqui con Carlos Alta-

"La Revolucién Cubana es el movimiento revolucionario que pro-
voco la caida de la dictadura de Fulgencio Batista, el 1 de enero de
1959 y la llegada al poder del lider del Ejército Rebelde, liderado
por Fidel Castro. Los antecedentes generales de estos movimien-
tos revolucionarios latinoamericanos, se remontan a la Revolucion
en Rusia a raiz de la cual se crearon numerosos partidos de ideo-
logia socialista y comunista en todo el continente. La Guerra de
Vietnam fue un conflicto bélico que enfrenté entre 1964 y 1975 a la
Republica de Vietnam, o Vietnam del Sur, apoyada principalmen-
te por los Estados Unidos, contra la Republica Democratica de
Vietnam, o Vietnam del Norte, apoyada por el bloque comunista,
en el contexto general de la Guerra Fria. Esta guerra quedé mar-
cada en la moral y la opinién publica como la primera derrota en
la historia militar de los Estados Unidos. La impresién de que un
pueblo pobre, pero muy motivado podia derrotar a la mayor poten-
cia mundial empleando la guerra de guerrillas calé muy hondo en
la mayoria de los paises. Hasta el punto de considerarse el me-
dio definitivo de lucha de las naciones pobres contra las ricas. La
teologia de la liberacion (Rabadan Fernandez), se va gestando a
partir del Concilio Vaticano Il, y busca definirse a si misma, toman-
do contacto con corrientes filosoficas impregnadas de influencias
althusserianas y tomistas, entre otras. En esa gestacion también
inciden la situacion social y econémica de las masas de campesi-
nos, que en muchos casos se trasladan a trabajar a las ciudades,
pero que a pesar de emigrar y entrar en contacto con la cultura de
la ciudad influida por costumbres occidentales, continian mante-
niendo vivas sus propias tradiciones, entre las que se destaca una
fuerte religiosidad.
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mirano (2006) cuando afirma que “la produccién de sabe-
res en cualquier sociedad no esta aislada de los procesos
de circulacion internacional de teorias, individuos y mode-
los de accidn politica”. La tematica del desarrollo aparece
como el gran objeto de debate que capt6 la atencion de
politicos, intelectuales y pedagogos. Este optimismo no
solo expresaba la creencia de que se estaba frente a una
oportunidad histérica, sino que reforzé las posibilidades
que ofrecian los nuevos saberes de las ciencias sociales,
con la promesa transformadora que acompafaron las
nuevas tecnologias de la ingenieria social como la con-
cepciéon de planeamiento.

Se legitimaba a nivel politico la educacion, la formacion,
como factores de desarrollo econdmico, como instrumen-
tos de progreso técnico y de ascenso social, entendidos
como aspectos significativos del camino a la ampliacién
de la modernizacion social.

En el plano politico educativo, el planeamiento educacio-
nal, las teorias del capital humano y de la formacion de
recursos humanos marcaron la reflexién educativa del
periodo.

Es este el contexto-raiz que nutrié la formacion de profe-
sionales en Psicologia en los inicios de la carrera. Muchos
de los ideales del mismo se correspondian con la actua-
lizacion y sensibilidad por la inclusion en la construccion
de saberes, de la demanda social y la busqueda de res-
puestas a las mismas.

En este espiritu de época las emergentes ciencias socia-
les - como también las transformaciones en las produc-
ciones artisticas - no sélo cambiaron los temas del deba-
te politico y social sino que aportaron un nuevo perfil al
intelectual: el de especialista. Asi se abria, para un seg-
mento de la intelectualidad, un espacio de intervencion y
relevancia bajo la legitimidad de la especializacion.

b) Contexto institucional de la UBA

Hacia fines de la década del 50, el Dr. Risieri Frondizi, a
cargo del Rectorado de la UBA, y haciendo referencia al
papel de la universidad en ese momento histoérico, conce-
bia que tenia cuatro misiones especificas a partir de las
cuales la misma se convertiria en uno de los principales
factores de aceleracion del desarrollo nacional: Preserva-
cion del patrimonio cultural, la investigacion cientifica, la
formacion de profesionales y la mision social. Y en refe-
rencia especifica, sostenia que la ensefianza universitaria
debia apuntar al aspecto formativo integral del estudiante,
es decir, a su formacion cultural, profesional y de respon-
sabilidad social.

Para el autor la ensefianza no consistia en una acumula-
ciéon de informacién, de convertir al estudiante en una en-
ciclopedia, ya que esto promovia un estudiante con infor-
macioén sobre muchas cosas pero carecia de una opinion
o postura personal sobre las mismas. Por lo tanto, la ense-
fianza debia estar orientada a formar o contribuir a la for-
macién de capacidades para resolver los problemas de la
sociedad, desarrollar el espiritu critico y de promover la
imaginacion creadora. Debia formar al estudiante para
enfrentar las situaciones novedosas y dar respuestas a
carencias que ofrecia la realidad. (Frondizi, R., 1971).
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Sostenia que la formacion cultural del estudiante no debia
ser descuidada por el predominio de la formacién profe-
sional. La universidad, en su afan profesionalista descui-
daba la profesion de ser hombre, culturalmente pleno y
moralmente integro.

Frondizi planteaba una diferencia entre el profesional, el
investigador cientifico y el hombre de culto. El investiga-
dor se interesaba por ampliar el campo del conocimiento
cientifico, el profesional en aplicarlo en casos concretos.
En algunos casos una persona podia ser ambos, pero los
requerimientos eran distintos: el profesional se enfrentaba
con una tarea concreta y especifica, usando el conoci-
miento para resolver problemas, siendo imprescindible
una actitud pragmatica ya que su funcioén no era teorica
sino practica. Al investigador, en cambio, le preocupaba
el descubrimiento de algo nuevo, el significado de un
hecho conocido o sus causas y efectos. Por lo tanto re-
querian distintas formaciones.

La formacién cientifica que debia tener un profesional era
de caracter instrumental, lo cual no ocurria con el cienti-
fico. En el caso de la formacion profesional era necesario
tener en cuenta la relacion entre la formacion y la realidad
profesional, es decir la experiencia, el campo profesional,
y que no fuera una formacién meramente teérica. Consi-
deraba también como importante en la formacion de
profesionales la toma de conciencia de sus obligaciones
con la sociedad en la que vivia (conciencia social). Esto
permitiria cambiar una concepcion mercantilista de la
profesion por una concepcion social de la misma. Final-
mente cuestionaba al Cientificismo al que consideraba
como el cultivo de la ciencia en menosprecio de las nece-
sidades del pais

c) Contexto institucional de la Facultad de Filosofiay
Letras

La apertura de la Carrera de Psicologia que se analizara
en este trabajo? se produjo en el afio 1957 en la Facultad
de Filosofia y Letras de la UBA, institucion que estuvo
destinada a ocupar un lugar clave en la historia posterior.
Creada a fines del siglo XIX, con el objeto de instituir un
saber disciplinado humanista, contrarrestando asi la ten-
dencia “profesionalista liberal” de una universidad orien-
tada a formar médicos, abogados e ingenieros. Constitu-
yo un espacio en donde se abri6 el tratamiento de
problemas sociales derivados del proceso de moderniza-
cion acelerada que vivia el pais en aquel momento; pro-
blemas que requerian para su comprensiéon de ciertos
saberes especificos. (Neiburg, F. y Plotkin, M., 2004).
Junto con la creacién de la carrera de Psicologia se crean,
las carreras de Sociologia y de Ciencias de la Educacion.
Estas otorgaron un nuevo perfil a la universidad ya que
“los estudios adquirieron una impronta que privilegio la
observacion, el trabajo empirico y la labor de campo, en
una facultad donde habia predominado, desde los afios

2Si bien durante el periodo estudiado, en las universidades de La
Plata y de Rosario también se habian creado carreras de Psicolo-
gia con diferentes perfiles de formacion y de egresados, en este
trabajo nos abocaremos al estudio del caso de la creacion de la
Carrera de Psicologia de la UBA.
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veinte, una tonica fuertemente antipositivista” (Buchbin-
der, P., 1997). En este periodo también se reformularon
los planes de estudios de carreras ya existentes.

“Las “nuevas” ciencias sociales se instalan, en los espa-
cios académicos que las preceden, y tanto por sus objeti-
vos como por las aspiraciones de sus claustros le impri-
men una nueva modalidad de funcionamiento tanto a la
institucion como a sus habitantes” (Diamant, A., 2010).
Hacia finales de la década del 50, en consonancia con la
tendencia humanista ya instalada en la Facultad y con la
creacién de las nuevas carreras recién mencionadas,
emerge la expresion de un movimiento amplio de institu-
cionalizacion de las ciencias sociales en nuestro pais. Ese
movimiento es coincidente con el auge de diferentes co-
rrientes de pensamiento que delimitaron un espacio aca-
démico y discursivo muy amplio y que permitieron el dina-
mico movimiento de posiciones estratégicas del conjunto
de actores sociales, politicos e intelectuales. Su creacién
coincide con el surgimiento de una nueva elite intelectual
y también cultural.

”... Ya esta la carrera instalada, que trajo bastantes resis-
tencias porque la facultad de (Filosofia y letras) era muy
tradicional (...) que era una cosa muy distinta a lo que es
la carrera de Psicologia ahora. Es decir, una cosa muy
tradicional con los profesores que ensefiaban cuatro afios
de latin y cuatro afios de griego, una estructura toda... La
carrera de Psicologia cayé mal a toda esa gente, éramos
los “bichos raros” los que queriamos introducir un movi-
miento, empezaron las clases practicas. Ellos casi no te-
nian clases practicas, los alumnos de filosofia iban a todas
clases tedricas, eran muy pocos alumnos y cuando vino
la carrera de Psicologia fue un aluvién (...) se crearon
juntas practicamente Psicologia y Sociologia. Sociologia
era una carrera muy politizada, la gente que iba a socio-
logia era gente muy de izquierda entonces esto caia mal
en la Facultad (...), siempre fuimos los bichos raros...”
(Testimonio oral de Nuria Cortada de Kohan, 1999)

2.- EL TESTIMONIO COMO RECURSO DE/PARA

A INVESTIGACION

El testimonio - oral, escrito, material - es un objeto que
permite recuperar vestigios del pasado en el contexto del
presente. En el caso del testimonio oral, se suma una
particularidad - a la vez privilegio y limitaciéon - y es que
cuando es recogido, esta refiriendo al pasado reciente.
Los testimonios sobre instancias fundacionales, cuando
ademas remiten a empresas consideradas exitosas, es-
tan impregnados por el tono emocional de una gesta, la
ilusion de mantener vivas tradiciones, nostalgias, prome-
sas y frustraciones.

“Los relatos fundacionales articulan conflictos, socializan-
do informaciones, asignando protagonismo, produciendo
efectos sobre los receptores y primordialmente sobre los
miembros de la comunidad a la que se refieren.

Se trata de mecanismos que transmiten y constituyen -
desde inclusiones y omisiones - formas de ser, de pensar,
de actuar, fundantes de culturas, aventuras, episodios y
cronologias. Conforman legados de sentido, visiones del
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mundo, interpretaciones, relatos “contra culturales” que
estructuran imaginarios individuales y compartidos”. (Dia-
mant, A., 2003). Estos pueden ser considerados a la vez
objetos y recursos histéricos y didacticos?.

El protagonismo de la palabra es clave en la reconstruc-
cion testimonial por la carga de contenido ideoldgico, por
la potencia que suma la introduccién de elementos ficcio-
nales que aseguran permanencia por sobre la “disolucion”
de los sucesos en el discurso temporal. Permite debates
por accion superadora de la rigidez de condicionamientos
materiales frente a la maleabilidad de los relatos sobre
formas de representacion e intervencion, ya que el modo
en que una persona se representa una practica social
puede modificar a la propia practica (Debray, R., 1997)
Se refiere al protagonismo de la palabra por la posibilidad
que tiene, contenida en las narrativas testimoniales, de
transformar creencias en relatos validados (por el lugar de
poder de quien dice/sabe) adoptando el caracter de aglu-
tinadores ideolégicos.

Las narrativas, aunque expresadas por una persona re-
miten a eventos y valoraciones en contexto, son datos
socioculturales y de generacién que van mas alla del re-
lator y de su posicionamiento frente a ellos (Diamant; A.,
2010). Adquieren importancia y sentido no sélo las pala-
bras, sino también los silencios, las dudas, los titubeos,
los gestos, las “correcciones”, los cambios de opinién y de
valoracién, todos ellos mostradores de subjetivaciones y
reinterpretaciones no siempre conscientes.

El relato se compone entonces de contenidos contados y
de los que no se cuentan, todas expresiones analiticas de
aprecios y distancias respecto de tramos de historia de
vidas. En su conjunto conforman narraciones ofrecidas
sobre hechos de la vida (Berteaux; D., 1994) que van mas
alla de los hechos y que se ponen en dialogo con el inves-
tigador, dando lugar a una doble triangulacion. Por una
parte la que se constituye entre narrador, entrevistador y
contenido, y por otra entre tiempo, discurso y contexto.
Volver al testimonio - escucharlo para la investigaciéon o
parala ensefianza* - es ingresar a un campo de variaciones
sorprendentes (Arfuch, L., 2002). Se ponen en tension,
ademas de los contenidos en su contexto de produccion y
de transmision, los tiempos: el del acontecimiento y el del
relato (Bruner, J., 2002) mediados por las valoraciones que
testigos y protagonistas hacen de los mismos hechos que
narran. Es recurso también para revisar y reposicionar
acontecimientos y mensajes, para participar en la estruc-

3Considerar a los testimonios como objetos didacticos plantea por
lo menos dos lineas reflexivas. La que hace centro en la reivindi-
cacion de quien narra, asignando protagonismos a las palabras y a
sus discentes y la que lo hace en relacién al uso que de él se haga,
en este caso como recurso didactico.

“Para el caso de la ensefianza el testimonio abre la posibilidad de
discutir los alcances del texto narrativo como texto pedagoégico y
didactico (Diamant, Cazas; 2010), Puede ser considerado como un
“intertexto” que marca con una frontera un campo de conocimiento y
por ende de posible transferencia (Martin Barbero; 2002) y un lugar:
el de ensefiante con otra perspectiva para el concepto de reuso.
Desde el relato y el andlisis de experiencias hechas contenido, se
presentan versiones vivenciales que transpuestas a material de en-
sefianza, aportaran a la mediacion para que alguien aprenda.
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turacién de identidades personales y profesionales, admi-
tiendo que en el texto, cada narrador integrara la parte de
la historia que ha resguardado por significativa, desechan-
do aquella que por dolorosa o insatisfactoria puede produ-
cir angustia (Schwarzstein, D., 1991). De esta manera se
constituye una nueva fuente de conocimiento: la fuente oral
que no es la descripcion del hecho, es el residual que ha
sobrevivido a las maniobras de la memoria activado por la
inmediatez de las exigencias del contexto y por la coyuntu-
ra del espacio de poder que otorga ser transmisor habilita-
do social y académicamente.

Estos testimonios permiten “recortar” tramos de historia
reciente y desde alli reconstruir, eventos, espacios y pro-
tagonistas que no siempre han quedado registrados en la
“historia oficial”. Las narrativas que se construyen refieren
generalmente a experiencias y representaciones colecti-
vas y generacionales. Tanto desde el acuerdo como des-
de el disenso, ubican a voceros calificados (pero con
discursos no cristalizados) como portadores de registro y
de poder, que remiten a practicas tanto académicas como
sociales, institucionales e institucionalizadas.

Cuando los testimonios se traducen a texto escrito, se
hacen documento en papel, aportan el andamiaje “objeti-
vo y logico” para contrastar las informaciones, aspectos
de la vida cotidiana, de los estilos comunicacionales, de
culturas institucionales, de acuerdos y debates previos
sobre los lugares que ocuparon figuras originarias en la
gestacion del proyecto, de practicas que trascienden a los
sujetos, dimensiones todas esenciales para entender
procesos.

El juego entre testimonios orales y escritos permite expli-
caciones respecto de significados potenciales atribuidos
entonces y/o asignados mas tarde, tanto a hechos como
a lugares - reales y simbolicos - ocupados por los prota-
gonistas. Incorpora fantasias, emociones, significados
asociados, y la variable ineludible de la nostalgia como
entramado. Es un modo de actualizar como se veia y se
vivia el proyecto, una experiencia, y la manera de desta-
car el lugar que ocuparon las figuras precursoras que las
marcaron. Es la posibilidad de constituir a la vez un espa-
cio histérico y cultural.

Ser receptores calificados de voces hechas texto, las mira-
das y las emociones, es una experiencia intransferible
tanto en lo que suma para el analisis del contenido como
por la posibilidad que garantiza de volver una y otra vez
sobre el material y de contrastarlo con otros materiales, en
otros soportes, que por su parte hayan atravesado proce-
sos de validacién y contrastacion previos. Se genera asi un
espacio de transaccion y de transferencia, dejando en
manos del entrevistador la responsabilidad de contar una
historia para ser donada a otros, que ya se empieza a des-
pegar del entrevistado. Empieza a serle propia.

3. ACERCA DEL SENTIDO ASIGNADO POR
LOS PRIMEROS PROFESORES A LA FORMACION
DE LOS PRIMEROS PSICOLOGOS.

a) Intelectuales y profesionales
Los siguientes relatos permiten recuperar el sentido y
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significado del recuerdo de la experiencia vivida por los
actores iniciales de la carrea en los primeros momentos
de un nuevo paradigma: el surgimiento de las ciencias
sociales como propuesta disciplinar dentro del marco de
la universidad:

”...Todo el mundo participaba. Yo (las clases) las recuerdo
con un muy buen nivel. Todo el mundo estaba interesado,
habia leido, asi que las preguntas tenian que ver, (...). En
general (...) los profesores venian con mucha seriedad,
con mucha responsabilidad, estaban muy interesados y el
grupo humano se formaba siempre con bastante interac-
cion. El profesor daba su clase, magistral, habia un pro-
grama, y venia el adjunto y venian todos. Y la daba el
profesor titular...” (Testimonio oral de Alba Kaplan,1999).

”...Yo creo que, a partir de alli se desencadeno una espe-
cie de furia de estudio, que en aquellas primeras genera-
ciones era signo, corria de un Grupo de Estudio a otro
Grupo de Estudio y nunca era suficiente lo que se apren-
dia. Habia una especie de fanatismo de la lectura y del
conocimiento y demas. (...) Y por esto que decia antes del
énfasis puesto en el rigor de la formacion era muy mal
visto que uno ganara dos materias rindiendo estas, no? Y
si vos comentabas que habias dado Sociologia Argentina
o Rural Argentina no caia bien porque habias elegido
electivas faciles...” (Testimonio oral de José Topf, 1999)

La categoria de intelectual, en el contexto de la época que
se analiza, resulta util en tanto contribuye a aclarar el
papel que desempefiaron los protagonistas en la produc-
cion y legitimacion de diversos intereses politicos, econé-
micos y sociales a través de acciones didacticas con las
que ellos mismos acordaron y utilizaron. Son actores de
una politica cultural y educativa. Una politica cultural re-
quiere la construccion de un discurso que, ademas de
incorporar contenidos propios de la disciplina, esté atento
a las historias, aspiraciones y experiencias de los estu-
diantes. Esto significa que los profesores considerados
como intelectuales, desempenaron un papel responsable
en la configuracion de objetivos, saberes transmisibles y
condiciones de ensefianza. El papel de la ensefianza en
la formacion de los primeros psicélogos, indudablemente
supero al simple adiestramiento en habilidades practicas,
e implico la formacién en dos aspectos: el intelectual,
atendiendo a la reflexion sobre problematicas sociales, y
el profesional, de cuyas actuaciones se esperaba una
fuerte contribucion al desarrollo vital de las comunidades.
Se considera un componente central de la categoria de
intelectual a la habilidad de conseguir que lo didactico sea
mas politico y lo politico sea mas didactico. Hacer de lo
didactico mas politico significa insertar la ensefianza uni-
versitaria en la esfera politica, si se considera que dicha
ensefianza representa una forma de otorgar significado a
las relaciones de poder. Desde esta perspectiva, la re-
flexion y la acciodn criticas se convierten en parte de un
proyecto social fundamental para ayudar a los estudiantes
a desarrollar un profundo compromiso y fuerte sensibili-
dad con las problematicas sociales politicas y econémi-
cas del momento.
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En los momentos anteriores a la creacion de la Carrera
los primeros profesores, responsables de la transmisiéon
de los contenidos, participaban de reuniones donde dis-
cutian sobre la seleccion de materiales y contenidos que
ofrecerian a sus alumnos. Las discusiones se generaban
en el marco de un propésito reformista que inundaba
aquellos momentos inaugurales en que también se diri-
mia quiénes ocuparian cargos y posiciones politicas.
(Diamant, A., 2010).

“...Empezamos a pensar que habia que organizar la Ca-
rrera de Psicologia, y un dia de repente me habla el Dr.
Germani para hacer una reunién en su casa. En la re-
unién estaba Germani, Bernstein, la doctora Reca y yo,
éramos los cuatro, y ahi pensamos el primer plan de
estudio de la carrera (...) Hubo varias reuniones pero en
esas reuniones enseguida se vio que habia una gran
pugna entre la Dra. Reca y Marcos Victoria. Marcos
Victoria era antiperonista pero un hombre muy rigido, un
hombre muy culto que en ciertos aspectos era muy ca-
paz, pero con la Dra. Reca chocaron inmediatamente
entonces él renuncid y se fue y nunca mas aparecioé en
la carrera, pero todos los otros seguimos, se introdujo
también Tavela, vino Bleger, vino Butelman, todo el mun-
do se fue integrando a distintas materias...” (Testimonio
oral de Nuria Cortada de Kohan, 1999)

El siguiente testimonio de José Tépf, en aquel momento
estudiante, ejemplifica como hacer lo politico més didac-
tico; esto significa servirse de formas de la didactica que
encarnen intereses politicos de naturaleza liberadora; es
decir, servirse de formas didacticas que consideren a los
estudiantes desde la perspectiva de sujetos criticos, ha-
gan problematico el conocimiento, recurra al dialogo cri-
tico y afirmativo y apoye ideologias que podrian posibilitar
mejores condiciones de vida para las comunidades. Esto
sugiere que los intelectuales toman en serio la necesidad
de transmitir/ensefiar y de alguna manera conceder voz y
voto a los estudiantes en sus experiencias de aprendizaje.

“. . .El primer logro de los estudiantes del Dpto. de Psico-
logia fue crear, conseguir la Catedra paralela de Introduc-
cién a la Psicologia de Bleger. Ese fue el primer ingreso
de las corrientes psicoanaliticas pichonianas, si se quiere,
en la Facultad. Y esa era una Catedra militante si se quie-
re, no? Al poco tiempo Bleger tuvo que rendir su concurso
y recuerdo que le sortearon un tema que era Psicologia y
Religion. Y yo estuve en su exposiciéon y me admiré como
un hombre marxista, militante comunista, psicoanalista,
etc. habia desarrollado el tema de la psicologia y el tema
de la religién y encontré los ensambles posibles. . .” (Tes-
timonio oral de José Topf, 1999)

Los testimonios de Alba Kaplan y Felunia Gelblung nos
permiten recuperar algunas de las incertidumbres y cer-
tezas de los primeros estudiantes respecto del ejercicio
profesional de un campo en construccion como lo era el
de psicologo. Una de las incertidumbres estaba relacio-
nada con la falta de un modelo de ejercicio profesional, ya
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que los primeros profesores no eran psicologos, sino que
provenian de otros campos disciplinares (medicina, filoso-
fia, entre otros). Otra, con la delimitacién de un campo
profesional que se encontraba en construccién. En cuan-
to a las certezas, podriamos inferir que una de ellas con-
sistia en la conviccién de ejercer la profesion para atender
a las demandas sociales de la época.

“... Estaba como muy interesada porque era nuevo. En
realidad era por ahi, no tenia claro de qué se recibia uno.
Si, de psicoélogo, pero no tenia muy claro el quehacer, al
empezar. Me bastaba con la formacion. Y después, bue-
no, iba a decidir, iba a ver. Como ya tenia experiencia,
digamos. Quizas mas por el campo educativo, que era en
lo que estaba trabajando, pero no tenia claro, ni me im-
portaba tanto que es lo que iba a hacer después. Si, que
algo iba a hacer...” (Testimonio oral de Alba Kaplan, 1999)

“...La tematica que nos movia a todos nosotros era el rol
del psicélogo, la insercion del psicélogo, qué psicdlogo,
para qué éramos psicologos. Y eso esta muy ligado con
lo del psicélogo como agente de cambio, con todo lo que
se movia en ese momento (...), con la Revolucién Cubana,
Santo Domingo, ya habia pasado lo de Guatemala. Era
una efervescencia, unas ganas de... era la década del 60
(...). Pero, lo que buscaba era algo que tuviera que ver
mas con modificaciones sociales y no tanto con el ambito
estrictamente individual (...). La otra cosa que creo que
era muy importante es que no solamente trabajabamos
alrededor de lo que es el rol del psicdlogo...con la ética.
La ética era, para ese entonces muy importante. Era la
discusion de cuales son los valores que compartiamos y
que debian ser sostenidos...” (Testimonio oral de Felunia
Gelblung, 2001).

Se coincide con Gramsci cuando sostiene que la teoria
sobre la formacion de los intelectuales y su funcion social,
asi como el compromiso politico y moral que éstos supo-
nen, contribuye en -gran medida- a enriquecer el pensa-
miento educativo en lo que se refiere a la relacion entre
educacion y politica. (Gramsci, A., 1967) Sostiene tam-
bién que la superacion de las condiciones histéricas de-
pende de los hombres mismos; plantea que las circuns-
tancias desfavorables pueden ser superadas, a través del
analisis de las situaciones politicas y del esfuerzo volun-
tario de la élite de hombres que se atreven a cambiar lo
que existe: los intelectuales que educan a la masa. Esta
es una de las tareas de los intelectuales: organizar las
acciones de los conglomerados sociales.

“... Muchos de nosotros trabajabamos en lo asistencial ...
yo fui varios afios a Isla Maciel, ayudando de pinche, a
estimular actitudes hacia el aprendizaje, hacia la partici-
pacion grupal (...) trabajé (...) en el Hospital San Martin,
que es el Clinicas, un tiempito, con Telma Reca, ad hono-
rem, claro. Si, siempre, todo, todo ad honorem. (...) La
Facultad nos daba un montén. Nosotros haciamos mu-
chas préacticas, que yo recuerde, por ejemplo en el Borda
(...) pude entrar por suerte al (hospital de) Nifios y fue una
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experiencia de aprendizaje fantastica (...) en ese momen-
to estaba el Dr. Escardd, que era un médico fantastico.
Ahi ya dejaban muchas veces que se quedaran las ma-
mas con los nenitos al lado (...) Y fue uno de los primeros
lugares que tuvo una Camarita de Gesell...” (Testimonio
oral de Felunia Gelblung, 2001)

El nexo entre la teoria y la practica abre la posibilidad de
la emergencia de una nueva cultura. La idea de profesio-
nal, es una categoria de acufiacion mas nueva, aunque
individuos caracterizados como expertos en una tarea
han existido desde mucho antes, la utilizacion del término
se generalizo luego de la segunda postguerra bajo el in-
flujo de las ciencias sociales norteamericanas. La figura
del profesional evoca especializacion y entrenamiento
académico: actlia en nombre de la técnica y de la ciencia,
reclamando hacer de la neutralidad axiologica la base
para la busqueda del bien comun.

“... Para mi la Facultad en ese sentido tuvo algunas cosas
profundamente formativas en el mejor sentido de la pala-
bra. Porque tenias una persona que odiaba el Psicoana-
lisis y que te mostraba como juntarte con un chico para
ver si era psicotico o qué pasaba y qué sé yo...y descu-
brias un mundo...Y otra persona que te decia: primero,
salud: a la plaza, a ver chicos funcionando, con sus ma-
mas, familias, si pueden vayan a sus casas. (...). Y enton-
ces yo digo que fue una experiencia muy profunda, huma-
na, no solo de estudio (...) humana con cosas muy
formativas positivas...” (Testimonio oral de Estrella Jose-
levich, 1999).

b) La traza didactica en los relatos de los primeros
estudiantes.

En lo que sigue, interesa destacar la potencia de la traza
didactica de los primeros profesores de la Carrera de
Psicologia sobre los estudiantes, en relacién con la con-
cepcion de intelectual y profesional de la época.

La expresion “traza didactica” refiere al entramado de
habilidades entre maestros y estudiantes para tejer el in-
tercambio desde ensefiar y aprender Psicologia en la
UBA. Remite a un imaginario de disefio, de construccion,
de inauguracion de recorridos didacticos para la instala-
cion de las bases de la profesion de psicologo. Se consi-
dera como un camino posible que fueron abriendo de
manera particular, los primeros maestros e invitando a
ese recorrido alos estudiantes de entonces que serian los
primeros graduados. A través de ese recorrido los maes-
tros fueron transmitiendo cédigos, ideas, habitualidades
que, como un legado, se ofrecian para que sean traduci-
dos en saberes internalizados y practicas por los futuros
psicologos. (Salles, N. y otros, 2010).

“... Quien mas me fascinaba escucharlo era Bleger. Quizas
por cierta similitud y ademas porque la linea Psicoanalitica
pichoneana me era afin. De modo que habia una identifi-
cacion de entrada con él. No asi su Adjunto que era Paz,
Carlos Paz, que me parecié mas convencional en sus cla-
ses, no? Pero de todas maneras un profesional importante.
No buen docente. Itzigsohn, que me parecia fantastico
escucharlo (...) su exposicién era tan ordenada, clara y
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demas, me resultaba un ejercicio intelectual seguirlo. Co-
mo un rompecabezas que se va armando. Butelman, bue-
no, yo tenia una relacion muy cercana con él. Me parecia
un hombre que supo transmitir afecto por la Psicologia
Social y ademas que utilizaba la Catedra pero expresamen-
te como un espacio de formacion antitotalitaria. La Psico-
logia Social puesta al servicio de entender fenémenos so-
ciales (...) El lo asumia asi, como una especie de militancia
de él de tipo democratico. Ulloa (...) era sumamente agra-
dable en escucharlo. Era ademas una ensefianza armonica
con la de Bleger, con la de Liberman, que también era muy
grato...” (Testimonio oral de José Topf, 1999)

“...una la veia a Telma Reca trabajar (...) se ponia en
cuatro patitas para trabajar con un chiquito (...) era una
delicia trabajando... Pero, se ponia a dar clase y era...
parecia dos personas en ese sentido... era una persona
que realmente hizo escuela, porque ella se animé y avan-
z6 mucho en psiquiatria infantil, en cosas muy duras, muy
dificiles (...) facilit6 también acercarnos, desde otras mi-
radas a cierto tipo de problematicas muy severas (...)
para mi tuvo muchisimos méritos de pionera, aunque yo
no pensaba como ella...” (Testimonio oral de Estrella Jo-
selevich, 1999).

Las palabras de los testimoniantes traducen imagenes
“guardadas” en las memorias que adquieren asi una di-
mension multidireccional, que son una trama de oposicio-
nes y coincidencias, que reproducen desde lo individual
aportes para la construccion de una totalidad para la que
habra otras totalidades en tension. Asi, un relato se trans-
forma en texto fundador, generador de otros, creador de
personajes, “validador” de eventos y que convierte desde
las memorias a aquellos acontecimientos y personajes en
figuras articuladoras otras memorias y también de otras
miradas sobre los mismos - que no lo son - acontecimien-
tos y personajes.

Una vez mas, desde los relatos se bifurcan caminos,
convergencias y divergencias en los limites del campo, en
los debates a los que refieren protagonistas y testigos, y
que segun los casos resultan validados o denostados, en
el peso asignado a alianzas y conflictos, negociaciones
politicas, académicas, corporativas y laborales (Diamant,
A., 2010).

Se considera que contar es tomar posiciéon. Referir a la
creacion de la Carrera de Psicologia de la UBA, a mas de
cincuenta afios de los sucesos es posicionarse valorati-
vamente y desde otros contextos en un momento en el
que conviven los efectos de la modernizacién universita-
ria, del fortalecimiento del espacio conceptual de la salud
mental y la existencia de un publico dispuesto a escuchar
explicaciones sobre lo individual, en relacion a lo social,
con la sensacion de estar experimentando un proceso de
cambio, con la presencia de intelectuales con prestigio
académico, vocacioén de intervencion y predicamento en
auditorios diversificados (Rubinich, L., 2003)

En las narraciones fundacionales - y este es un caso para-
digmatico - generalmente se encuentra material con signi-
ficados impregnados por elementos heroicos y utdpicos.
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Los testimonios recogidos dan cuenta de entusiasmo,
deseo, potencia, proyecto, con el tono emocional de ges-
ta, nostalgia, frustraciones, promesas por mantener vivas
las tradiciones y circunstancias sociales adversas.

“...El 22 de diciembre del ’62. Ahi di mi Gltima materia. Era
Clinica de Adultos, no de Nifios...En una mesa compues-
ta por Ulloa, Bleger y Ldpez. Resulta que yo en ese mo-
mento me estaba analizando en grupo con Bleger, en in-
dividual con Lopez, entonces los dos se levantaron de la
mesa porque no era ético que ellos me tomen el examen
y se quedd Ulloa y ahi me recibi (...) habia algun festejo
en especial. Si, lo importante del festejo, era eso, que
cada uno que se recibia lo festejaba, estaba su familia,
pero era como...que cada psicologo era cocinado por
todos... Entonces todos nos alegrabamos, era un psico-
logo mas...como si fuese algo de todos...Eso es lo que yo
recuerdo como algo muy emotivo y muy importante. ‘Dis-
te? Diste’ Pero el ‘diste’ era no sélo por vos, que asi ya
tenés el titulo, no, diste por todos...eran diez, veinte psi-
cdlogos. Entonces podiamos hacer fuerza, podiamos te-
ner importancia en la sociedad en general. Entonces era
muy esperado el recibimiento de alguien, ese era un logro
para todos, un logro colectivo...cada psicélogo que termi-
naba era un logro de todos...y era muy festejado por eso.
(...). Sobre todo con el tema de la solidaridad, a todos nos
importaba que todos se reciban, era patrimonio de todos,
un titulo. Para poder hacerlo efectivo, para que este titulo
tenga vigencia y que la gente pudiera trabajar, todos que-
rian trabajar, en grupo trabajamos. Incluso después,
cuando se estuvo peleando por el titulo con las incumben-
cias, hasta que se supiera lo que un psicologo podia ha-
cer, bueno era importante, la solidaridad. Esto marcé un
punto...” (Testimonio oral de Alba Kaplan, 1999)

Desde el relato se historiza recuperando escenas que
posicionan a quién recuerda y a otros, haciendo de este
ejercicio una actividad colectiva, a partir de registros, al-
gunos intimos, otros publicos, individuales y sociales,
determinados culturalmente (Jelin, E., 2002).

“...En aquel entonces habia librerias, cafés, en Viamonte
frente a la Facultad. Salones de exposicion, salas de ex-
posicion por ahi cerca, varios. De modo que era un ambi-
to social y cultural muy agradable y nos pasabamos los
dias y la vida o en la Facultad o en los cafés estudiando y
conversando (...) cualquiera de nosotros si queria estu-
diar se iba para alla, si queria encontrarse con alguien se
iba para alla. De modo entonces que la formacioén, diga-
mos el mayor peso de la formacion se daba en esos es-
pacios, mas que...en la Biblioteca también. Curiosamente
habia mucho movimiento en la Biblioteca que estaba en
Florida 656 y en las aulas ibamos y tomabamos las clases
y demas...” (Testimonio oral de José Topf, 1999)

Los relatos genéticos, fundacionales, en todos los casos,
dan forma a textos, algunas veces a mitos y asumen en
su estructura formas épicas, nostalgicas, destacando
protagonismos, subrayando escenarios, articulando con-
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flictos, socializando informaciones, produciendo efectos
sobre los receptores y primordialmente sobre los miem-
bros de la comunidad a la que se refieren. Proponen la
historia de la historia, construyen con multiples registros
en interpretaciones eventos que no siempre - casi nunca
acontecieron tal como son contados.

CONCLUSIONES

El presente trabajo ha intentado contribuir a la compren-
sion de la génesis de la profesion del psicélogo egresado
de la UBA de los afios sesenta. Para esto hemos carac-
terizado las concepciones del desarrollismo y de aconte-
cimientos mundiales ocurridos en el periodo que contribu-
yeron al debate ideoldgico, politico y educativo de época
respecto del proceso de transformacion social y politica
del pais. Debate que influencio en las caracteristicas del
surgimiento de la carrera, de su posterior desarrollo y en
los primeros profesores y estudiantes de la carrera.

A través de los relatos de quienes fueron los primeros
estudiantes se han caracterizado las particularidades de
la “traza”, de la huella que dejaron los primeros profesores
y los primeros estudiantes; del papel que los primeros
desempefiaron en la formacion de intelectuales; en la
construccion del rol profesional como agentes de trans-
formacion social y en la conformacion del campo propio
que debian construir.

La simultaneidad del surgimiento de un campo universita-
rio y laboral especifico de la Psicologia, en un contexto de
significativos cambios sociales, necesité nutrirse de una
ideologia formativa constituida por dimensiones del orden
de lo intelectual y profesional. Con un concepto de inte-
lectual tradicional vigente en la ilustracion, en el “siglo de
las luces”, pero atravesado por el surgimiento de una va-
riante del mismo, el intelectual especialista.

Esta traza se caracteriz6 porque la ensefianza para esos
profesores y el aprendizaje para esos estudiantes dejaron
de ser meros y exclusivos procedimientos técnicos: los
procesos de ensefiar y aprender se complejizaron en
tanto, para los actores involucrados, pasaron a constituir
ademas, un compromiso ligado a lo politico. La particula-
ridad de las “marcas” se vincula con la significatividad de
la ideologia y la ética, que vigorizé y optimizé las posibili-
dades que se habian abierto en ese momento histérico.
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