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RESUMEN

En un contexto con permanentes cambios, la Psicologia
de la Orientacion se interesa en comprender como las
personas construyen sus trayectorias de vida, sus proyec-
tos y su identidad, en interaccion con distintos contextos
significativos. Este estudio se propone visualizar de qué
modo los jévenes en situacion de vulnerabilidad socio-
educativa construyen su identidad y se vinculan con la
temporalidad. Particularmente, se analizan las trayecto-
rias educativas, familiares y sociales; y las relaciones que
se establecen entre estas y las anticipaciones de futuro.
Los datos provienen de entrevistas realizadas a jovenes
escolarizados pertenecientes al circuito educativo de
baja calidad y en situacion de déficit educativo. Los resul-
tados demuestran distintas maneras de componer los
relatos en relacion a la temporalidad pasada- presente y
futura, y la importancia que tienen los modelos de identi-
ficacion de los jovenes para el abordaje y la visualizacion
del futuro.

Palabras clave:
Jovenes - Vulnerabilidad socio-educativa - Anticipaciones
de futuro

ABSTRACT

In a context of permanent changes, Vocational Psychology
is interested in understanding how people construct their
life paths, their projects and their identity in interaction with
different significant contexts. This study aims to visualize
how young people in a situation of socio-educational
vulnerability shape their identity and relate to temporality.
In particular, we analyze the educational careers, family
and social trajectories, and the relationships established
between these and the anticipations of the future. Data
comes from the corpus of interviews with young students
belonging to a low-quality educational track and who are
in a situation of educational deficit. The results exemplify
different ways to compose stories in relation to temporality-
past, present and future, and the importance of the
identification models of young people to approach and
view their future.
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PLANTEO DEL PROBLEMA

El problema que abordamos en esta investigacion - Las
anticipaciones de futuro de Jévenes en situacién de vul-
nerabilidad Socio-educativa (subsidiado por UBACyT,
Programacion 2010-2012) - surge de nuestro interés en
poner en interaccion los condicionamientos materiales de
vida, algunos determinantes institucionales referidos a la
experiencia escolar y los procesos de subjetivacion rela-
tivos a la integracion de las experiencias en una biografia
personal, que impacta en la construccion de la identidad
y en la elaboracién de los proyectos. En esta linea, duran-
te los ultimos afios nuestro equipo se aboco a estudiar la
relacion entre las trayectorias de vida y las anticipaciones
de futuro de los jévenes. Hemos identificado el peso que
tienen las situaciones de vulnerabilidad socioeducativa
-caracterizada por el déficit educativo, expresado como
repitencia y/o abandono, y la asistencia a un segmento
educativo que agrupa a jévenes provenientes de sectores
pobres -, en la elaboracién de los proyectos futuros, tanto
en las condiciones materiales como en la conformacién
de sus subjetividades (Aisenson et al, 2010 a y b; Legaspi
et al., 2010).

En este estudio indagamos de qué manera perciben, qué
sentido le atribuyen y como se proyectan en el futuro, los
jévenes de referencia, focalizando en laincidencia de sus
trayectorias familiares, sociales, laborales y educativas.
Los distintos modos de articular e integrar en los relatos
las trayectorias y las anticipaciones aluden a la construc-
cion subjetiva de la temporalidad. Nos referimos a las
modalidades singulares de articulacion, valoracién y
significacion del pasado, el presente y el futuro, y a la
prevalencia en el relato de estos tiempos. En un sentido
mas amplio, son recursos sustanciales para las definicio-
nes de la identidad, y permiten, mediante el uso de las
categorias temporales, otorgarle sentido y coherencia a
la subjetividad. La elaboracién de proyectos de vida re-
sulta fundamental en este proceso. De una cierta mane-
ra, el proyecto de vida es un reflejo de la identidad per-
sonal. Un proyecto de vida implica la capacidad de
anticipaciones de si en el tiempo, lo que representa una
forma de la realizacion personal. Memoria y anticipacio-
nes son dos maneras en los que se expresa la identidad,
y deben articularse para poder construir los proyectos de
vida. Particularmente, para los jévenes de este estudio,
realizar anticipaciones sobre el proyecto de vida resulta
mas dificil, ya que sus trayectorias estan marcadas por
privaciones, falta de oportunidades, déficit educativo,
precariedad y en algunos casos, desafiliacion. La repiten-
cia reiterada, la exclusion de la escuela secundaria, la
maternidad o paternidad precoz y las inserciones labora-
les tempranas, inestables y en condiciones de precarie-
dad los posicionan en una situacién de mayor vulnerabi-
lidad social, educativa y laboral, afectando fuertemente
su identidad. Tanto sus trayectorias como sus expectati-
vas de futuro pueden posicionarlos en una situacién de
mayor vulnerabilidad, lo que implica mayores riesgos de
integracioén actual y futura.

En esta oportunidad presentamos resultados de investi-
gacion, focalizando en las anticipaciones de futuro, la
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relacion con la trayectoria educativa, familiar y social, los
vinculos, las inserciones en ambitos significativos, las
formas en que la temporalidad se construye en los relatos
y como ello interacttiia en la construccion identitaria. Asi-
mismo, buscamos comprender si la situacion de déficit
educativo es vivenciada como tal, de qué manera se arti-
cula en la construccion de la temporalidad, y eventual-
mente los significados que asume para los jovenes.

CONTEXTO CONCEPTUAL

En el campo de la Psicologia de la Orientacion de comien-
zos del siglo XXI, la identidad va ocupando un lugar cada
vez mas central en los nuevos modelos tedricos que
abordan la problematica de la construccion de los proyec-
tos de vida. Estos nuevos enfoques pueden comprender-
se en funcién de los desafios que se plantean en el actual
contexto social. Como consecuencia de los profundos
cambios producidos - mundializacion de la economia,
avances cientificos en el area de la tecnologia y de las
comunicaciones - se produjeron cambios radicales en
todas las esferas de la vida, particularmente en el trabajo,
las formaciones para desempenarlos, en las relaciones
familiares y sociales, los valores, ideales y expectativas y
en los modos de pensar y actuar (Guichard, 2000; lanni,
2000), acompafiados de un aumento de la pobreza, la
desigualdad y la exclusién social. La ausencia de certi-
dumbre afecta a todos los ambitos sociales y ya no es
posible hacer predicciones sobre el futuro, que se presen-
ta inestable e impreciso. Las trayectorias se caracterizan
por la no linealidad. Asimismo, las transiciones son multi-
ples y dificiles, de acuerdo a las oportunidades o dificul-
tades que plantea el medio. En este contexto complejo,
los individuos no pueden planificar trayectorias definidas
previamente, sino que tienen que ser mas activos para
reorganizary estructurar continuamente sus experiencias
de vida, dotarlas de sentido y realizar anticipaciones en el
futuro, en relacion a situaciones personales y profesiona-
les cada vez mas inestables y fragmentadas. (Guiddens,
2007; Dumora et al, 2008). Estos procesos aluden a la
construccion de la identidad, que comienza a ser consi-
derada un objetivo central en las practicas actuales de
orientacion.

Tradicionalmente, la identidad fue definida como un con-
junto de respuestas personales, en referencia a la pregun-
ta ¢Quién soy yo?, un conjunto de enunciados que permi-
ten articular el ser del sujeto (Bleichmar, 2005). Para
Berzonsky (2003), es una teoria de si construida por si,
que organiza, integra y da sentido a las informaciones y
experiencias diversas de la vida cotidiana. Dentro de los
distintos abordajes tedricos, las teorias evolutivas se inte-
resan principalmente por los aspectos integradores de la
identidad, y se focalizan en la manera en la que el indivi-
duo puede ir construyendo gradualmente una representa-
cion coherente de si mismo, a partir de su historia perso-
nal y tomando en cuenta aquello que quiere ser en el
futuro (Erikson, 1972; Marcia, 1993; Grotevant, 1987;
Kunnen & Bosma, 2006). Las perspectivas contextualis-
tas se centran en el estudio de los determinantes sociales
en la construccion de las representaciones de si (Dubar,
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2000; Kaufmann, 2007; Coté, 1996). Por su parte, las
perspectivas constructivistas y construccionistas ponen
el acento en la construccion de si en relacion a los con-
textos sociales, subrayando el rol mayor de las activida-
des, interacciones e interlocuciones de los individuos
(Berzonsky, 2003; Kurtines et al, 1992; Guichard, 2004;
Delory-Momberger, 2004).

Enfoques actuales consideran que los contextos de inser-
cion son multiples y a veces contradictorios y no permiten
siempre una continuidad de roles (Dubet, 1995, Beck,
2001), por ello la construccion identitaria es un trabajo
complejo, resultado de la combinacion y puesta en ten-
sion de diferentes logicas identitarias (Dubet, 1994; De-
maziére & Dubar, 2004). Asimismo, se otorga un lugar
central a la actividad del lenguaje, considerando que la
identidad es tributaria de las relaciones, y por lo tanto, de
palabras, conversaciones, relatos de si en relacion a los
grupos de pertenencia y a los enunciados de la sociedad.
Cochran (1997) plantea que los relatos permiten a los in-
dividuos otorgar significados a sus experiencias, propor-
cionando una organizacion temporal a los hechos y gene-
rando una estructura sintética y significativa de los
elementos dentro de un todo.

Diversos autores coinciden en el papel preponderante
que la perspectiva del tiempo juega en la construccion de
la identidad, y en la construccién de los proyectos (Car-
tensen, Isaacowitz & Charles, 1999).

Dubar (2005), define la identidad personal como una arti-
culacion de tres temporalidades, constantemente renova-
da. Cada una privilegia un tipo de relacién. La temporali-
dad subjetiva, se refiere a la relacion consigo mismo.
Esta dominada por el presente, implicando la duracién,
que incluye los recuerdos del pasado y anticipaciones de
su futuro. La intersubjetiva, alude a la relacion con los
otros cara a cara y se relaciona con los encuentros signi-
ficativos de la vida. Por ultimo, la temporalidad biogréfica,
se relaciona con una inscripcion en conjuntos mas exten-
sos, de posiciones y de toma de posicion sobre el mundo
social y sobre la historia. De esta manera, imagenes de
si, relaciones con los demas y visiones del mundo, forman
parte de los “intentos de puesta en relato de si”, y de “pre-
sentacion de si”. En el mismo sentido, Luckmann (1983),
se refiere a tres procesos temporales de puesta en relato
de la trayectoria de vida. Los dos primeros son coinciden-
tes con los planteados por Dubar; el tercero implica inter-
pretaciones narrativas que articulan las temporalidades
precedentes en un relato de la vida en su conjunto, ins-
cripta en una visién del mundo y de la historia.

Desde la Psicologia de la Motivacion, las investigaciones
de la perspectiva temporal buscan comprender la manera
en que las experiencias marcadas por un signo temporal
se integran en diferentes repertorios motivacionales, que
se expresan mediante las anticipaciones para el futuro
(Boyd & Zimbardo, 2005; Nuttin, 1980).

La formacion de la identidad y de los proyectos de futuro
son tareas centrales durante la adolescencia, que varian
en funcién de la pertenencia grupal y la ubicacion social.
Es un trabajo de integracion y sintesis mediante el cual
se reconstruye el pasado y se inscribe el presente, en
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perspectiva de ciertas anticipaciones de futuro que va-
rian en funcion de las experiencias de vida, que también
son tributarias de la posicion social. Duschatzky (2011)
plantea que las formas de produccion de la subjetividad
no son universales ni atemporales sino que se inscriben
en condiciones sociales y culturales especificas. En di-
cha construccion resulta importante la autopercepcion
sobre la posicidn social, ademas de los procesos inter-
subjetivos que influyen en los relatos identitarios (Co-
rrea; 2009).

En relacion a las anticipaciones de futuro, distintas inves-
tigaciones concluyen que el horizonte temporal en el que
se sitdan y las proyecciones para si en el futuro, son tri-
butarias de las experiencias de vida, especialmente de la
relacion familiar, social y escolar. La pregunta acerca de
¢Quién soy? o ;Quién quiero ser?, conlleva la posibilidad
de creatividad y de realizacién personal, pero también el
riesgo de retraimiento sobre si, frente a un espacio de
probables desvalorizaciones o estigmatizaciones. No se
puede construir un proyecto de futuro lleno de esperanza
si lo que se dice sobre el pasado y el presente esta mar-
cado por rupturas y por sentimientos de fracaso (Cochran,
1997). En este sentido, podemos considerar que los jove-
nes que se encuentran en situacion de vulnerabilidad
socioeducativa representan un grupo de riesgo en cuanto
a sus futuras trayectorias de insercién social y profesional.

METODOLOGIA

Como fue dicho, este estudio se propone comprender la
manera en que visualizan y se relacionan con su futuro
jovenes en situacion de vulnerabilidad socioeducativa.
Entre los numerosos interrogantes que nos hemos plantea-
do vinculados con la tematica (Aisenson, G. et al., 2011),
en este articulo enfocamos en la forma que los jovenes
construyen la temporalidad y sus anticipaciones de futuro,
en relacion con su trayectoria familiar, educativa, laboral y
social, los vinculos que establecen y como ello interactua
en la construccion identitaria. Asimismo, buscamos com-
prender el significado que tiene para ellos la situacion de
déficit educativo y si es vivenciada como tal, y de qué ma-
nera se articula en la construccion de la temporalidad.

Se trata de un estudio cualitativo conformado por una
muestra basada en criterios (“criterion-based selection,
Patton, 1990), configurada por casos de jovenes de am-
bos sexos de entre 15y 18 afios pertenecientes al circui-
to educativo de baja calidad y en situacion de déficit
educativo (Repitencia y/o Abandono). En esta ocasion los
datos que tomaremos provienen del corpus de entrevistas
realizadas a jovenes escolarizados de ambos sexos, que
se encontraban cursando en una institucion educativa de
ensefianza media denominada Escuela de Reingreso,
ubicada en una zona estratégica en la que confluyen po-
blaciones vulnerables. Este tipo de escuela esta destina-
da a la inclusion en la escolarizacion de jovenes de los
sectores mas vulnerables, con trayectorias de repitencia
y abandono. Para ello, se proponen superar los obstacu-
los que existen en las escuelas “tradicionales”, promo-
viendo cambios en el abordaje curricular, apoyando a los
estudiantes y adecuandose a sus caracteristicas, favore-
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ciendo la finalizacion de la escuela media (Terigi, 2005).
Asi, los jovenes avanzan en el plan de estudios a su ritmo:
El sistema de promocién por asignatura implica el reco-
nocimiento de materias aprobadas en otros estableci-
mientos; y posibilita cursar otras de distintos niveles. Ello
favorece la organizacién de un trayecto particular que
toma en cuenta las correlatividades y por lo tanto no exis-
te la repitencia, solo se vuelven a cursar aquellas materias
que no fueron aprobadas.

La técnica de recoleccion de datos es la entrevista. Son
abiertas, no estructuradas, basadas en una manera em-
patica de relacionarse (Rogers & Rosenberg, 1977), con-
formadas por preguntas no directivas, tendientes a que la
estructuracion del relato que se despliegue sea in situy a
cargo de los jovenes. Por lo tanto, el investigador debe
vigilar la intromision de su propia perspectiva, es decir,
“desmantelar los prejuicios etnocéntricos” (Velasco &
Diaz de Rada, 1997), privilegiando la perspectiva del actor
y su universo cultural, para poder comprender a los otros
(Ameigeiras, 2006). Se trata de una serie de encuentros
de trabajo conjunto. En funcion del vinculo que se esta-
blece y las posibilidades de ir incorporando elementos
enriquecedores de la produccion de sentido, se determina
su numero y duracién de cada encuentro. Desde una
posicion constructivista, resulta una de las técnicas mas
apropiadas para acceder a las experiencias de vida en el
universo de significaciones de los jovenes en situacién de
vulnerabilidad socioeducativa, en su propio contexto (Gu-
ber, 2001, 2004). Este tema fue desarrollado con amplitud
en un articulo anterior (Legaspi, et. al. 2011).

Para el trabajo de campo se elabord una guia de pautas
y temas arelevar, luego de una fase piloto (Mertens, 2005;
Creswell, 2005). Asimismo se obtuvo el permiso de la
institucion educativa para la realizacion del estudio y el
consentimiento informado de los participantes. Para rea-
lizar el procesamiento, analisis e interpretacion de los
datos las entrevistas fueron audio-grabadas y acompainia-
das por los registros del investigador, configurando, todo
ello, el corpus de analisis. Se elaboraron categorias a
partir del analisis del discurso de los entrevistados. Para
tal fin, se considerd la estructura de la narracion, la forma
en que es tratada la temporalidad, las modalidades vincu-
lares, sus representaciones sociales acerca de la temati-
ca de género, las relaciones amistosas, familiares y co-
munitarias; los roles sociales propios y de otros, las
estrategias argumentativas, la construccion de la imagen
y las metaforas (Wagner & Wodak, 2006). A los efectos
del analisis, cada entrevista es considerada como una
configuracion de enunciados (Bajtin, 1982)', enfatizando
las modalidades discursivas y la forma en que se tematiza

"El uso de la lengua se lleva a cabo en forma de enunciados (ora-
les y escritos) concretos y singulares que pertenecen a los partici-
pantes de una u otra esfera de la praxis humana. Estos enuncia-
dos reflejan las condiciones especificas y el objeto de cada una
de las esferas no solo por su contenido (tematico) y por su estilo
verbal, o sea por la seleccién de los recursos léxicos, fraseoldgi-
cos y gramaticales de la lengua, sino ante todo por la composicion
o estructuracion. Los tres momentos mencionados -el contenido
tematico, el estilo y la composicion- estan vinculados indisoluble-
mente en la totalidad del enunciado...” (Bajtin, 1982, pag. 248)
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el pasado, el presente y el futuro. Ademas del plano refe-
rencial del discurso, se consideran las connotaciones y
emociones expresadas a través de las operaciones enun-
ciativas: tonos de voz, gestualidad, giros, recursos estilis-
ticos, citas de la cultura popular, reiteraciones, dudas, si-
lencios, manifestaciones de conmocion o desconcierto,
etc. Se intenta encontrar semejanzas y recurrencias a la
vez que se destacan aspectos originales y propios de
cada entrevista.

RESULTADOS

En el relato de los jovenes se puede advertir la relacion
existente entre los modos de tratar la temporalidad y al-
gunos rasgos de la construccion identitaria. Ello se expre-
sa particularmente en las formas de hacer mencién a su
pasado, su presente y el futuro posible.

Observamos que las narraciones sobre las trayectorias
devidaincluyen rupturas y fracturas, expresadas en situa-
ciones, experiencias, vinculos y aludiendo al si mismo.
Ello se despliega en diferentes ambitos y contextos en los
que viven.

Identificar las posibles relaciones entre los itinerarios de
vida, las experiencias y la construccion identitaria, permi-
te darle sentido también las formas de aludir a la tempo-
ralidad y especificamente al futuro.

La institucion escolar, las trayectorias educativas y
la identidad
El contexto educativo supone un tiempo que transcurre
progresivo, ascendente, gradual, mas o menos lineal. Asi
esta estructurado el sistema y la ensefianza. Los desvios,
abandonos e impasses son significados negativamente,
o alo sumo no pueden ser visualizados como parte de un
proceso. A su vez, se trata de un lugar donde hay que
estar, permanecer, transcurrir. Los sujetos negocian ras-
gos de su identidad con las propuestas instituidas, a la
hora de hacerse un lugar en las instituciones sociales le-
gitimadoras de identidades positivas y valoradas.
Los jovenes entrevistados hablan de sus trayectorias
educativas, a la vez que hablan de si mismos. En sus re-
latos se advierte que tienen un registro explicito de su
déficit educativo, y lo significan como tal. Narran cambios
de escuela, repitencias y/o abandonos, acompafados de
bajos rendimientos y/o dificultades en la adaptacion a la
cultura y particularidades de la institucion escolar. Les
cuesta estar y quedarse; en ocasiones no los dejan. Se
apropian del discurso institucional y social que nomina y
califica el desempefio de las personas en el lugar de
alumnos, entramandose y apropiandose de una definicion
identitaria negativa, haciéndose cargo del déficit. Asimis-
mo, el tiempo no transcurre ni fluye, sélo se repite, no se
avanza.
“[...] cuando iba a empezar las clases me dijeron que no
podia estar mas en el colegio donde yo iba [...] Porque re-
peti y no se aceptan mas repetidores en ese colegio [...] no
me iba nhada bien [...] no me gustaba el colegio, era aburrido,
no me daban ganas de estudiar [...] entonces repeti y ahi me
dijeron que no podia entrar mas y me mandaron aca [...]”
(D. 17 aios)
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Se advierte asimismo que algunos jovenes definen estra-
tegias para permanecer y darle continuidad y coherencia
a la trayectoria educativa, incluso en situaciones en las
que se resalta el fracaso y la no adaptacion al escenario
escolar.
“[...] me echaron estuve tres afios en esa escuela... dos
afios en la tarde y uno a la noche. (E. 17 aiios)

Otros enfatizan que continuar implica una intensa nego-
ciacién identitaria con experiencias que no son comparti-
das y aceptadas. Se plantea una encrucijada en la que
sostener rasgos identitarios propios implicaria abando-
nar, interrumpir. Y a la vez, avanzar seria a costa de poner
entre paréntesis principios y valores que entran en con-
tradiccion con los modos de gestionar la convivencia en
la institucion.
“[...] me anoté en una escuela que esta en el medio de la
villa [...] no me gusté para nada [...] estaba el profesor inten-
tando explicar y saltaban de atras a hacerse los malos |[...]
Le decian: “vieja andate alam...”[...] fui una semana nomas
y le conté a mi mama y le dije que no queria ir mas [...] des-
pués de ahi no estudié mas, me quedé ahi sin hacer nada”.
(G. 15 anos)

En el desarrollo del itinerario destacan la presencia de un
salto, un cambio relevante de contexto, de vinculos, mo-
dalidades de relacion y aspectos del si mismo. En ocasio-
nes no puede ser afrontado con suficientes herramientas
personales y del contexto. La sensacion de extrafieza y
de ruptura suele ser aludida.
“Yo salia de la primaria todo tranquilo, no sabia como eran
las escuelas en la secundaria [...] a esa escuela va mucha
gente de la zona de barracas, de la villa 21. Yo soy de la
Boca, yo no sabia nada de los que eran malos o no, y esos
dos afios que hice a la tarde cambié de golpe era mas atre-
vido, me hice rebelde, le faltaba el respeto a las profesoras”
(E. 17 anos)

En la mayoria de los jévenes se advierte el peso que tiene
“ir a la escuela”, lo que no siempre es equivalente a “ser
estudiante”, en términos de la construccién de un rol, una
praxis y una identidad. Ir a la escuela en ocasiones no es
una eleccion propia, producto de la iniciativa. En muchos
casos aparece vinculada a la expectativa familiar y se
enfatiza la idea de “terminar”, como expresion del logro
de un objetivo que no fue plasmado por los padres.
Para algunos la escuela también es un lugar para estar, o
estar de paso, con poca capacidad de retencion. Para
otros, la escuela se trata de un espacio y una estrategia
que los “rescata”, les ofrece imagenes de si mismo y al-
ternativas de vida mas valoradas.
“[...] esta escuela me gusta, yo le dije a la directora de la
tarde, me gusta esta escuela, me gusta mucho [...] Porque
me dijeron tenés que hablar antes de la pifias, antes de los
golpes [...]” (E. 17 aiios)

(Hablando de la madre) “[...] Ella terminé el primario y el

secundario no terminé, por eso insiste ahora que yo estudie
el secundario. [...] Si no yo me quedaba con el titulo de
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contabilidad (Curso de formacién profesional que realizd) y
listo.” (R. 16 afnos)

En el relato de la trayectoria escolar, la sensacioén y per-
cepcién de avanzary progresar esta vinculada al esfuerzo
personal para sostenerla. Esto es coincidente con resul-
tados de un estudio anterior de este mismo equipo (Aisen-
son, D. 2007, 2008, Aisenson et. al. 2010).No se trata de
una accién natural, como sucede en jévenes de sectores
sociales favorecidos.
Tener un estudio, resulta un capital para afrontar el futuro,
permite pensarlo. Se plasma en imagenes asociadas a
mejores alternativas de estudios y mejores opciones la-
borales, en un contexto de mayor estabilidad. Esto es
coincidente con hallazgos de estudios recientes con po-
blaciones diferentes (Aisenson, D. 2007, 2008; Aisenson,
G. et al 2010).

(Refiriéndose a si le gustaria terminar la escuela secunda-

ria) “Si, porque cuando sea grande y querés conseguir un

trabajo y te piden la secundaria completa.” (L. 15 afos)

Hemos podido constatar que la escuela a la que concu-
rren los jovenes entrevistados favorece la construccion de
relatos acerca de un futuro posible, a la vez que promue-
ve espacios de intercambio simbdlico, reconociendo y
rescatando su idiosincrasia cultural y social. Estéa inserta
en una modalidad institucional, con una propuesta curri-
cular que rescata los logros en cada paso que los jovenes
dan - asistir regularmente a la escuela, realizar un esfuer-
zo para mejorar, participar de las actividades escolares,
lograr una buena calificacion, aprobar un examen o una
asignatura, completar un ciclo, etc. -, a la vez que los re-
conoce como personas en el marco de una situacion so-
cial y vital mas amplia. Favorece la construccion de una
trayectoria diferencial segun las posibilidades personales.
Permite avanzar por tramos, enfatizando que siempre se
sigue avanzando. La estructuracién de la temporalidad
que la escuela propone, es gradual, posibilita realizar
planificaciones a corto plazo, ya que los objetivos acadé-
micos se logran de ese modo. Este tipo de curricula favo-
rece la construccién de una trayectoria diferencial, segun
las posibilidades de cada joven. Ellos constatan sus par-
ticularidades y resaltan las diferencias con respecto a
otras escuelas, en las que el mismo proceso podria ser
significado como fracaso.
Advertimos en los relatos de los jévenes como las estruc-
turas y ofertas sociales se objetivan en los sujetos, favo-
reciendo u obstaculizando miradas sobre la temporalidad
posibilitadoras del si mismo.
“[...] el colegio este es para reingresos, por ejemplo si per-
diste dos o tres afios, en otros colegios no te aceptan y aca
si. Aca no repetis. Por ejemplo, si aprobaste matematica y
desaprobaste lengua, pasas a segundo, pero seguis ha-
ciendo lengua de primero.” (L. 15 afos)

“[...] es una Escuela de Nivelacion, porque no te hacen re-
petir, sino que te hacen repetir la materia, en la que andas
mal, no todo el afio, es para sacar chicos de la calle, para
que no dejen la escuela.” (E. 17 aiios)

339



TEMPORALIDAD E IDENTIDAD EN JOVENES VULNERABLES
TEMPORALITY AND IDENTITY INVULNERABLE YOUNG PEOPLE

Legaspi, Leandro; Aisenson, Gabriela; Valenzuela, Viviana; Duro, Lorena; Moulia, Lourdes; Lavatelli, Lucia; Bailac, Soledad; Czemiuk, Renée; De Marco, Mariana; Tripodi, Facundo; Cura, Tatiana

“[...] este es un colegio para ayudar [...]" (F. 17 aifos)

Complementario a lo resaltado anteriormente, también es

vista como

una “escuela facil”, a la que van los repetidores.
“[...] quiero aparte saber algo para estudiar en la universi-
dad, porque con lo que sé de aca (se refiere a la escuela),
no puedo entrar en la universidad [...]” (F. 17 aifos)

La familia, los vinculos y el grupo de pertenencia
En los relatos, las trayectorias familiares aparecen frag-

mentadas e interrumpidas, al igual que las educativas.
Son frecuentes las ausencias, separaciones, pérdidas,
cambios y rupturas en el seno familiar. También lo son las
migraciones y mudanzas. En las narraciones, estas situa-
ciones se entraman en una légica que destaca la interrup-
cion de una continuidad, en ocasiones no pudiendo inte-
grar y anticipar el sentido de las mismas.
“Cuando tenia doce me volvi a encontrar (con el padre) y a
llevarme a la cancha, lo empecé a ver mas por Independien-
te, hoy estoy unido a él mas que nada por Independiente,
[...] yo me quedé con mi vieja y mi vieja vivia con su novio y
nos fuimos porque le empezé a pegar, y yo una vez reaccioné,
que me levanto la mano”. (F., 17 afos)

En la familia nuclear los vinculos se presentan inconstan-
tes y labiles. Las composiciones familiares son diversas,
incluyendo en muchos casos a pares.
“[...] siempre pasa con los amigos, cuando armas buenas re-
laciones terminan siendo mas como la familia de uno [...] las
chicas del hogar son todas mis hermanitas [...]” (D. 17 afios)

“Tenia un vecino al frente, nos criamos juntos, y en Libano - la
escuela a la que asistia - un dia fui, era el primer dia y lo vi a
él también. Los dos en el mismo colegio. Hasta ahora segui-
mos siendo amigos. Yo digo que es mi primo.” (L. 15 afios)

En los relatos biograficos identificamos distintas maneras

de vivenciar las discontinuidades y fracturas expresadas.

En algunos casos aluden a sensaciones de autonomia e

independencia, vinculadas a tener que tomar decisiones

sin la compaiia o aprobacion de los adultos.
(Refiriendose al momento en que se fue a vivir con su pa-
drino a los siete afios) “Si [...] Porque yo soy duefio de mi
vida. Si un lugar no me gusta, yo tengo que decidir donde
quiero estar o no. [...]" (L. 15 afios)

Otros no logran recordar y ofrecer un relato argumental
que permita dar alguna explicacién frente a aquello que
irrumpié en su historia.
“Yo era chico, ni me acuerdo como llegué ahi. Ni me acuer-
do... cuando llegué ahi a lo de mi padrino...” (L. 15 afos)

En cambio, otros jovenes relatan los momentos de sepa-
racion o fractura de la historia personal o familiar ubican-
do a las figuras parentales y/o de su entorno como aque-
llas que definieron esas situaciones.
“yo me crié con mi abuela [...] mi viejo venia a buscar traba-
jo (a Buenos Aires) [...] después se vino mi mama con mis
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dos hermanos, y ahi yo me quedé en la casa de mi abuela.
[...] Porque [...] segun dicen mi abuela queria que me quede”
(N. 16 afios)

“mi mama trabaja con cama y no podia estar conmigo. [...]
llegué en 7mo grado al hogar [...] al principio lloraba... Y
para no ir al colegio, ;Sabés qué hacia?, me tiraba abajo de
la cama y me agarraba de las patas de la cama [...] yo no
conocia a nadie” (D. 17 afios)

Desde la perspectiva de la temporalidad, observamos la
idealizacion de un pasado vinculado al entorno familiar, y
el deseo de recuperarlo. El rencuentro funcionaria como
reparacion de situaciones no entramadas e historizadas.
En otros casos se observa un predominio absoluto del
tiempo presente en las narraciones, lo que podria ser in-
terpretado como intento de dejar atras vinculos, situacio-
nes, recuerdos y vivencias no satisfactorias, descono-
ciéndolas.
“ya no lo necesito a mi papa digamos, me di cuenta que con
mi mama hace el papel de mama y mi papa... Y ella agarro
y nos dijo que ella a nosotros nos hace de papa y nuestra
mama. Que si nosotros necesitamos algo, que hablemos
con ella y nada mas.”. (G. 15 afnos)

La figura de la madre resulta central para los jovenes
entrevistados. En torno a esa figura se advierte que se
organiza el tiempo presente y el funcionamiento familiar,
resulta un referente en el plano afectivo y también funcio-
na como modelo vinculado al trabajo y el estudio.
“[...] me quedo en mi casa. Hago la tarea o a veces me
quedo con la computadora hasta tarde. Porque tengo que
esperar que vengan mis hermanos, tengo que ver si tienen
tarea o no, ayudarle en alguna cosa a mi mama porque ella
a veces viene tarde y ya viene cansada y yo tengo que co-
cinar o algo asi por el estilo, o tengo que limpiar”. (R. 16
afnos)

En muchos casos, la madre también se configura como
modelo, ofrece representaciones y plantea expectativas
vinculadas al futuro en el mediano y largo plazo.
“[...] Mi mama me dijo que me iba a tener hasta que yo me
reciba de algo [...] ella quiere que me reciba de algo” (D. 17
afnos)

“[..] porque mi mama me llevaba asi para ver las oficinas
de los abogados y veia mas o menos [...] porque ella estaba
con los abogados por el problema que hubo con mi papa, y
me llevé para ver cémo trabajaban y me dijo que ella queria
que yo siga eso. [...] mi mama se pone contenta porque
también aparte de ser abogado queria que sea eso también
(médico)... o militar.” (R. 15 afios)

Por otra parte, la figura paterna no resulta tan nitida y en
algunos casos esa funcion es cumplida por otros referen-
tes - abuelo, padrino, hermanos -.

Las relaciones con pares y con el contexto barrial y social
intervienen en la definicion y estructuraciéon de rasgos
identitarios. El barrio resulta un lugar de pertenencia y
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dador de identidad para los jovenes. Construyen espacios
en el aqui y ahora -plaza, “parada”, esquina - en donde
transcurren sus vidas.
“[...] hay muchas paradas en la Boca, son distintos grupos.
Nos conocemos todos.” (L. 15 aios)

Para otros, la iglesia es un lugar de pertenencia en el que
pueden construir vinculos de amistad y confianza con
pares, donde “rescatarse”.
“tengo amigos pero muy poquitos, [...] son amigos que les
gusta salir mucho a joder entiendes, son amigos conocidos,
[...] pero son mis amigos mas los de la iglesia.” (C. 16 anos)

(Refiriéndose a la iglesia a la que concurre la madre) “y
bueno entonces yo probé eso para ver qué onda, y bueno,
yo fui y estuvo bueno [...] me empezé a gustar, fui cambian-
do mi vida, dejando cosas, y me di cuenta de que, yo pen-
saba que con la droga me iba a olvidar de cosas pero no,
con Dios le fui dando para adelante [...] habia cambiado a
partir de aca, me puse a pensar y dije no puedo andar ba-
rriando, en la iglesia ellos te ayudan, no es como aca (en el
barrio)” (J. 18 afos)

Respecto de los vinculos actuales con pares, en muchos
casos se estructuran en torno a la desconfianza y las re-
laciones de poder. Por el contrario, la amistad forjada en
la infancia aparece idealizada y es significada positiva-
mente como la “verdadera” y hasta suele equipararse con
relaciones familiares.
“[...] amigos no son ninguno, amigos son los huevos. (risas)
[...] Son todos comparieros, conocidos. Nunca podés con-
fiar en nadie. Hay algunos que si [...] Vos tenés plata y van
a estar atras tuyo, cuando no tenés plata te dan la espalda.”
(L. 15 afios)

Los sujetos negocian sus identificaciones por la via de la
semejanza, la oposicion y la diferenciacion. Pudimos ob-
servar que los entrevistados, al describirse, se diferencian
de sus semejantes y se ubican por fuera de lo que ellos
definen como espacio simbdlico y geografico marginal;

» ok

dicen: “yo no soy como ellos”, “yo soy diferente, todos

» o«

vestian deportivo los de ahi de la villa”, “rescatarme de los
pibes”, “no soy cheto pero tampoco soy un cabeza’.
“[...] sé que yo no soy un drogadicto, no tengo una necesidad
de fumar pero lo hice por llamar la atencién capaz, para no
ser menos con los pibes... [...] drogandome me iba a olvidar

de cosas de mi pasado”. (J. 18 afios)

En relacién a lo sefialado, particularmente observamos
que muchos jévenes entrevistados se autodefinen en re-
lacion a un nucleo de significacion vinculado con la vio-
lencia. En un intento de diferenciacion se presentan como
aquello que no son, en relacion al ejercicio de la violencia
y al consumo de drogas. Se consideran “chicos buenos”,
“tranquilos”, que “no andan en la joda”, aunque simulta-
neamente aluden a riesgos y tentaciones, y a participar
directamente en situaciones violentas de las que intentan
diferenciarse.

En la mayoria de los relatos la violencia - en el seno fami-
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liar, peleas entre pares, barrial - aparece asociada en la
descripcion del paisaje cotidiano. Es algo que los prece-
de, como parte de un hecho cultural y contextual. Asimis-
mo, se ha observado cémo la violencia influye en el orde-
namiento y organizacion del espacio y el tiempo en la vida
cotidiana. Establece fronteras geograficas y estructura el
tiempo en funcion de la posibilidad de entrar en contacto
con situaciones contextuales peligrosas. Alternativamen-
te pueden posicionarse como victimas o violentos, en el
marco de un escenario de ofertas identitarias que inclu-
yen esos roles y lugares.

La articulacién entre la construccion de la temporalidad,
la identidad y la violencia resulté una categoria emergen-
te desde diferentes perspectivas, en todas las entrevistas
realizadas y sera tratado especificamente en un futuro
articulo.

Por ultimo, los resultados obtenidos nos han permitido
elaborar cuatro modalidades de relacion entre el pasado,
el presente y el futuro:

1. Las anticipaciones de futuro surgen de un movimiento
en el relato en el que se puede identificar una continui-
dad con la historia biogréfica;

2. El presente y las anticipaciones de futuro cobran un
lugar central, pero a condicion de dejar atras el pasado,
de romper con él;

3. Las anticipaciones de futuro parecen ser una forma de
volver a un pasado perdido y afiorado (por migracion,
disolucion del grupo familiar, entre otras);

4. El presente ocupa un lugar central, el pasado y el futu-
ro surgen de manera vaga e imprecisa. No se prefigura
el futuro mas alla del mero paso del tiempo. Parece no
esperarse mucho del futuro, dependiendo en gran par-
te del azar, mas que de la voluntad o de propdsitos
personales.

REFLEXIONES FINALES

Los resultados que presentamos, permiten dar cuenta de
coémo los jovenes construyen en sus relatos la temporali-
dad, en relacion con su trayectoria educativa, con los
vinculos que establecen y sus inserciones en ambitos
significativos, y cdmo ello interactia en la construccion
identitaria.

Las propuestas propias de las instituciones educativas
producen efectos tanto en las modalidades identitarias,
como en las representaciones acerca de la temporalidad
de los jovenes. En este caso, esta Institucion Educativa
de Reingreso, posibilitadora de itinerarios diferenciales de
acuerdo a las trayectorias personales, favorece la cons-
truccion de relatos en términos de logros y de posibilida-
des acerca del futuro, y no de relatos atravesados por el
déficit y el fracaso. Asimismo destacamos la importancia
que tiene, al brindar a los estudiantes un contexto de
apoyo que favorece la finalizacién de la escuela media y
la proyeccion al futuro.

En los relatos se ha observado una tendencia a conside-
rar como “situacion natural” el déficit educativo y un regis-
tro consciente del esfuerzo necesario requerido para
atravesar la experiencia escolar. El estudio aparece como
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un medio valorado para la construccion de la identidad
personal y social y es posible que dicha valoracion se
deba a expectativas de movilidad social ascendente. Es
de destacar que los contextos social y familiar significati-
vos de referencia de estos jévenes han tenido también
trayectorias fragmentadas similares y han circulado por
los mismos circuitos educativos. Asimismo la mayoria han
superado el nivel educativo de sus padres. Entonces,
poseer estudios simbolizaria la posibilidad de insertarse
en trabajos de calidad y acceder a posiciones de mayor
prestigio social. Estos resultados, son coincidentes con
los obtenidos por este equipo de trabajo en investigacio-
nes anteriores. En el analisis del significado que tiene el
estudio y la motivacion para ir a la escuela en jovenes de
circuitos educativos contrastados, hemos observado que
aquellos que asisten a escuelas del circuito educativo de
baja calidad (Aisenson et al., 2010) son los que mas valo-
ran explicitamente lo que la escuela les brinda, ya que
reconocen que puede facilitarles mejores inserciones la-
borales y sociales; aunque a la vez perciben que su es-
cuela es menos reconocida socialmente que otras, y ello
incide en las intenciones que se esgrimen en la tempora-
lidad futura.

Asimismo, dado que los modelos de identificacion son
fundamentales para plasmar intenciones futuras y apun-
talar las estrategias que permiten concretarlas, nos pre-
guntamos cuales son los modelos con que cuentan estos
jovenes en la construccion de su identidad. En general,
las familias hacen una apuesta a la educacion e incenti-
van para que puedan finalizar la escuela, siendo la expec-
tativa que la misma sea un medio para el logro de mejores
posiciones sociales. Las madres, tienen un papel central
en el funcionamiento familiar y la organizacion del tiempo,
hallazgo que coincide con el de otras investigaciones que
estudian jovenes en situacion de vulnerabilidad (Vidondo,
2010).

Advertimos en los relatos como las estructuras y ofertas
sociales se objetivan en los sujetos, favoreciendo u obs-
taculizando miradas sobre la temporalidad posibilitadoras
del si mismo.

Por ultimo, dejamos abierto el interrogante acerca de la
construccion de la identidad y del relato temporal vincula-
do a la tematica de la violencia. La misma resulta un ba-
luarte identificatorio funcional, ayudando a los jévenes a
encontrar una imagen y un lugar en el espacio social,
siendo legitimada y naturalizada como una forma de po-
ner limites, restablecer un orden, hacer justicia o defen-
derse de los otros. En este sentido, nos preguntamos:
¢Qué variables inciden en la construccion de la identidad
a partir de la socializacién en contextos donde la violencia
aparece naturalizada, como organizadora y ordenadora
de las relaciones familiares y sociales? Es el desafio para
un futuro trabajo, poder enriquecer este analisis desde la
perspectiva de estos jovenes.
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