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Articulos

Nifiez inmigrante e interculturalidad escolar
en el norte de Chihuahua

Immigrant children and school interculturality
in northern Chihuahua

*
Tamara Segura Herrera
. J4 J4 K3k
Oscar Misael Hernandez-Hernandez

Resumen: en el contexto mexicano, la interculturalidad constituye
un discurso de reconocimiento y respeto de la diversidad
cultural, especialmente de los pueblos indigenas. El objetivo
del articulo es explorar cébmo se construye la interculturali-
dad entre ninas y nifios inmigrantes, de origen indigena y
mestizo. El supuesto de partida es que la interculturalidad
también es un proceso interactivo de comunicacién entre
personas de culturas diferentes. La metodologia esta basa-
da en los resultados de un estudio antropolégico realizado
en el Centro de Atencion Integral para Ninos Migrantes, en
Ascension, Chihuahua. Con base en observaciones y entre-
vistas, se identific6 que la nifiez inmigrante construye la in-
terculturalidad en las aulas, en las areas recreativas y durante
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el trayecto a la escuela. Por tanto, la conclusiéon es que lo
hacen en dichos espacios escolares, a través de relaciones y
significados, a veces en disputa, que tejen entre si mismos y
con el personal docente.

Palabras clave: nifiez inmigrante; migracion; interculturalidad; jorna-
leros agricolas; cultura; Chihuahua.

Abstract: in the Mexican context, interculturality represents a dis-
course of recognition and respect for cultural diversity, in
particular of indigenous peoples. The purpose of this article
is to explore how interculturality among immigrant chil-
dren of indigenous and mixed-race origins is constructed.
The starting premise is that interculturality is also an in-
teractive process of communication between individuals of
different cultures. The methodology is based on the results
of an anthropological study carried out at the Center for
Comprehensive Attention to Migrant Children, in Ascen-
sion, Chihuahua. Based on observations and interviews, it
was found that immigrant children construct intercultural-
ity in the classrooms, in the recreation areas, and during the
journey to school. Therefore, the conclusion is that they do
so in these school spaces, through relationships and mean-
ings, sometimes in dispute, which they establish among
themselves and with the teaching staff.

Keywords: immigrant children; migration; interculturality; agricul-

tural day laborers; culture; Chihuahua.
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Introduccion

/Qué matices adquiere la interculturalidad entre la nifiez inmigrante
que asiste a escuelas creadas para indigenas y mestizos, cuya estancia
es temporal y estd definida espacialmente? Este articulo esta basado
en parte del trabajo de campo etnografico realizado en el Centro de
Atencion Integral para Nifios Migrantes (CAINMI), situado en Ascen-
sion, un pueblo en el norte del estado de Chihuahua. El proposito es
explorar las formas de interculturalidad construidas por nifos y nifas
en varios espacios de dicho centro, en los que interactian, conviven
o entran en disputa de formas multiples, entre si mismos y con otros
actores.

En general, el articulo contribuye a los estudios sobre las politicas
de la interculturalidad en México y América Latina, en el ambito de la
educacion y de la diversidad étnica y cultural (Baronnet yTapia 2013).
También aporta al debate sobre como las politicas de educacion in-
tercultural en México se traducen en practicas y acciones orientadas a
la nifilez indigena jornalera y migrante de diferentes regiones del pais
(Pacheco-Ladrén de Guevara et al. 2016).

Como punto de comparacion, se abordan algunos de los acerca-
mientos conceptuales y metodologicos utilizados por especialistas
que estudian la interculturalidad entre la nifiez indigena migrante,
pero sobre todo como ésta se hace visible en los espacios escolares,
que pueden ser fisicos y simbolicos dentro y fuera de una escuela,
donde la nifiez inmigrante, ya sea mestiza o indigena, establece un
conjunto de relaciones sociales en momentos y situaciones distintos.

El estudio de la interculturalidad remite a lo que Austin definid
como “la interaccién comunicativa que se produce entre dos o mas
grupos humanos de diferente cultura” (2000, 4). Sin duda, esta es la
situacion que prevalece en Ascension, a donde cada afio llegan fami-
lias indigenas y no indigenas, procedentes mayormente de estados
del sur de México, para emplearse como jornaleras agricolas, con sus
hijos e hijas, quienes interactian entre si, pero también con los resi-
dentes, sin importar si son indigenas o mestizos, algunos en espacios
escolares como los construidos en el CAINML

El conjunto de interacciones de la nifiez que llega a Ascension evi-
dencia formas de construccion de la interculturalidad, aunque desde
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un enfoque diferente a los de corte politico, centrados en la educa-
cién y la diversidad cultural; o bien en la etnicidad y la reapropiacion
del sujeto a partir de simbolismos (Baronnet 2010); en las politicas
educativas hacia pueblos oriundos (Mendoza 2012; Lopez 2009; Sch-
melkes 2012; 2008) o los orientados a “acciones afirmativas”, como
lo han planteado algunos especialistas en el tema (Barrén 2008; Dietz
2012).

Las nociones sobre la interculturalidad son variadas y se han apro-
piado de conceptos paralelos, pero lo evidente es que se trata de enfo-
ques construidos “desde arriba”, es decir, como politicas y programas
derivados del Estado, o de otras instituciones cuyo propésito es “la
conservacion” de la cultura de grupos exclusivamente indigenas, a
través de su educacién en varios sentidos. No en balde, Bello (2009)
afirma que las politicas interculturales se definen en cuanto a la im-
plementacion de politicas sociales con “pertinencia cultural”, desde
esta misma visién enfocada al poder en la educacion; mientras que
para Sichra (2009) la institucién escolar fue y sigue siendo, en gran
medida, expresion de una relacion de dominacion.

En este articulo se emplearon las ideas de Dietz y Mateos (2011)
para entender la interculturalidad, a partir de una definicién cons-
tructivista e interaccionista, entrelazada mutuamente con la cultura y
la etnicidad. Al respecto, Dietz (2012) menciona que la interculturali-
dad se vive en cada espacio y no soélo en lugares definidos; por un lado
esta lo intracultural, que se vive dentro y, por el otro lo intercultural, que se
vive entre. Ademas, Dietz propone reconocer que la interculturalidad
ocurre en espacios multiples que no estan definidos o delimitados
fisicamente, sino que se construyen a partir de las diversidades cultu-
rales y sus interacciones.

Ante esto, aqui el argumento es que en todos los espacios escola-
res se construyen interacciones interculturales, tanto de convivencia
como de conflicto. Asi mismo, se plantea la necesidad de indagar los
procesos subjetivos que viven los actores sociales en las interacciones,
para comprender las formas de entablar relaciones entre la diversidad,
y a la vez buscar alternativas para ver a los grupos, colectivos, familias
o sociedades que convergen en varios espacios, para comprender de
otra manera las movilidades sociales con todos los matices que van
trasformando a una sociedad, para hacerla diversa y no meramente
nacionalista.
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Con base en lo anterior, el objetivo del articulo es explorar cémo
ninos y ninas inmigrantes, residentes en Ascension, construyen la in-
terculturalidad en espacios escolares. La hipotesis es que la intercultu-
ralidad se construye a través de los procesos de interaccion generados
entre los/las nifias en el ambito escolar, sin importar que procedan
de grupos indigenas diferentes, que interactien con mestizas/os o
con otros actores sociales, con lo que se rompen las barreras étnicas y
surgen los procesos de interculturalidad.

El articulo se divide en tres apartados, en el primero se expone
el lugar de estudio y las técnicas de investigacion utilizadas durante
el trabajo de campo con la nifiez inmigrante que asiste al CAINMI,
con algunos docentes y otros empleados del centro. En el segundo se
presentan los resultados, un analisis referente a la construccion de la
interculturalidad en espacios escolares como son las aulas, las areas
recreativas y el autobus. En el tercero se exponen las conclusiones en
torno a la relevancia del estudio y los hallazgos principales.

Lugar y estrategia metodologica
Lugar de estudio

El estudio fue realizado en Ascensién, un poblado ubicado en el norte
del estado de Chihuahua, que colinda al noroeste con el municipio de
Janos, al noreste con Ciudad Judrez y al sur con Nuevo Casas Grandes.
Ademas, al noreste de la cabecera municipal se encuentra Puerto Pa-
lomas, donde se ubica un puente de cruce internacional hacia Estados
Unidos, es una via para el trasporte pesado, asi como para peatones.

En Ascension las actividades econdmicas son diversas: mineria, in-
dustria, comercio y agricultura, esta dltima es la que genera mayor
intercambio econémico entre pobladores y cada afo atrae migracion
interna; llegan familias completas y personas solas, 50 por ciento de
esta poblacion la integran menores de edad (La Jornada 2010). La ma-
yoria de las familias proceden del sur de México y son indigenas,
aunque también hay mestizas, y llegan para desempeniarse como jor-
naleras en los campos agricolas, junto con sus hijos/as.
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La economia se ve inmersa en una dinamica de mayor fluctuacion
de capital con el arribo de estas familias jornaleras, algunas de las cua-
les ya adquirieron una casa en el pueblo. También hay mas demanda
de rentas o alquileres, y los comercios locales venden mas productos
en la temporada de cosecha. A pesar de que las familias jornaleras
reactivan la economia local, en especial las que provienen de grupos
indigenas, son objeto de discriminacién por parte de los mestizos
oriundos, lo que constituye una forma de estigmatizacién y exclusion.

Ascension se eligié como lugar de estudio porque: a) es un pue-
blo con gran tradicién de migracién interna de familias indigenas
y mestizas procedentes del sur del pais, que llegan a trabajar como
jornaleras; b) en este proceso de inmigracion, cada vez mas se ve la
presencia de menores de edad y c) se han instrumentado programas
educativos federales para atender a nifios y nifas que interacttian en
espacios diferentes, mas alld de su origen étnico y cultural.

Sujetos de estudio

El estudio se enfoco en la gran cantidad de nifios y niflas inmigrantes
que llegan con sus familias a Ascension, en especial quienes asistian al
CAINMI, perteneciente al Programa de Educacion Bésica para Nifios
y Ninas de Familias Jornaleras Agricolas Migrantes, también cono-
cido como escuelas de migrantes. En estos planteles se proporciona
alimentacién o becas de asistencia a la nifiez en situaciéon migratoria;
se imparten cursos desde preescolar hasta secundaria. La mayoria de
los asistentes son hijos/as de familias de las etnias rardmuri, triqui,
tlapaneco y mixteco, aunque también de familias mestizas de Sonora,
Aguascalientes o Sinaloa.

Trabajo de campo y técnicas

El trabajo de campo antropologico se realizo en varias fases, en las
cuales se implemento la observacién participante, las entrevistas y
otras técnicas cualitativas. Y también se nutrié con la revisiéon docu-
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mental sobre el tema, asi como con el andlisis de literatura especia-
lizada, con la finalidad de hacer comparaciones étnicas y culturales.

En la primera fase se realizaron entrevistas con algunos directivos
y docentes del CAINMI, para conocer parte de la historia cultural de
los programas educativos orientados a la nifiez indigena migrante, asi
como la dindmica pedagogica del centro. Las entrevistas fueron utiles
para identificar algunas formas de interaccién social entre la nifiez en
la escuela, en tanto contexto fisico, y después en el ambito escolar, en
tanto espacio social.

La segunda fase consistio en la realizacién de algunas actividades
ladicas con nifos y niflas del CAINMI, entre los 5 y los 12 anos de
edad que cursaban la primaria. En un juego denominado “Si mi za-
pato hablara”, los/las nifias contaban una historia acerca de los luga-
res que sus zapatos habian recorrido. También algunas/os tomaron
fotografias de sus compaiieros para captar situaciones diferentes. En
conjunto, estas actividades permitieron generar empatia con la ninez,
ademas de identificar parte de sus relatos, espacios y formas de inte-
raccion.

Para complementar las técnicas, se entrevisto a algunos/as ninas,
aunque mas bien se trat6 de conversaciones informales durante el
receso; se les pregunto sobre su familia, la escuela, los compaiieros y
los docentes. Al final se llevd a cabo la observacién participante, que
consisti6é en acompanar durante varios dias a los/las ninas en el reco-
rrido del autobus escolar hasta sus hogares y viceversa; los etndgrafos
usaron la camara fotografica, al mismo tiempo que los/las menores,
como instrumento para identificar como representaban su medio a
través de imagenes.

Andlisis de la informaciéon

Las observaciones se registraron en un diario de campo, y después la
informacioén recopilada se categorizo y analizo en matrices cualitati-
vas, las cuales consisten en esquemas donde se identifican discursos
y significados de las experiencias narradas por los sujetos, o bien sus
practicas culturales. La misma estrategia se utilizo para las entrevistas



8 REGIONY SOCIEDAD / ANO XXX / NO. 73. 2018

y conversaciones informales con nifios, nifias, docentes y demas per-
sonal del CAINML

A partir de la recopilacion de las notas, los registros derivados de
las observaciones, las entrevistas y las conversaciones, se identifico
que los/las nifias inmigrantes —tanto indigenas como mestizos— cons-
truian la interculturalidad en tres espacios escolares definidos por la
interaccion constante: las aulas, las areas recreativas y el recorrido en
el autobus. Dichos espacios se definieron como categorias de andli-
sis que permitieron identificar no sélo como la nifiez inmigrante en
Ascension, construia la interculturalidad en ellos, sino también los
cuestionamientos y las redefiniciones que tenia, en tanto proceso
subjetivo que se llevaba a cabo en estos espacios de manera personal
y colectiva.

Resultados del estudio
La interculturalidad en las aulas

Los/las ninas asisten a las aulas del CAINMI donde, de lunes a viernes,
interactian con estudiantes cuyo numero varia de acuerdo con el gra-
do que cursan, su edad o el diagnéstico de los docentes. Por lo tanto,
se podia encontrar un grupo de primer ano con alumnos de seis a
diez afos de edad; habia otros divididos en dos, ya que el contrato de
los docentes estipula que cada uno debe contar con 45 menores ins-
critos, para que su convenio laboral sea efectivo, y se llegue a las metas
anuales definidas por el Programa de Educacién Bésica para Nifios y
Ninas de Familias Jornaleras Agricolas Migrantes.

Los docentes mencionaron que algunos de los/las nifias indigenas
mas pequenos/as que asisten a la escuela no hablan mucho espanol,
porque a los papas no les gusta ensefiarles, ya que dicen que estan muy
pequenos. Por esto no les gusta dar clases en preescolar. Sin embargo,
durante una visita de campo se constaté que todos hablaban espafiol,
como se ilustra en las notas siguientes, derivadas de la observacion en
un grupo de preescolar:
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En el saléon se encontraba una cantidad de cinco menores. Una
de las pequenas, se acercd a mi y me preguntd qué hacia yo en
su salon. Le dije que estaba viendo coémo pintaban, ya que ese era
mi trabajo. La nina se fue con una sonrisa, se acercoé a un grupo
de menores, le dijo algo a una de sus companeras en un idioma
[después unos menores me dijeron que era tlapaneco] y a las otras
dos en espanol. El tinico varén que se encontraba en el salon siguié
dibujando [ parecia que no le inmutaba el comentario de sus com-
paneras]. Siguieron pintando, pasaban colores entre ellas, se reian
y me velan, otra llegd y me pregunto ‘;de donde eres?’, yo les dije
‘de muy lejos’, y sonrei, ella sonrio, y me dijo ‘yo también’, asi que
decidi seguir preguntandole de donde era [me contesté mas de lo
que esperaba]; ‘yo y Andrea somos de Guerrero), ella [sefialando a
una nifia] es de Chihuahua, ella de Sinaloa’. Pregunté sobre la pro-
cedencia del nifo y ella respondi6 “pues es de aqui, pero no habla
mucho espanol’. Después salié corriendo a pedir agua, mientras
Andrea cargaba en un bote de Gatorade. Le tomo al agua y la paso,
todos tomaron agua y le devolvieron el bote a la duefia. Una que
otra no sabia los colores, pero entre los cinco discutian qué color
era, cual y dénde iba. Al tener duda, designaron a una para que le
preguntara a la maestra qué color era, la nifia pregunté y regreso
corriendo con la crayola correspondiente, designando el turno en
el cual la tomaria cada uno. Casi todos los menores terminaron al
mismo tiempo.

Lo relatado remite a una reflexion sobre el lenguaje y la cons-
truccion de la interculturalidad entre la nifiez indigena migrante que
asiste al preescolar; se comunica en dos idiomas, el mas usado es el
que impera en la region (el espanol), pero sin dejar de lado al natal,
ya sea tlapaneco u otro.

También se observa que la socializacion entre la nifiez se da sin im-
portar la etnia, la colaboracion o el lenguaje, como Glockner (2008)
encontrd en un estudio, pues en algunas de las aulas, independiente-
mente de la procedencia, el lugar de nacimiento o la condicién social
de los/las ninas, lo relevante es como van interactuando en torno a la
cooperacion y la solidaridad, y que no existen barreras de lenguaje o
de grupos sociales, pues para la nifiez no hay diferencias culturales.
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Sin embargo, a partir de la educaciéon homogeneizadora de como en-
senar (Villanueva 1993), algunos docentes en ocasiones marcan las
diferencias entre grupos étnicos, como se comprueba en los relatos:

La maestra Elena les dijo a sus alumnos que quien no trajera zapa-
tos, no los dejaba entrar al dia siguiente. Entonces, algunos padres
de familia me vinieron a decir que ya no traerian a sus hijos.

Por otra parte, la escuela se convierte en el primer contexto de
vinculo entre la nifez indigena migrante, donde se aprenden otras
lenguas, como relaté Francisco: “En el salon de clase puedo apren-
der idiomas, asi como el triqui, tlapaneco, nahuatl y mixteco”. Desde
esta perspectiva las aulas son espacios de conocimiento y trasmision
cultural entre iguales, pues: “La recomposicion de y emergencia de
viejos y nuevos universos identitarios se deriva de multiples procesos,
entre los que destacan las interacciones entre tiempo y espacio, los
procesos de desterritorializacién, los flujos migratorios, las transfor-
maciones de Estado nacional y la porosidad de sus fronteras” (Bokser
2006, 87).

Lo que menciono Francisco, sobre aprender diversas lenguas y re-
ferirse a ellas como idiomas, rompe con la estructura de fronteras
culturales al no establecer regionalismos y, al mismo tiempo, relatar
coémo ¢l vive en las aulas la interaccion y la apropiacion entre cultu-
ras, siendo la lengua el puente entre sus companeros y €l. Al aprender
las diversas lenguas. Las/los nifios no solo estan estableciendo una
relacién escolar, sino también intercultural, en la cual el eje que los
une es la experiencia migratoria. Al respecto, Glockner sefiala, en su
estudio con menores migrantes mixtecos de Guerrero, que a partir
de la migracién se construye “el proceso de formacion de su propia
identidad étnica, [en el que] intervendran varios factores externos
que transformardn la manera en que ésta es transmitida y adquirida”
(2008, 133).

Segun lo observado en el CAINMI, la identidad migrante entre la
nifez se refiere tanto a los grupos étnicos como también a un sector
mas amplio, que conforma la diversidad escolar, donde los factores
externos inciden en la construccion de una identidad, como también
los que se generan entre iguales, y que los padres les trasmiten a los
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menores por medio de narrativas o aprendizajes inmediatos, a través
del lenguaje. Asi mismo, en las aulas los/las nifias aprenden y se les
ensena espanol, y también comparten sus experiencias migratorias o
su conocimiento de diversos contextos. Por ejemplo, al realizar tra-
bajo de campo en el salén de segundo grado de primaria ocurri6 lo
siguiente:

La maestra habia sacado unos juegos de copias para cada uno de sus
alumnos, se los entregd y les dijo que habia que realizar algunos
ejercicios [que en realidad eran exdmenes de todas las materias].
Mientras la maestra explicaba, algunos de ellos ya habian ojeado y
observado lo que les habia entregado, entonces, empezaron a co-
mentar entre ellos sobre si algo que habian visto en los ejercicios
era un esparrago o no, otra menor empezo a decir que su mama
cortaba esparragos con una navaja y también su papa, otro dijo no,
es chile’. Eso suscité una discusion si eran esparragos o chiles, si lo
que ellos estaban observando era eso u otra cosa, luego otro dijo
‘es berenjena’ [cosa que me sorprendié mucho, ya que dos de las
hortalizas que mencionaban no se dan en el pueblo]. La maestra se
dio cuenta del alboroto que los menores traian y les grit6 ‘jCallen-
se, hagan el trabajo!’

La discusion de los ninos y ninas en el aula, sobre si el dibujo era
o no tal o cual hortaliza, refleja como el conocimiento que van ad-
quiriendo es a través de la vivencia en diversos contextos, y se crean
espacios de discusion en los cuales la mayoria tiene la experiencia
migratoria agricola, lo que les da argumentos experienciales sobre la
existencia o no de “algo” o si es “algo”, asi como mayor conocimiento
a los que han migrado mas o conocen varios estados. En relaciéon con
los nifios que no migran y son mestizos, van adquiriendo conoci-
mientos nuevos por medio de lo que cuentan sus companeros indige-
nas migrantes en las aulas, como relaté Francisco: “A mi se me hacen
interesantes las historias que cuentan de lo que pasa en el camino
hacia sus ciudades, todas sus costumbres y su forma de hablar”. Estos
relatos parten de las experiencias vivenciales de los/las nifias que en
ocasiones no tienen, porque no han migrado o lo han dejado de hacer
desde hace algin tiempo, pero que van adquiriendo experiencia y
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conocimiento de lo que desconocian, como las costumbres de su co-
munidad de origen, a partir de las interacciones con sus compafieros
o lo que les cuentan sus padres.

Por otro lado, las aulas se convierten en un espacio de acogida para
las/los ninos que llegan a Ascensiéon como migrantes trasfronterizos,
agricolas, golondrinos o eventuales. En algunos casos se reencuentran
con otros/as con quienes trabajan en los campos, al mismo tiempo
es un espacio de confort, donde algunos sienten empatia entre si. Al
respecto, Azucena, migrante trasfronteriza, que estudiaba la primaria,
comento:

[...] y de una forma muy sincera doy gracias a la escuela CAINMI
que me ha apoyado de una forma desinteresada: todos los maes-
tros de este plantel que con carifio y apoyo me han ayudado a
seguir mis estudios. Yo que siempre anduve de un lugar a otro y
nunca hice mio ningtn lugar hoy me siento en casa.

Azucena refiri6 cémo se sinti6 incluida en el plantel, no sélo con
la idea homogeneizadora de las escuelas (Lopez 2001), sino también
en cuanto a que durante el ciclo agricola 2013 las familias migrantes
se apropiaron mas de la escuela, debido a que la directora las tomaba
en cuenta en muchas cosas, los padres y los alumnos se comenzaron a
interesar mas. Por otro lado, Azucena aludi6 a su migracién itinerante
al expresar “nunca hice mio ningtin lugar”. Con ello se refiri6 al senti-
do de apego que algunas personas tienen por el lugar de pertenencia,
y sentir que son parte de ¢l (Vidal y Pol 2005), es decir, para la nifiez
migrante la escuela es un espacio de identificacién, apropiacion y
significados.

Los menores se han apropiado de las aulas del CAINMI (Vidal y
Pol 2005), a pesar de que ocasionalmente son excluidos por algunos
docentes que ensenan segin una idea homogénea y nacionalista, si-
milar a lo que Villanueva (1993) identificé en su estudio etnografico
en las escuelas. Sin embargo, al interactuar en la diversidad cultural,
como plantea Bokser (2006), y al conocer diversos contextos en la
experiencia migratoria, se construyen identidades como nifiez jorna-
lera migrante, como sefiala Glockner (2008), y el aula es uno de los
muchos espacios en los cuales ellos y ellas se sienten identificados y
socializan (Saldana 2008).
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La interculturalidad entre los menores se vive en las aulas cuando
se apropian de ellas, generan discusiones de intercambios de expe-
riencias, aprenden los idiomas y, en ocasiones, dejan de lado los plan-
teamientos de los modelos educativos de la diversidad y la inclusion
donde en algunos casos, como en el trabajo de Siguan (1998), se ob-
serva que la nifiez inmigrante que llega a escuelas de paises europeos,
por ejemplo, no se logra incluir por medio de estos programas.

La interculturalidad en areas recreativas

Cuando escuchan el timbre de la escuela, las/los ninos salen corrien-
do a la cancha, la tiendita o a algun patio cercano; algunos buscan un
sitio para sentarse y comer productos chatarra, hay quienes corren,
otros juegan con un balén y algunos buscan a sus primos. En estos
lugares y momentos, los menores de todas las edades, desde los mas
pequenos de preescolar hasta los mas grandes de secundaria, que asis-
ten al CAINMI interactian: juegan, gritan, se pelean o buscan a sus
hermanos mayores para pedirles dinero.

No todas las interacciones son armonicas, en algunas hay discrimi-
nacion, rechazo étnico y burlas de quien habla o no espaiol, no sélo
de parte de la nifiez inmigrante mestiza hacia la indigena, sino tam-
bién entre esta tltima. Las exclusiones y agresiones que escuchan los/
las nifias en diversos espacios algunas veces se reflejan en la escuela. Al
respecto, una de las docentes relato:

La otra vez dos menores se estaban peleando, eran de Carmen [otra
docente], les pregunté por qué se pelean y me dijo uno ‘es que
me dijo que yo era de Oaxaca’ Le pregunté ;y de dénde eres?,
me respondi6 que de Ejutla, luego le pregunte al otro ‘;y ta?’, me
dijo que de Silacayoapan. Entonces me sorprendi6 porque los dos
eran de Oaxaca, entonces les dije ‘pero los dos son de Oaxaca’ y
me respondi6 el primer nifno ‘pero ¢l me dijo que era de Oaxaca’

Esta narracion alude a pugnas regionales, pero al mismo tiempo
muestra el significado de algunas palabras en el argot popular, por
ejemplo estos niflos que utilizan “Oaxaca” o “oaxaquita” como un



14 REGIONY SOCIEDAD / ANO XXX / NO. 73. 2018

peyorativo que estigmatiza, y a la vez excluye y agrede a los otros, en
este caso a los jornaleros agricolas que llegan del sur del pais o a quie-
nes si son o vienen de Oaxaca. Glockner (2008) se refiere al término
“oaxaquitas” como a la pugna étnica y de exclusién que se genera
entre hablantes de una misma lengua, causada por el rechazo den-
tro de la cultura dominante. Por otro lado, Martinez (2010) también
considera este término como excluyente, utilizado para hacer menos
a los fordneos o referirse a ellos como menos, pese a que no son de
Oaxaca. Glockner senala que “la discriminacién en nuestro pais no
esta orientada hacia los extranjeros, sino a los propios mexicanos que
son considerados como ‘tipicos’ o ‘indigenas™ (2008, 82).

En Ascension se discrimina por el color de la piel o por ser indige-
na, por ser foraneo y por la vestimenta. Asi lo ilustra el relato de Ra-
moén, un nino que vivio en Estados Unidos: “Aqui a mi no me agarran,
porque ya aprendi a vestirme como ellos, los que vienen de fuera se ve
la ropa que es de México”. La ropa es el accesorio que marca diferen-
cias entre las personas que clasifican a los individuos, si se parecen a
tal o cual grupo. Por lo tanto, decir “oaxacos” o “oaxaquitos” se refie-
re mas a la vestimenta que a la pigmentacién de la piel, se determina
por medio de “qué tanto espafiol se habla”, se sefiala y etiqueta a “los
otros” como “los invisibles”, “los oaxacos”.

Algo que distingue las interacciones entre la niflez inmigrante
en las dreas recreativas son los juegos, que trastocan supuestos roles
masculinos o femeninos, ya que en la convivencia los y las meno-
res establecen su forma de interaccion en el juego dejando entrever
una construccion de roles de género en dichos espacios escolares y
a través de actividades ltdicas, como se ha documentado en ninos
de comunidades rurales de otras regiones (Hernandez-Hernandez y
Gamez 2010).

Para los/las ninias, los juegos son actividades equitativas, en las cua-
les lo mas importante es la diversion de los involucrados; no importa
lo que se quiera jugar, sino si les gusta hacerlo. No obstante, también
existe competitividad entre los menores, que al mismo tiempo se
podria definir como una lucha de poder desinteresado y de trasto-
camiento de género, sin embargo, también estan quienes juegan con
el proposito de retar y cuestionar al resto. En el trabajo de campo se
observo y registro lo siguiente:
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A la hora del receso, las cuerdas para saltar se vuelven una moda
para algunos de los menores. Desde el momento que se escucha
ese timbre chillébn que anuncia el receso, los nifios y nifias salen
corriendo de las aulas rumbo a direcciéon para solicitarle a la di-
rectora una de esas diez cuerdas que tiene bajo su resguardo. No
importa si se es nifa o nino, lo importante es llegar primero para
ganar una de las cuerdas, en ocasiones van en grupitos por ellas,
en otras ocasiones van de manera individual [al menos durante
dos semanas siempre alguien fue por ellas]. Mientras se encuen-
tran en el receso, el brincar la cuerda se convierte en un reto entre
ellos; ;quién brinca mas rapido la cuerda?, ;quién puede brincar
mas alto?, ;quién aguanta mas veces brincando? Mientras algunos
menores brincan la cuerda otros se sientan en la banqueta afuera
del salon de secundaria a observar a sus companeros que estan
brincando, riéndose y sintiéndose parte del juego, algunos de los
observadores son hermanos de los que brincan, siendo este juego
apropiado por los menores mas pequeos que por los mas gran-
des, convirtiéndose en un juego irrelevante para los de secundaria,
los cuales prefieren escuchar musica en su aula o platicar entre
ellos.

Los juegos se convierten en momentos de recreacién y de compe-
titividad, a través de la interacciéon de nifos y nifias, no contraponen
lo femenino o masculino, simplemente se basan en las habilidades
personales. Quienes pueden realizar el reto se tornan competitivos,
y adquieren cierto reconocimiento al ser retadores para otros. Desde
esta perspectiva, los juegos generan un abanico de relaciones de com-
petencia, mas bien basadas en las habilidades para llevarlos a cabo y
no en las posibles diferencias étnicas, de género o culturales que pue-
da haber entre los participantes.

Por otro lado, los juegos implican relaciones de equidad desde el
género, ya que no importa si es mujer o varon, o si el juego es con-
siderado parte de los roles masculinos o femeninos, como es el caso
del futbol. Tajer (1998) define a este deporte como meramente mas-
culino, a partir de la idea de que enmarca las reglas de ser varén, sin
embargo, a la hora del receso en las canchas del CAINMI, los juegos
solo son eso y deja de existir una divisién sexual de roles. Sobre esto,
en el diario de campo se registro lo siguiente:
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Mientras era la hora del receso, nos dirigimos a las canchas que se
encuentran atras del salén de secundaria y el auditorio, nos sen-
tamos en las gradas de abajo en donde en medio se encuentra la
cancha de futbol y basquetbol, mientras nos encontrabamos sen-
tados observamos que varias nifias se encontraban jugando futbol,
€so nos causo un poco de curiosidad, y le preguntamos a un me-
nor que se acerco a las gradas del barandal ‘;qué tal juegan fttbol
las nifias?) el nifio se detuvo un rato y dejo de ver el balén, y nos
dijo ‘la nina de alla es muy buena jugadora al igual que ella [nos
la sefnald con el dedo], son mejores que aquél’ [senalé a un nifo
que se colgaba en la porteria]. Le hicimos otra pregunta antes que
su vista volviera al balon ;y les gusta jugar futbol con las nifias?’, €l
contesto rapidamente ‘a veces no, juega ella [senalo a otra nifila mas
alta que los nifios] y perdemos’. Seguimos observando el partido
y algunas de las menores eran las que establecian las jugadas den-
tro del partido, principalmente la que el menor comenté que era
buena jugadora. Al finalizar el receso nos acercamos a preguntarle
a la nifla “;desde cuando juegas futbol y dénde aprendiste?’, ella
contestd un poco con la voz entrecortada ‘me gusta desde chiquita,
siempre juego con mi hermanito y sus amigos’

A partir de lo observado y descrito, se puede decir que los roles que
se establecen en el juego de futbol no son atribuidos en exclusiva a los
varones, sino a quienes les guste jugar sin importar el sexo. El prin-
cipio del juego es la inclusion y lograr el nimero de jugadores para
cada equipo. En este caso, la nifia expreso que juega y le gusta hacerlo
desde pequena y que su compafiero de juego ha sido su hermano, por
otro lado, el nifio no juzga que sea una nifa, plantea que es una me-
nor que le gusta jugar y reconoce lo buena que es. La importancia del
juego no se basa en si eres mujer o varén, o si es de nifias o ninos, sino
en llegar a este espacio y divertirse como menores, del que algunos/
as ninas se apropian como uno recreativo y de socializacion.

No se puede generalizar que los juegos son iguales en todas las
edades, pues la nifiez del CAINMI los va cambiando y modificando
segun la intensidad de expresion o de relacionarse, acorde con la edad
del menor que se acerque a la edad adulta. Entre los de secundaria, las
interacciones tienen matices de diferencia. Por ejemplo, un dia se le
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pregunto6 a Azucena, alumna de la secundaria: ;con quién te juntas y
qué haces a la hora del recreo?, ella respondi6: “Platicar muchas cosas
con mis amigas, las del salén, no importa de dénde sean”.

“Las platicas” de las estudiantes de secundaria se vuelven mas in-
teresantes que el juego para los de primaria. El cambio de etapa, de la
nifez a la adolescencia, propicia el interés de las alumnas de secun-
daria por las platicas entre amigas a la hora del receso. Sin embargo,
en ese transito pasan por una adolescencia que se puede considerar
una etapa liminal, pues aunque no son menores (o infantes) se les
sigue tratando como tales, pero tampoco estan en la adultez, aunque
pueden tener algo de autonomia, al menos que se llegaran a casar,
como sucede entre las familias indigenas, pero este segundo caso no
es un condicionante de “ser adulto”, ya que muchos se casan y siguen
viviendo en casa de los padres.

Por otro lado, las interacciones entre algunos menores varones de
secundaria ain estan basadas en el juego, aunque hay quienes lo de-
jan de lado para relacionarse de formas diferentes. Al respecto, un
docente de la secundaria expreso: “Con los hombres estaban los que
jugaban futbol y los que no jugaban, los que no jugaban se quedaban
en el salén escuchando musica y los que jugaban hacian retas con
los de quinto”. Este fragmento de la entrevista refleja como algunos
menores, en edades proximas a lo que se establece como adultez,
se van interesando en cosas que no estan relacionadas con el juego,
como escuchar musica o hablar con sus amigos/as de sus problemas
y sentimientos.

A partir de los relatos, entrevistas y observaciones sobre las inte-
racciones en espacios recreativos o a la hora del receso, se observan
los intereses que mueven a interactuar a los menores de preescolar y
primaria, en comparacién con los de secundaria. Entre los primeros,
algunos de las relaciones que se establecen en espacios recreativos
surgen a partir del juego, independientemente de si se es nifia o nino,
o el lugar de procedencia, lo importante es que a ¢l o a ella le guste,
sin que el juego sea considerado masculino o femenino.

Por otro lado, los roles de género se resignifican durante el juego, y
sus propias reglas adquieren la importancia que cada menor le adju-
dica realzando la relevancia de ser nifios o ninas y jugar, y la hora del
receso es el momento en que se apropian de diversos espacios para
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disfrutar de ser menor de edad. En este proceso interactGan ninos
y niflas —o adolescentes— de varios grupos étnicos; el espanol es el
idioma que utilizan en su mayoria para socializar, pero también frag-
mentos de sus lenguas aun cuando existe una diversidad de matices
lingtiisticos e, incluso, en los juegos participan ninos o ninas mestizas.

La interculturalidad en el autobus escolar

El CAINMI de Ascension cuenta con un autobus escolar y, ademas del
conductor, algunas maestras que residen en el pueblo también lo uti-
lizan o manejan para encomiendas escolares. En la actualidad se usa
un autobts propiedad de la presidencia municipal, el anterior perte-
necia a la escuela secundaria del pueblo, pero el préstamo se finiquitd
porque los directivos argumentaron que el autobts fallaba y que los
ninos del CAINMI “eran muy sucios’.

En este medio de trasporte, que es de modelo viejo, tipo school bus,
de Estados Unidos, los/las nifas pasan por lo menos una hora diaria
a bordo; entre que los recogen y regresan a la casa. Durante el trayecto
juegan, comparten, duermen, se rien y se pelean entre ellos. Este tras-
porte se solicité a la presidencia, ya que muchos padres de familia no
querian que sus hijos/as se fueran caminando a la escuela, pues varios
decian: “Esta lejos la escuela, y mi hijo no va”, por lo tanto, algunas
docentes lograron gestionar el autobus para recoger a todos los me-
nores, ya que antes de 2012 ellas iban por los alumnos en vehiculos
particulares.

En el autobts los/las ninas construyen formas distintas de inter-
culturalidad, en tanto interacciones comunicativas, las cuales fue po-
sible captar a través del trabajo etnografico pues, como lo sefialaron
Valdéz-Gardea y Balslev (2007) en su analisis sobre practicas trasna-
cionales de inmigrantes, el trasporte publico puede ser constituido
como un espacio social donde los actores crean y recrean interaccio-
nes especificas con significados diferentes.

Una de estas formas de creaciéon y recreacion de interacciones en
el autobus es la eleccién de los asientos. Por ejemplo, cada dia los/las
nifias eligen uno de forma aleatoria o intencional, ello depende del
lugar que quieran, de donde haya uno disponible, o bien si desean ir
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con sus hermanos/as, amigos/as. No obstante, para muchos de ellos
los asientos son cambiables en el trayecto, incluso algunos pasan mas
tiempo de pie durante el recorrido.

En parte, la seleccién de los asientos ejemplifica como nifios y
nifias se apropian del espacio temporal y cotidiano, delimitado fisica-
mente por la estructura metdlica del autobts. Pero lo que mas llama
la atencion son las formas en que, durante el trayecto ellas y ellos es-
tablecen un conjunto de relaciones sociales que responden a redes de
amistad o de companerismo, las cuales se articulan simultaneamente
con su edad, el sexo y a veces con el origen étnico.

Sobre esto tltimo, es ilustrativo lo que dijo Pedro, un nifio de diez
anos: “Mire, esas nifas no hablan nada de espafiol, son de Oaxaca, por
eso estan asi de calladas, pero esos nifios de alla, si hablan, por eso son
bien canijos y me llevo con ellos™ Pedro hacia una clara diferencia-
cién lingtiistica entre sus companeros, la cual aludia a una distincion
étnica —mas no a una forma de discriminacién o exclusién—.

Es un hecho que los/las nifias son oriundos/as de comunidades y
regiones diferentes del sur de México, y gran parte procede de algu-
nas etnias, o también de lugares similares de procedencia como es el
caso del estudio de Glockner (2008), quien realizo trabajo con meno-
res migrantes que se quedan en su lugar de origen y los que emigran
mostrando cémo se perciben unos a otros, asi como los lugares de
origen.

Aunque los/las nifias migrantes sepan la procedencia de otros me-
nores y existan diferencias lingtiisticas, también se observd que el
hecho de ocultar su idioma se debe a burlas colectivas o de quienes
laboran en la institucion (como los docentes o el personal de limpie-
za, cocina o trasporte), y que a su vez son oriundos del pueblo, como
se muestra en el relato siguiente:

Mientras le prestaibamos la camara a Rosa para que tomara fotos,
escuchamos que el chofer le decia a uno de los menores ‘;ta hablas
chimiriwe?’, las maestras y trabajadoras que se encontraban sentadas
en los primeros asientos se rieron, el menor pronto dijo que no.
De pronto Rosa se nos quedé viendo y le preguntamos ;t hablas
otro idioma?’, ella muy asustada nos contestd que no, pero la me-
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nor que estaba sentada a su lado me dijo rapidamente ‘si, ella y su
familia hablan, pero no dice porque se rien de ella’

Cuando el chofer le pregunto al nifio si hablaba chimiriwe no se re-
feria a algin idioma, sino que era burla, en alusién a un video divul-
gado en las redes sociales, titulado El chimiriwe, en el que un reportero
hace mofa de la forma de hablar de un hombre indigena de la sierra
de Chihuahua. No obstante, las docentes reafirmaron la burla hacia
el menor, al reirse de ¢l en tono burlesco, y de inmediato dijo que
no habla otro idioma, al igual que Rosa. Esto muestra como algunas
encargadas de la educacion propician que los menores invisibilicen su
idioma y al mismo tiempo lo nieguen, pues saben que no sélo reci-
biran burlas de algunas personas del pueblo, sino también dentro del
espacio escolar que supuestamente “los incluye”, como lo es en este
caso el autobus de la escuela.

Ahora bien, el trayecto en el autobis no sélo permite registrar
etnograficamente las diferencias lingiiisticas entre los menores y la
ridiculizacion de éstas, por parte de algunos adultos, sino también
cémo los primeros se perciben entre si y representan su medio so-
cial. Por ejemplo, durante el trabajo de campo, al retomar la camara
como herramienta de investigacién, los menores dieron rostro a sus
companeros por medio de las imagenes. El uso de esta técnica, pa-
rafraseando a Ramirez Corzo (2007), permite usar la cdmara como
herramienta, y que los/las menores plasmen las imagenes de otros
nifios/as en las fotografias, y la lectura de éstas, que se convierte en
una proyeccion de sus intereses.

Durante un recorrido de una hora en el autobts, a algunos ninos y
nifias se les entregd una camara, y tomaron 150 fotografias. En ellas,
primero se visualiza la diversidad de las edades, los rasgos fisicos, las
expresiones de los/las nifnas frente a la camara, asi como la lectura
del paisaje. En una fotografia aparece una nifia que voltea a la camara
y sonrie, al mismo tiempo que uno de sus hermanos esta recargado
en ella jugando con otro hermano. Esta foto refleja a los menores que
se convierten en nifieros/as de los/las hermanas mas pequefios/as,
como los nombra Martinez (2010) en su trabajo. En otra se muestra
el rostro de una menor en cuyo cuello traia un mecate de plastico
blanco, que formaba un collar del cual colgaba una llave. Al pregun-
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tarle, por qué se colgaba la llave, ella respondio: “Es para abrir la casa,
yo soy la que abre la puerta, mis hermanos tan chicos, no alcanzan”
Algunos de los menores se encargaban de sus hermanos, desde subir
y bajar del camidn, otros de lavar trastes o ropa cuando el ciclo fue
matutino.

Una imagen mads muestra como algunos/as ninos/as duermen
durante el trayecto del autobus, ya sea por cansancio o porque se
arrullan, pero a la nifla que tom¢ la foto le resulté interesante captar
esa situacion. En otras fotografias aparecen nifios y nifas bajando del
autobus y cémo se forman en el pasillo para salir. Conforme ven que
llegan a su destino, algunos/as se van parando en el pasillo, otros/as
toman los celulares para escuchar musica mientras llegan a sus casas.
También se muestra como se acomodan en algunas partes del ca-
midén, mientras al frente estd el personal de la escuela que se encarga
de acompaiiarlos a sus casas. Asi mismo, se nota como los menores
van acomodados y que sus rasgos no son necesariamente indigenas.

A partir de estas primeras fotografias se observo que las/los ninos
inmigrantes resaltaron el contexto que los rodeaba: desde la expre-
sion de los rostros, hasta la forma en la cual interactian en el autobus.
Por otro lado, también se encuentran otras que toman el contexto
ajeno al autobts. Las imagenes captadas por ninos y nifias hacen refe-
rencia a como ellos visualizan a los otros, sean indigenas o mestizos.
A través de la fotografia, la nifez migrante en Ascension representa
parte de su realidad, tal como afirma Hartog (2011), al usar otra téc-
nica como es la del dibujo, para captar representaciones de menores
sobre la violencia social.

Durante el recorrido del autobts, los menores interactian de ma-
neras diversas tanto entre ellos, como con el personal encargado. El
viaje, tanto de ida a la escuela como de regreso a sus casas, se vuel-
ve una experiencia de interacciones continuas, donde se estigmatiza,
convive, redefine, oculta, aprende y se construyen formas de interac-
tuar entre ellos; donde el autobus es el medio y el espacio en el cual
también se hace visible el proceso de las interacciones entre la nifiez
inmigrante, sin importar si son indigenas o mestizos, pero también
entre ésta y el personal de la escuela, ya sean docentes o empleados
en general.
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Conclusiones

En México, algunas instituciones del Estado se han apropiado del
tema de la interculturalidad, que se hace visible a través de discursos
en torno al reconocimiento y respeto de los grupos indigenas. Asi-
mismo, se traduce en politicas y programas o acciones afirmativas,
cuyo objetivo es rescatar la cultura de dichos grupos, sin que eso su-
ceda en los hechos.

A diferencia de lo anterior, aqui se concibi6 a la interculturalidad
como el conjunto de interacciones y significados que se producen
entre actores sociales que pertenecen a grupos diferenciados cultural-
mente. Por supuesto, se trata de una nocién constructivista e interac-
cionista de la interculturalidad, articulada con discusiones en torno a
la cultura y la etnicidad.

Desde esta perspectiva, el trabajo es relevante porque explora, a
partir de un estudio de caso, la construcciéon de la interculturalidad
en tanto formas de “confrontacion y [también] al enredamiento tra-
mado, a lo que pasa cuando los grupos establecen relaciones e inter-
cambios”, al mismo tiempo que muestra que la interculturalidad es
un proceso de produccion social que “implica que aquellos que son
diferentes son lo que son en relaciones de negociacién, conflictos y
préstamos reciprocos” (Garcia 2004, 15).

Con base en perspectivas como las citadas, asi como en el trabajo
de campo, una de las conclusiones principales planteadas aqui es que
la interculturalidad se construye en la escuela, al menos entre los/las
ninas inmigrantes; pero esto no sélo ocurre entre dicha poblacion, al
compartir y debatir aprendizajes no formales, en tanto que procede
de grupos étnicos diferentes del sur de México, sino también al inte-
ractuar con la mestiza del norte del pais.

Por supuesto, el CAINMI es el resultado de politicas educativas y
de la interculturalidad que desde hace algunos anos ha instrumenta-
do el Estado mexicano en otras regiones del pais, como parte de sus
programas orientados a poblaciones inmigrantes, jornaleras o indi-
genas en trashumancia (Pacheco-Ladron de Guevara et al. 2016). Sin
embargo, otra de las conclusiones es que escuelas como el CAINMI
conforman espacios diferenciados, donde nifios y nifias inmigrantes
indigenas interactian entre si y con mestizos, y generan procesos
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subjetivos al entablar relaciones culturales, pese a las estrategias palia-
tivas del gobierno por tratar de integrar a grupos diversos desde una
educacion homogénea y poco inclusiva.

La conclusion especifica es que la escuela es un espacio social en el
que la interculturalidad se construye en tres ambitos vinculados estre-
chamente: las aulas, las areas recreativas y el autobus escolar; aunque
éstos son fisicos, lo que propicia la interculturalidad en dicho espacio
es el proceso subjetivo de interacciones y significados culturales. En
tales ambitos, la nifilez inmigrante indigena y mestiza, incluso algu-
nos adultos mestizos que fungen como docentes o empleados de la
escuela, tejen relaciones sociales y simbolicas en torno a la nifiez mi-
grante en general y a la indigena en particular.

Los tres ambitos en conjunto conforman un espacio social escolar
donde la interculturalidad se hace visible. A priori, el denominador co-
mun de dicha visibilidad solo es la estigmatizacién y discriminacion
lingtiistica de la ninez indigena migrante. Sin embargo, el trabajo de
campo etnografico también muestra, por un lado, que lo anterior no
solo se da por parte de la nifiez mestiza hacia la indigena, sino tam-
bién entre ésta y, por otro, que la interculturalidad adquiere matices
relacionados con la edad, el género y la experiencia migratoria.

La construccién de la interculturalidad entre la nifiez inmigrante
como la residente en Ascension, Chihuahua, sin duda remite a formas
de interaccion y significacion de sus experiencias y practicas cotidia-
nas entre si y con los adultos, las cuales son visibles en espacios socia-
les como los escolares. No obstante, el estudio mostrd que las formas
de interaccion y significacion oscilan entre la convivencia y el debate
cultural entre la niflez, a través de lo cual legitiman su pertenencia
étnica, o bien la encubren o cuestionan la de otros.
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