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RESUMO

Este artigo versa sobre o planejamento docente, a avaliacdo e a repeténcia
escolar, ecoando as preocupacfes da sociedade cabindense, concernentes
ao elevado namero de alunos que reprovam de classe. O objetivo que o
norteia busca a partir da analise das publicacbes relacionadas com essas
trés categorias, refletir sobre o que € dito e o que é feito em suas
ocorréncias nas escolas do | Ciclo em Cabinda e sobre os seus reflexos na
realidade escolar dos alunos. Trata-se de uma pesquisa qualitativa
bibliografica, cujos objetos de analise e reflexdo foram os documentos
oficiais do Ministério da Educacdo, livros e artigos produzidos por
pesquisadores locais e estrangeiros, assim como alguns trabalhos feitos por
professores que lecionam nesse ciclo. Neste estudo ficou notério que,
embora as pesquisas mostram a relevancia desses instrumentos no éxito do
processo pedagogico, 0os mesmos no cotidiano de muitos professores
dessas escolas ndo passam de simples formalidade, ao carecer das acdes
concretas que situam os seus alunos no cerne das atividades que séo
planejadas, executadas e avaliadas nas salas de aulas, tendo-os como
sujeitos concretos. Reconhece-se que para um maior afloramento das
guestdes que foram levantadas nessa pesquisa, precisa-se de mais estudos,
visando subsidiar a atuacdo desses professores nos seus planejamentos e
nas suas avaliacdes. Neste estudo concluiu-se que a qualidade do
planejamento diario dos professores do | ciclo tem reflexos nos resultados
das avalia¢cGes dos alunos e incidem nos indices da repeténcia escolar que
séo observados nessas escolas.

Palavras-chave: Planejamento docente; Avaliacdo; Repeténcia escolar.
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ABSTRACT

This study has as focus the planning of teachers, evaluation and school repetition,
echoing the concerns of Angolan society in general and Cabindan in particular,
regarding the high number of students which suffer the problem of school repetition.
Its objective seek from the analysis of the bibliography related to these three
categories to reflect on what is said and what is done in the schools of the 15cycle in
Cabinda and its effects on the students’ school reality. Therefore, it is a qualitative
research, based on the bibliographical approach, having as objects of analysis and
reflection the official documents of ministry of education, books and articles produced
by local and foreign researchers and some works done by teachers who teach in this
cycle. It is understood that although research and pedagogical practices show the
importance of these pedagogical tools, the same in the daily life of many teachers it
is no more than a simple bureaucratic formality, lacking the concrete actions that
place the student at the heart of the activities that are planned, executed and
evaluated in the classroom, taking him as a concret person. In conclusion, it can be
argued that studies involving this school problem should continue, seeking how to
improve the pedagogical doing of teachers. However, it appears that the quality of
the teacher's daily planning has reflexes in the results of the students’ evaluations
and affects the school repetition rates that are observed in these schools in Cabinda.
Keywords: Planning of teacher; Evaluation; School repetition.

Introducéao

O presente artigo gira em torno do planejamento docente, da avaliacdo e da
repeténcia escolar, trés realidades que se cruzam entre si Nnos espacos escolares,
cujos intervenientes principais sao os professores e os alunos. O mesmo tem por
escopo oferecer uma reflexdo sobre essas dimensdes que transpassam a realidade
das nossas escolas, afetando tanto a qualidade do que ali acontece, quanto a
gualidade da insercdo dos alunos na sociedade, no bojo do fazer pedagdgico dos
professores.

As questdes que o nortearam prendem-se tendo em conta as diferentes vozes
gue hoje se levantam na sociedade angolana, a luz dos resultados que sao tornados
publicos nos diferentes espacos escolares do ensino publico, particularmente no |

Ciclo. Soma-se a isso, os resultados dos concursos de acesso ao primeiro emprego,
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dos exames de acesso as universidades, os quais, ndo tem sido abonatério para o
governo, o seu ministério de tutela e a sociedade no geral.

Entre essas vozes, por um lado, destaca-se a dos individuos que ndo poupam
as suas criticas a escola e ao papel dos professores. Por outro, a de aqueles que
culpam a qualidade dos instrumentos de avaliacdo que sdo aplicados nesses
concursos, que ao invés de se cingirem nos saberes pertinentes ao tipo de
profissdo, seus principios e regras de conduta, ou seja, a deontologia concreta da
profissdo, priorizam os saberes de cunho geral na selecdo dos médicos,
enfermeiros, professores, juizes.

Neste contexto, trata-se de criticas sociais legitimas que, por sinal, devem
encorajar 0 governo, 0 Sseu ministério de tutela, os gestores escolares, 0s
professores e os estudiosos a uma reflexdo séria, como forma de se pensar e
repensar melhor a contribuicdo que a sociedade pode esperar da escola, sendo este
um espaco de aquisicdo de capacidades para todos os alunos. Contudo, esclarece-
se que o olhar neste texto se foca para 0 que ocorre nas escolas e aos papéis que
sdo desempenhados pelos professores e alunos, fora e dentro das salas de aulas.

Em face disso, é importante salientar que a contribuicdo da escola para com a
sociedade tem entre 0s seus principais eixos, o professor. Esse sim, que no seu agir
comprometido se embasa nas suas leituras e visbes do mundo que o rodeia,
assumindo-se como obreiro na construgcdo de um mundo melhor, conscientizando,
empoderando todos os seus educandos a fazer frente aos seus multiplos desafios
do presente e do futuro.

Diante disso, o trabalho de planejamento e a pratica pedagdgica do professor
Nnos espacos escolares aparecem como sendo as imagens que revelam a verdadeira
identidade do professor, tornando deste modo perceptivel ndo s6 o cotidiano do
mesmo, como também a contribuicdo da escola em prol da solucdo dos problemas
com que a sociedade se depara.

Paradoxalmente, embora as pesquisas fornecem ideias claras sobre a
necessidade de um planejamento docente sério, que se traduz em processos
educativos significativos, as praticas pedagoégicas dos professores que sao

observadas in loco, particularmente em Cabinda, muitas vezes parecem resumir-se
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em banalidades. Os planos de aulas dos professores parecem nao revelar sintonia,
entre o que é planejado e 0 que € executado na sala de aula, refletindo as
particularidades dos alunos, do contexto sociocultural do pais e de um ideal
pedagdgico critico, sinalando as varias atividades que os mesmos conduzem na sala
de aula.

Para o que se entende por planejamento, numa percepc¢ao inicial Luckesi
(2006, p. 115) nos lembra que, “os fins, sem a agdo construtiva, adquirem a
caracteristica de fantasias inécuas; a acao aleatoria, sem fins definidos, desemboca
no ativismo”. Da ideia desse autor, pode-se inferir que a ansia por se obter
resultados satisfatorios levam o homem a necessidade de planejar e avaliar as suas
acOes com seriedade como forma de potencia-los e evitar-se o desperdicio de
recursos que emana das ac¢0es improvisadas.

Com essa visao, o planejamento docente, a avaliacdo e a repeténcia escolar
parecem constituir um trio, uma encruzilhada que se apresenta na escola, podendo,
a partir do tipo de planejamento feito pelo professor, ensombrecer ou dar o brilho
aos resultados. Contudo, para a obtencdo de excelentes resultados impde-se,
ineludivelmente, a necessidade de se reformular e repensar os modos de fazer e de
agir dos professores, partindo desde o préprio momento do planejamento das suas
acOes pedagogicas.

Como que desafiando essa ideia, Delors (1996, p. 12), referindo-se a escola e
a educacao, nos lembra que, “a educagao tem a missdo de permitir a todos sem
excecdo fazer frutificar todos os seus talentos e todas as suas capacidades de
criacao, o que implica que cada um possa realizar o seu projeto pessoal’.

O papel da escola, conforme destaca esse pesquisador, impde aos
professores e investigadores uma indagacéo e reflexdo perspicaz, na perspectiva
de, por um lado, enxergar e perceber o quanto as acdes que sdo planejadas e
executadas pelos professores nas salas de aulas conlevam a formacdo e o
desenvolvimento de capacidades em todos alunos. Por outro, oferecer as melhores
alternativas que aproximam as nossas escolas do seu desiderato histdrico.

Nessa linha de explicitacdo, este estudo parte da premissa de que o

planejamento do professor ao prever e arquitetar todas as ocorréncias que se
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produzem no ambiente de construgdo dos saberes na sala de aula, ainda que se
espere flexibilidade durante a sua execucao, tem reflexos na qualidade do processo
de ensino e aprendizagem, assim como também, tem impactos nos indices de
repeténcia escolar que sao vivenciados nas escolas.

Portanto, é de salientar que, este estudo de natureza qualitativa assenta-se
no enfoque bibliografico. Neste contexto, documentos oficiais do Ministério da
Educacao tais como os programas, manuais de apoio ao sistema de avaliacdo das
aprendizagens, livros e artigos de autoria de pesquisadores locais e estrangeiros,
assim como trabalhos produzidos por professores que lecionam nesse ciclo se
constituiram no principal material objeto da analise e reflexao.

Assim sendo, trata-se de um estudo que se ajusta nos moldes qualitativos,

buscando, conforme ressalta Angrosino (2009):

Esmiucar a forma como as pessoas constroem o mundo a sua volta, o que
estdo fazendo ou o que esta Ihes acontecendo em termos que tenham
sentido e que oferecam uma visao rica. As interacfes e os documentos sao
considerados como formas de constituir, de forma conjunta (ou conflituosa),
processos e artefatos sociais (ANGROSINO, 2009, p. 8).

Discutindo as visdes conceituais sobre o termo planejamento

docente.

Antes de falar sobre o planejamento docente, a avaliacdo e seus reflexos na
repeténcia escolar, € imperativo se perguntar ainda, o que € o planejamento
docente?

Em primeiro lugar, deve-se esclarecer que o planejamento € uma atividade
gue perpassa todas as areas da vida do homem. Em face disso, 0 mesmo na
literatura admite varias acepcdes. No entanto, neste estudo essa expressao é
restrita as atividades de previsdo e de escolha do professor, que resultam no seu
planejamento de ensino e mais, concretamente, no seu planejamento de aula ou
plano diario.

Assim, apesar da natureza multiforme desse termo, que a nivel do processo

de ensino e aprendizagem aglutina expressoes tais como planejamento do sistema
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educacional; planejamento escolar; planejamento de curso; planejamento didatico ou
de ensino; planejamento curricular, o planejamento de aula que aqui designamos por
planejamento docente é o foco deste estudo.

Neste contexto, indo ao encontro da questdo que foi levantada, Holanda
(1977) percebe a expressdo planejamento como a atividade, através da qual, se
coloca em pratica o acervo de conhecimentos, objetivando a escolha das mais
adequadas e racionais decisdes em face de como atuar com precisao no futuro.

Contudo, para Haidt (2004), uma pesquisadora no campo de educacéo, 0
planejamento implica atentar-se a realidade, refletir sobre ela com objetividade e
adiantar-se com o0s seus resultados ao escolher as alternativas de atuacdo mais
pertinentes.

Para Turra et al. (1975) apud Luckesi (2006, p.122) “é o processo de tomada
de decisdes bem informadas que visam a racionalizacdo das atividades do professor
e do aluno, na situacéo ensino-aprendizagem, possibilitando melhores resultados e,
em consequéncia, maior produtividade”. No entanto, para Libaneo (1994, p. 222),
nao € mais do que “um processo de racionalizacdo, organizacdo e coordenacao da
acao docente, articulando a atividade escolar e a problematica do contexto social.”

Tocante especificamente ao planejamento de aula, Haidt (2004) ainda
enfatiza a necessidade de se definir previamente, entre varios elementos: o0s
objetivos imediatos que devem ser alcancados durante a aula; os conceitos, as
habilidades, habitos e atitudes associados a esses conceitos; os procedimentos e as
estratégias metodoldgicas que norteiam a atuacdo do professor em seu papel de
orientador, e dos alunos, no seu papel de construtores ativos dos saberes
ensinados; os recursos didaticos nos quais se assentam o aprendizado dos alunos e
a previsao explicita das formas de avaliacdo das atividades dos discentes.

A mesma autora ressalta:

E a sequéncia de tudo o que vai ser desenvolvido em um dia letivo. A
sistematizacdo de todas as atividades que se desenvolvem no periodo de
tempo em que o professor e o0 aluno interagem, numa dindmica de ensino e
aprendizagem (HAIDT, 2004, p. 103).

Coerente com as ideias desses autores, temos o0 texto da Secretaria de

Estado de Educacéo e Cultura de Piaui (2013), que na sua aproximacao as visdes
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da matriz nacional da educacional do Brasil, explicita a principal missao da escola
nesse espaco, seu engajamento no asseguramento do acesso, da permanéncia e da
gualidade das aprendizagens em prol da formacdo da consciéncia cidada dos
alunos.

Assim, nesse documento sao explicitados os padrdes basicos de
aprendizagem das varias disciplinas, nos quais, os conteudos, as metodologias e as
formas de avaliagcéo para cada disciplina e classe ocupam as posi¢oes de destaque,
cuja operacionalizacao néo se retira a autonomia do professor.

Concernente a parte metodologica e a avaliacdo, vale reconhecer que,
nessas diretrizes a énfase € dada para utilizacdo de estratégias de ensino
problematizadoras, empregando as vias dedutivas e indutivas. Portanto, essas
estratégias se assentam no cumprimento de varias fases, tais como: a fase de
problematizacdo e a da instrumentalizacdo (fase da constru¢do dos novos saberes),
assente na solucdo dos problemas que sio levantados no inicio da aula (PIAUI,
2013).

Nessas diretrizes a avaliacdo inclui, entre varios aspectos, os saberes
disciplinares, representados em graficos, tabelas, mapas, textos; as atitudes, o grau
de independéncia, o companheirismo, o respeito as opinides dos colegas.

Ja no contexto local do nosso sistema educativo, as diretrizes curriculares as
encontramos nos diferentes programas das disciplinas que séo lecionadas nessas
escolas, por exemplo, Matematica, Historia, Biologia, Quimica etc.

Tocante ao ensino da Biologia, as mesmas séao identificadas nos Programas
dessa disciplina no | e Il Ciclos, nomeadamente na 72, 82 e 92 classes e na 103, 112 e
122 classes, explicitando os objetivos gerais e especificos, os conteudos dos
diferentes temas e as habilidades a serem formadas em cada trimestre, as visdes
metodolégicas gerais assim como o sistema de avaliagdes.

Concernente ao planejamento de aula, a titulo de exemplo, aqui
apresentamos alguns registros de planos de aulas que foram elaborados por
professores de biologia de algumas escolas do | Ciclo da cidade de Cabinda (outros
em Anexos), nos quais a introducéo, o desenvolvimento e as conclusdes aparecem

como momentos marcantes nessas aulas.
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“Plano de aula

Escola:

Professor:

Disciplina: Biologia

Classe: 92 classe/ Regular

Tema: Organizacao das plantas.

Subtema: Estrutura e funcéo dos érgaos vegetais. A folha.

Objetivo especifico: identificar as estruturas que compdem a folha mediante a
observacéo de um objeto natural a nivel reprodutivo.

Método: expositivo, explicativo e elaboragdo conjunta.

Meio de ensino: quadro, giz, apagador, objeto natural e fasciculo.

Introducéao

- Controle das condi¢des da sala de aula, marcacéo das presencas, correcao
tarefa.

- Asseguramento do nivel de partida.

- Quais sao as partes que podemos identificar numa folha?

Desenvolvimento

- Por meio dos objetos a serem ilustrados, efetua-se questdes aos alunos e
esclarecer em funcao das respostas a serem dadas pelos alunos.

Conclusbes

- Identifigue no quadro as estruturas de uma folha.

Tarefa

- ldentificar as estruturas de uma folha dicotiledénea vista ao MOC pag. 84
Manual de Biologia 92 classe”.

Enfim, essas indicacdes sobre o planejamento docente proporcionam-nos um
certo entendimento sobre a nocdo de planejamento que é advogado tanto nas
diretrizes curriculares de Brasil quanto do sistema educativo Angolano, que em
nosso ver, coadunam e compartilham, de certa forma, com a visdo de planejamento
gue é defendido por muitos autores Haidt (2004), Luckesi (2006), Libaneo (1994),

entre outros.
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Portanto, essa percepc¢ao de planejamento docente revela os condicionantes
técnicos procedimentais que encerram a elaboracédo de planos de aula ao perfilar-se
pela dinamizacdo e operacionalizacdo racional dos elementos que constam nas
diretrizes curriculares, nos planejamentos didaticos e de aula, em particular, 0s
objetivos e os conteudos.

Contudo, essas visdes de planejamento docente parecem ocultar a esséncia
humana do professor e do aluno ao desprover-se do seu caracter politico e social.
Coerente com essa ideia, Luckesi (2006), olhando criticamente as visOes dos
diferentes planejamentos do ensino e das outras areas do saber que sado
apresentados nos manuais e na literatura, chama atencéo, sugerindo que o
planejamento independentemente da sua tipologia e da area onde é aplicado, deve
ajustar-se aos marcos das suas finalidades politico-sociais.

Assim, em nosso ver, o planejamento longe de revestir-se apenas de
procedimentos técnicos que revelam no papel a bagagem dos saberes docentes do
professor, o mesmo acima de tudo, deve retratar para além da identidade do
docente, a sua propria visao politica- social critica sobre o contexto que o rodeia.

Com esse pressuposto, o planejamento do trabalho diario do professor deve
emergir do contexto vivido pelos alunos, na previsdo das suas dificuldades, suas
necessidades, seus recursos, embasados nos conteddos, nas estratégias, nas
situacbes conflitivas e dialdgicas que conformam as alternativas de atuacao
privilegiadas pelo professor.

Tomando isso em conta, o planejamento docente oferece visdes que trazem a
tona o nivel de comprometimento do professor em face do seu papel critico para
com a escola, a sociedade e o proprio aluno. E, por essa razdo, 0 mesmo deixa
transparecer os sentidos e significados que o professor atribui a avaliagdo formativa,
assim como as suas consideracOes, relativamente a problematica da repeténcia
escolar do aluno.

Desta forma, o planejamento docente ndo deve ser encarado apenas ha
perspectiva de o professor refletir, prever e projetar o cumprimento da sequéncia dos
conteidos do seu programa e avaliar o grau do seu cumprimento, partindo das

orientacdes oferecidas nos programas curriculares. Mas, sobretudo, que o professor
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ao determinar os fins, as acdes e 0s recursos com que conta, as suas escolhas
desemboquem na construcédo de sentidos e significados para cada um dos alunos
do coletivo da turma ou da escola, servindo isso de base para a formacdo da
personalidade e da cidadania de cada um dos seus educandos.

E com esse entendimento que vemos o planejamento docente e

compartilhamos o pensamento de Mavungo (2014), ao ressaltar que:

O planejamento deve ser repensado e ser visto COmo um recurso para a
organizagdo do processo de ensino e aprendizagem com vista a dar
atencdo as metas previamente concebidas, envolvendo a previsdo dos
resultados esperados assim como os meios para alcanca-los, tendo
atencao a realidade sociocultural (MAVUNGO, 2014, p.41).

E pertinente com isso ressaltar que, o planejamento docente que emerge da
realidade sociocultural, “ndo € neutro, mas ideologicamente comprometido
(LUCKESI 2006, p.117). Neste sentido, o planejamento docente, para além do mais,
deve levar em conta a realidade das nossas escolas, desde o ponto de vista da
gualidade dos recursos, da infraestrutura, do contexto politico pelo que passa o pais,
permeado pela necessidade da emancipacdo da mulher, da inclusdo social e do
combate as desigualdades sociais; da origem humilde da grande maioria dos nossos
alunos, seu capital, seu historico de repeténcia escolar, forjado numa visao critica
gue conlevam a mudanca de paradigmas.

Com isso, cabe perguntar, que relacéo existe entre o planejamento docente e
a avaliacdo? O que é dito da avaliacdo na literatura, nos documentos oficiais e no
contexto das escolas do | Ciclo e que relacdo tém com a repeténcia escolar nessas

escolas?

O planejamento docente e a avaliacdo: sua correlacdo no processo

de ensino e aprendizagem.

Na tentativa de se encontrar respostas a essas questdes € imperativo
comecar afirmando que, tal como € onipresente e pertinente o planejamento nas

mais distintas dimensdes da vida humana, também o é a avaliacdo. Ou seja, 0

planejamento e a avaliagdo se encontram, se reencontram e se cruzam, permeando
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a vida do homem, porque ambos constituem momentos indispensaveis do ser
humano na luta pela sua sobrevivéncia, na melhoria das suas condi¢des de vida.

Portanto, o homem sendo um ser historico e social é dotado de capacidades
para tracar os caminhos que o conduzem aos seus resultados almejados. Para o
efeito, define os seus objetivos, determina as atividades, as acdes concretas e 0s
recursos que o levam a sua materializagdo e passo a passo certifica-se da coeréncia
dos resultados que o nortearam, desde o comego ao fim.

Diante disso, cabe reconhecer que néo existe planejamento docente sem
objetivos, nem resultados do planejamento sem a avaliacdo. Dito de outro modo, 0s
mesmos objetivos que permeiam a elaboracéo de planos de aulas também norteiam
a execucao das acles na sala de aula, servindo assim como elementos essenciais
para se estabelecer os critérios de verificacdo dos resultados, através da avaliacéo.

Sendo assim, a avaliagdo emerge do planejamento docente e seus resultados
sao o reflexo da qualidade do mesmo, revelando a velha maxima “tal arvore, tal
fruto”. Pois, os objetivos e a busca por melhores resultados leva 0 homem a planejar
as suas acOes e avaliar as mesmas como forma de aproximar e estimar a relacao
entre os resultados obtidos da sua execucdo as metas previamente estabelecidas no
planejamento.

Desta forma, a avaliacdo se constitui em elo, através do qual, se estabelece a
relacdo qualitativa entre o que se pensou fazer, o que esta sendo feito ou o que foi
feito, criando as condi¢cbes para se repensar 0 processo em sua plenitude ao
considerar os seus resultados.

Assim, essa visdo se ajusta com a ideia de Luckesi (2006), quando afirma

que:

Enquanto o planejamento é o ato pelo qual decidimos o que construir, a
avaliacdo é o ato critico que nos subsidia na verificagdo de como
estamos construindo o nosso projeto. A avaliagdo atravessa o ato de
planejar e de executar; por isso contribui em todo o percurso da acéo
planificada. A avaliagdo se faz presente ndo s6 na identificacdo da
perspectiva politico-social, como também na selecdo de meios
alternativos e na execuc¢édo do projeto, tendo em vista a sua construcéo

(LUCKESI, 2006, p. 126).
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Tomando isso em conta, € importante destacar que a avaliacdo, tal como os
objetivos, os conteddos, os métodos, os meios de ensino e as formas de
organizacdo, € um dos componentes ndo pessoais do processo de ensino e
aprendizagem que tem como elemento reitor 0s objetivos gerais e especificos que
refletem o contexto social.

Nesta perspectiva, 0s objetivos de ensino expressam as intengcbes e as
pretensbes do que a sociedade, a escola e o professor anseiam. Assim,
determinam, em grande medida, a selecdo dos conteudos, das habilidades, dos
habitos e atitudes que sdo contextualizados, sistematizados e dinamizados nos
planos de aulas, cujas indicacdes sobre 0 seu cumprimento sdo proporcionadas por
meio de avaliacbes de carater holistico que se ajustam com as visdes que séo
explicitadas no planejamento.

Portanto, a relacdo entre o planejamento docente e a avaliacdo se funda
desde o cerne do imaginario da atuacdo do homem, caracterizando 0 seu passo a
passo diante dos desafios que perpassam as areas do saber que o motivam. Assim
sendo, a avaliacdo para além de acompanhar a execucao das atividades, também
acompanha o planejamento, oferecendo as visGes criticas, tanto a respeito dos
intervenientes diretos, quanto do processo, da escola, do sistema educativo e do
préprio governo, revelando a qualidade das suas opcfes politicas para com a

escola.

A avaliacao vista na literatura e na realidade dos professores das
escolas do | Ciclo em Cabinda: sua relagdo com a repeténcia

escolar.

Antes mesmo de se debrucar em torno da avaliacdo nos dois contextos, é
importante lembrar-se que o professor avalia sempre que se propde perceber se o
gue esta sendo tratado na aula ou durante as aulas é ou foi entendido por todos os
alunos da turma ao solicitar a opinido dos alunos sobre o assunto objeto da

discusséo. Neste sentido, a avaliacdo esta presente em todos os momentos em que
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se estabelecem a relacdo entre o professor, o aluno e os conteudos de ensino,
numa abordagem contextualizada.

Assim sendo, as informacdes derivadas da utilizagdo desse instrumento
servem tanto para o professor avaliar-se a si proprio, a sua préatica pedagogica,
guanto a cognitividade, os habitos e as atitudes formadas nos seus alunos,
objetivando a melhoria da qualidade do processo de ensino e aprendizagem em
beneficio dos alunos.

Na mesma senda, Soca et al. (2007, p.67) entendem a avaliagdo como o
componente que responde a pergunta: em que medida tem sido cumpridos os
objetivos do processo de ensino e aprendizagem? Na visdo dessas estudiosas, a
avaliacdo joga um papel importante na regulacdo do processo de ensino e
aprendizagem e é igualmente decisiva e feértil para a producdo de novas visbes na
esfera da educacéo. Contudo, para essas autoras, a avaliacdo, paradoxalmente, é
foco de desencantos em virtude do seu enraizamento no ensino de cunho tradicional
e descontextualizado.

Tomando isso em conta, impde-se considerar a década de 1980 como marco
de destaque, referindo-se a utilidade desse instrumento. Nos meados dessa década,
0 conhecimento da escola e de suas praticas ganharam um novo félego, trazendo
novas perspectivas de avaliacdo formativa, ancoradas em novas percepcdes sobre o
fazer pedagogico dos professores (GOMES, 2014).

Segundo Dalben (1999) apud Gomes (2014), as novas visdes pedagodgicas
gue emergiram nessa década, para além do rompimento com 0 ensino assente na
transmissdo dos conhecimentos, advogavam por uma maior aproximacao entre o
professor, 0 aluno e o conhecimento, produzindo mudancas nos sentidos e
significados sobre o processo de ensino e aprendizagem dos professores subjacente
nos seus planos de aulas, assim como nas suas praticas avaliativas.

Com isso, a avaliacado formativa, aquela que nasce do planejamento de aula
ou da sequéncia didatica, passa, por um lado, a considerar-se como categoria que
perpassa, integralmente o processo de ensino e aprendizagem e os fatores que nele
incidem. Por outro, passa a focar-se, privilegiando a instru¢cdo e a educacdo dos

alunos, considerando o contexto e as particularidades das vivéncias de cada um dos
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sujeitos do processo. Com isso, a incorporacdo da avaliagcdo no dia a dia do
professor como uma categoria essencial passa a ser uma exigéncia didatica,
assegurando a possibilidade de melhorar ndo apenas os conhecimentos do
professor, mas também, o seu conhecimento para com o aluno e vice-versa.

Neste contexto, as estratégias do professor passam a ter como foco as
possibilidades e as limitacdbes dos seus alunos, na perspectiva de facilitar o
desenvolvimento e a progressao de todo o coletivo de alunos, cada um consoante
as suas particularidades. Desta feita, como aponta Gomes (2014), o professor passa
a conhecer o retrato sociocultural do aluno, a sua situagdo econfmica, suas
percepcdes ante as atividades da sala de aula e da escola, seus sentimentos e suas
expectativas.

Na visdo dessa pesquisadora:

Um dos elementos fundamentais da concepcdo de educacao e escola é
a avaliacdo. Avaliar ndo significa classificar ou sentenciar, aprovar ou
reprovar. Implica, isto sim, incidir sobre aspectos globais, do processo, a
intervencdo do professor, ao projeto, curriculo da escola, a formacéo de
identidades, dos valores (GOMES, 2014, p.39).

Assim, um processo de ensino e aprendizagem moldado num planejamento
docente que privilegia a contextualizacdo dos saberes, utilizando estratégias que
encorajam a participacdo dos alunos, dando espaco para a manifestacdo de todas
as suas qualidades, a avaliacdo reveste-se de uma natureza holistica. Para além
dos critérios estritamente cognitivos, surgem outros critérios mais, o qual anula o
principio da retencao do aluno ao incluir, entre outros critérios, aqueles que incidem
na formac&o social do aluno (CORREA, 2000 apud GOMES, 2014).

Na esséncia dessa pratica de avaliacdo se identifica varios critérios, que, em
nosso ponto de vista, dimensionam o valor deste instrumento no processo de ensino
e aprendizagem. Entre esses critérios, a titulo de exemplo, destacam-se: o nivel de
apropriacdo dos conteudos disciplinares, fatuais, conceituais, procedimentais e
atitudinais; o nivel de participacdo do aluno nas atividades que decorrem na sala de
aula e fora, em grupo e individualmente; a postura assumida pelo aluno nas
atividades; a relacdo do aluno com o coletivo de alunos e professores; a

assiduidade, o grau de independéncia e criatividade que o aluno manifesta nas

Educagao | Santa Maria | v. 44 [2019
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



e e I UFSM ~ i

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644438951

diversas atividades; a autoavaliagdo do préprio aluno; os esfor¢cos empreendidos
pelo aluno, visando a superacdo das suas dificuldades, o respeito para com as
ideias dos outros e divergentes.

Portanto, essa nocao de avaliagdo que ndo busca classificar o aluno, mas,
sim, ajudar o aluno em prol da sua prépria superacdo humana, € a que na literatura
aparece reunindo consensos entre o0s pesquisadores (GOMES, 2014,
DALBEN,1999; FREIRE, 1996; LUCKESI, 2006; MAVUNGO, 2014), sendo ja a
pratica avaliativa que tem sido assumida e tem recuperado espacos nos diferentes
sistemas educativos pelo mundo afora.

Contudo, tendo em conta as visdes que sao defendidas por esses autores, a
realidade das escolas do | Ciclo em Angola no geral e de Cabinda, em particular, as
buscas documentais feitas revelaram certas divergéncias, entre o que é dito como
diretrizes e 0 que € praticado nas salas de aulas. Os documentos oficiais que foram
objeto de consulta, tais como o Manual de Apoio ao Sistema de Avaliacdo das
Aprendizagens do | Ciclo do Ensino Secundario, aqui designado Angola (2011), os
programas das diferentes disciplina do | Ciclo do ensino secundario, em particular,
os Programas de Biologia da 72, 8% e 92 classes, Angola (2013) e a Caderneta do
Professor do | Ciclo (ANGOLA, 2012), todos explicitam trés modalidades de
avaliacdo que sao: Avaliacéo diagndstica, avaliacao formativa e avaliacdo somativa.

Nessas diretrizes, a avaliacao é percebida como formulacéo de juizo de valor
e tomada de decisbes na base de informacfes recolhidas sistematicamente
(ANGOLA,2011). Com essa visao, percebe-se que as diferentes tipologias de
avaliacdo aqui reveladas proporcionam informacdes que tem impactos na vida do
aluno, do processo e da escola.

Tocante a avaliacao formativa, segundo o entendimento de Angola (2011), € o
modo de avaliar que perpassa o inicio e o fim das aprendizagens diarias dos alunos.
Portanto, utilizando esse tipo de avaliacdo o professor com base nas respostas de
cada aluno pode tirar dilacbes importantes sobre a participacdo do educando nos
diversos momentos do processo de ensino e aprendizagem.

Nesta perspectiva, o célculo total dos resultados diarios de cada aluno, isto €,

a média das avaliagfes continuas de cada aluno, aqui conhecida por MAC, em cada
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dia e trimestre € uma das condi¢cdes essenciais para se aferir a condicao final do
aluno ao cabo de um trimestre ou um ano letivo, se reprova ou passa de classe,

oscilando o seu valor de 1 a 5, consoante a veracidade da resposta dada pelo aluno.

O registro dos resultados, para além de dar informagfes imediatas para
a melhoria da qualidade do processo de ensino e aprendizagem, permite
ainda que, no fim de cada trimestre, o(a) professor(a) tenha os dados
indispenséaveis para a determinacéo da média das avaliagfes continuas.
Lembre-se que, para as classes de transicéo (72 e 82) e para a classe de
exame (9%), a MAC entra na férmula para a determinagcdo da
classificacdo do trimestre para cada um(a) dos (as) alunos(as)
(ANGOLA,2011, p.8).

Com essas diretrizes, a média das avaliagdes continuas de um aluno durante
um trimestre obedece a aplicagdo da seguinte férmula (ANGOLA, 2011, p.10):
MAC=% das médias de avaliagdo continua durante o trimestre dividido pelo N° total
de avaliagoes.

Portanto, para a determinacédo da classificacdo do aluno em cada trimestre,
faz-se a soma da média da avaliacdo continua (MAC) com a classificacdo do aluno
na prova do professor, somativa (CPP) e divide-se esse resultado por 2, conforme
mostra a formula:

CT1=MAC+CPP/2 (1 Trimestre); CT.=MAC+CPP/2 (2 Trimestre) e CT3=MAC+CPP/2
(3 Trimestre).

Quanto ao célculo da CF (Classificacao final do aluno), ANGOLA (2011)
orienta a aplicacéo da seguinte formula:

CF=0,4xCAP+0,6XxCPE, onde CAP (Classificacdo atribuida pelo professor) é a
média da somatdria das provas somativas divididas por trés, conforme se explicita
na seguinte férmula:

CAP= CT1+CT,+CT3/3

CPE (Classificacdo do aluno na Prova da Escola.

Contudo, segundo ANGOLA (2013), as trés modalidades de avaliacdo, tanto
na 72 82 quanto na 92 classe do | Ciclo, focam-se perspectivando obter os
resultados que revelam o grau de cumprimento dos seguintes objetivos (ANGOLA,
2013):

e dominio das teorias, leis e principios;
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e grau de compreensdo dos fendbmenos abordados;

e capacidade de aplicar os conhecimentos adquiridos;

e capacidade de manusear os aparelhos e utensilios de laboratérios;
e capacidade de interpretar os fenémenos observados;

e capacidade de observacao.

Um olhar as diretrizes que orientam os professores do | Ciclo do Ensino
Secundarios nas suas praticas avaliativas, nota-se que a expressdo avaliacdo, a
bem da verdade, é percebida como “formulagcdo de juizo de valor e tomada de
decisGes na base de informacdes recolhidas sistematicamente” (ANGOLA, 2011,
p.6), o qual, de uma forma ou de outra, coaduna com as visées que sao identificadas
na literatura (GOMES, 2014; DALBEN,1999).

No entanto, as diferentes formas de avaliacdo que sdo explicitadas nesses
documentos, em particular, a formativa e a somativa, ao dar foco na atribuicdo de
notas e na classificacdo dos alunos consoante os seus niveis de apropriacdo dos
saberes disciplinares, aplicando formulas, as mesmas revelam contradicbes que nao
permitem conciliar o que dizem quando conceituam o termo avaliacdo e orientam
gue os professores fagcam ao avaliarem.

Esse modelo de avaliacdo parece sustentar-se numa abordagem de ensino e
aprendizagem centrada nos aspetos cognitivos. Ou seja, os professores avaliam os
conteudos que ensinam, aqueles que por sua vez, constituem o foco de atencdo nos
documentos que Ihes servem de apoio em suas praticas pedagogicas e avaliativas,
colocando de lado o seu compromisso quanto a formagdo do homem novo.

Com essa visdo, a avaliacdo para os professores do | Ciclo em Cabinda
implica questionar os alunos e coletar informacfes que denotam o seu nivel de
apropriacdo dos saberes que fazem referéncia explicita aos conteudos disciplinares
dos seus programas, ajustando essas anotacdes as formulas que expressam as
visdes que sdo defendidas nesses documentos, tendo em vista 0s seus objetivos.

Desta feita, essa pratica avaliativa parece ajustar-se ao ensino tradicional, no
gual, os objetivos disciplinares (instrutivos) ao nortearem a elaboracéo e a execucao

dos planos de aula e da avaliagdo, os mesmos concorrem para a determinacédo do
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destino final do aluno, onde por regra, a repeténcia surge como uma expressao
vulgar, reservada para os alunos que mostram um aparente aproveitamento
insatisfatorio nesses quesitos.

Tomando isso em conta, vale aqui lembrar que a repeténcia escolar,
atualmente, tem sido apontada como um dos problemas que enfermam a qualidade
do processo de ensino e aprendizagem das escolas do | e Il Ciclo em Cabinda
(MAVUNGO, 2014; MUELAS, 2018), entre outros.

No trabalho de Mavungo (2014), que envolveu mais de 103 alunos da 92
classe, de uma escola do | Ciclo na cidade de Cabinda, esse problema de forma
concisa foi identificado, trazendo a tona o histdrico escolar dos mesmos, conforme

se apresenta seguidamente na tabela 1.

Tabela 1- Histérico escolar dos alunos da 92 classe da Escola do | Ciclo de Cabassango.

Nunca 15 14.85%
Uma Vez 52 51.48%
Duas Vezes 21 20.79%
Trés Vezes 9 8.91%
Quatro vezes 1 0.99%
Cinco Vezes 2 1.98%
Seis Vezes 1 0.99

Fonte: Mavungo (2014)
Vale salientar que a repeténcia escolar embora tradicionalmente é conhecida

como um problema que deriva do aluno, a verdade € que se analisarmos a natureza
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e a qualidade dos planos de aulas, isto €, o trabalho de planejamento docente,
assim como as bases que norteiam o sistema de avaliagdo que é utilizado, é
possivel se enxergar uma boa parte das verdadeiras causas que estdo na base
desse problema de grande impacto social.

Essa visao sustenta-se quando reconhecemos que o planejamento docente e
a avaliacdo desvinculados da realidade social e das particularidades dos alunos
constituem-se em instrumentos que ao invés de liderarem a todos ou a grande
maioria dos alunos para o0 sucesso, a progressao, traduzem-se em vectores da
repeténcia escolar, fruto das escolhas incoerentes do professor, da escola e do
governo, como autor das politicas publicas educativas do pais.

Portanto, um sistema educativo que tem a escola como um espaco onde séo
oferecidos beneficios e possibilidades para todos os que nela acessam, criancas,
jovens e adultos, a revitalizacdo da sua qualidade passa necessariamente por
diferentes trilhos, mas que, confluem e convergem no mesmo ponto, favorecendo a
formacdo do homem novo, dotado das capacidades que garantem a sua afirmacao
social.

Nesta perspectiva, um desses trilhos passa por uma reflexao critica em torno
do planejamento docente dos professores. Aquele planejamento comprometido com
a qualidade, a atencdo a diversidade, as particularidades, as dificuldades, a
realidade. E pertinente e atuante se pensar num trabalho diario do professor que
tenha como elemento condutor um planejamento docente com visdes sociais
alargadas e de maior alcance, contextualizado com as realidades vividas pelos
sujeitos do processo, em particular, aqueles com histéria de repeténcia,
reconhecendo os seus saberes.

Atuando assim, a avaliacdo do professor surgira alicercada nas percepcdes
gue sustentam o seu proprio planejamento docente, convertendo esse instrumento
em alavanca de mudanca, revelador das apostas do professor, a sua forma de ver a
educacdo, a escola e a docéncia, engajando-se em prol dos desafios que séo
enfrentados pelos alunos, pela escola, pela sociedade e pelo pais.

Enfim, a auséncia destes pressupostos nas escolas do | Ciclo do ensino

secundario em Angola configura-se em auténticas condi¢cdes que agravam o0s
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indices de repeténcia e o abandono escolar dos alunos, fato esse que se ramifica,
potenciando a pobreza, as descriminacdes, a injustica e as desigualdades sociais
entre os cidad&aos.

Diante disso, pensar numa avaliagdo como recurso a favor da progressao do
aluno que se consubstancia num planejamento pautado nas finalidades politicas e
sociais remete-nos a visao da professora Gomes (2014), quando defende que uma
avaliacdo revestida da sua natureza qualitativa e processual se constitui por meio de
conceitos registrados que retratam o decorrer do processo de ensino e
aprendizagem, atraveés de observacdes atentas as mais diversas intervencdes e
atitudes que o aluno expressa durante a(s) aula(s).

Nessa visado, exclui-se em passar a ideia de que a escola e o professor, a
toda custa, deixem aprovar a todos os alunos da turma sem esfor¢os tanto do aluno
guanto do professor. Os desafios que sdo lancados aos professores nesse
entendimento, enquadram-se na necessidade de repensarem melhor o seu fazer
pedagodgico em sua totalidade, em particular, o seu planejamento docente e a
avaliacdo, no sentido de incorporarem o debate, as discussfes e a problematizacao

dos conteudos, objetos da aprendizagem dos alunos e na solugcéo de problemas.

Conclusoes

Este estudo ao lancar-se em torno do que € dito na literatura, nos documentos
oficiais, referindo-se ao planejamento docente, a avaliacdo e a repeténcia escolar, o
mesmo tinha em perspectiva oferecer uma reflexdo sobre como esses processos
sdo vividos pelos professores e alunos das escolas do | Ciclo em Cabinda, tenha
vista as vozes dissonantes que se fazem ouvir na sociedade angola, tratando-se do
papel da escola.

O levantamento bibliogréafico feito aponta que existe profundas divergéncias
entre as explicitacbes que sao oferecidas na literatura (HAIDT, 2004; LUCKESI,
2006; LIBANEO, 1994; GOMES, 2014; FREIRE, 1996; MAVUNGO, 2014), e as
diretrizes contidas nos documentos oficiais (ANGOLA, 2011, 2012, 2013), que

Educagao | Santa Maria | v. 44 [2019
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



e e I UFSM ~ i

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644438951

orientam o fazer pedagodgico dos professores tanto na elaboracdo dos planos de
aulas quanto na avaliagéo aos alunos.

Em face disso, as analises feitas permitiram perceber-se que os trabalhos de
planejamento diarios dos professores podem ser uma das razfes que estdo por
detrds dos maus resultados que sao lidos e observados, apontando as reprovacdes
dos alunos nas escolas do | Ciclo em Cabinda.

Nesta perspectiva, é de realcar que tanto a elaboracdo dos planos de aulas
guanto dos instrumentos de avaliacdo exige-se do professor a mobilizacdo do seu
sistema de saberes, em particular, os saberes disciplinares e didaticos. Outrossim,
também se exige do professor um profundo conhecimento do contexto social e
cultural no qual se encontram inseridos 0s sujeitos do seu processo educativo.

Neste contexto, o professor deve, no seu fazer pedagoégico planejado, vincular
0s conteudos que sao objeto das discussbes e debates a realidade do contexto
vivido pelos alunos, diversificando as formas de abordagem dos mesmos,
particularizando as intervengbes dos alunos, cada um consoante as suas
possibilidades e limitagcdes, humanizando a sua atuacdo na mediacdo do processo
da construcéo dos saberes.

Com isso, o professor devera valorizar a atuacdo de cada um dos seus
alunos, dando-lhes as indicacdes pertinentes que os sirvam de encorajamento para
a superacao das suas lacunas. Para o efeito, deve colocar em mesmos patamares
tanto a aquisicdo de conhecimentos cientificos quanto a formacdo e o
desenvolvimento de capacidades, atitudes e habitos socialmente valiosos,
indispensaveis na formacdo da personalidade do aluno e na formacdo de uma
sociedade mais justa.

Com isso, € de salientar que as visbes que sao explicitadas nos
planejamentos diarios percorrem todo processo educativo, qual astro errante,
tornando-se visiveis, perceptiveis por meio das avaliagdes, cujos resultados
expressos em numeros ou letras mostram o retrato do professor, da qualidade das
suas opcodes pedagdgicas e da escola.

Tendo isso em conta, neste estudo concluiu-se que a qualidade do

planejamento diario dos professores tem reflexos nos resultados das avaliagbes dos
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alunos e incidem nos indices de repeténcia escolar que sdo observados nas escolas
do I Ciclo em Cabinda.

Enfim, uma solucdo para a mudanca deste quadro parece passar,
necessariamente, por um processo de construcdo e reconstrucdo de saberes por
parte dos professores, gestores escolares e dos fazedores de politicas publicas, o
estado, buscando ressignificar o papel da escola diante da sociedade, cujo desnorte
tem se tornado evidente a luz dos altos indices de repeténcia e do abandono escolar
gue sao observados quase que em todo sistema educativo angolano.
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