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RESUMO

O trabalho resulta de investigacdo desenvolvida no Instituto de Educacédo da
Universidade do Minho e tem por objetivo analisar os impactos dos movimentos de
internacionalizacdo da educacao sobre a formulacdo das politicas curriculares no
ambito do ensino basico e secundario em Portugal. Como recorte da pesquisa mais
ampla, caracteriza-se, no texto, o atual quadro de (re)formulacéo da politica curricular
portuguesa para estes niveis de ensino, com especial atencdo as evidéncias de
alinhamento e adesdo as demandas dos movimentos transnacionais que se colocam
em defesa da internacionalizacdo da educacado. O pressuposto € que Portugal, assim
como muitos outros paises, sofre os efeitos da regulacao transnacional que atua na
direcdo da desnacionalizacdo das politicas educativas. Trata-se de um trabalho
empirico-tedrico que explora textos oficiais da politica curricular portuguesa e outros
estudos relacionados ao tema. A investigacdo revela que a atual politica curricular
para o ensino basico e secundéario portugués esta fortemente subordinada as
recomendacgles internacionais, especialmente as emanadas da Comunidade
Europeia e da OCDE.

Palavras chave: Curriculo; Internacionalizagdo; Ensino Basico e Secundario.
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ABSTRACT

This study is the result of research conducted at the Institute of Education of the
University of Minho. Its objective is to analyze the influence of movements for the
internationalization of education on curriculum policies in basic and secondary
education in Portugal. Part of a broader study, this paper focuses on the current
situation of the (re)formulation of Portuguese curriculum policy for these levels of
schooling, with special attention to evidences of alignment and adhesion to the
demands of the transnational movements that defend internationalization of education.
It is understood that Portugal, like many other countries, suffers from the effects of
transnational regulation that drives the denationalization of educational policies. It is
an empiric-theoretical study that examines official texts concerning Portuguese
curriculum policy and other research related to the issue. The study revealed that the
current curriculum policy for basic and secondary education in Portugal is strongly
subordinated to international recommendations, especially those from the European
Community and the OECD.

Keywords: Curriculum; Internationalization; Basic and Secondary Education.

Introducéao

Em épocas de rapidas mudangas sociais, econdmicas e politicas, as
referéncias internas sdo insuficientes para justificar a persisténcia ou a
introducdo de reformas. E precisamente nesses momentos que a
externalizacdo oferece a oportunidade de romper radicalmente com o
passado e importar, ou tomar como empréstimo, modelos, discursos ou
praticas de outros sistemas educativos (Steiner-Khamsi, 2002, p. 70).

Julgamos a afirmagédo de Steiner-Khamsi adequada para introduzir a
problematica que se pretende discutir e aprofundar no texto, cujo objetivo é explorar
evidéncias de alinhamento da atual politica curricular portuguesa para o ensino basico
e secundario com as demandas das redes politicas e organismos transnacionais que
se colocam em defesa da chamada internacionalizacdo da educacdo. Com esse
propésito, recorre-se ao atual quadro de (re)formulacéo e desenvolvimento da politica
curricular portuguesa nestes niveis de ensino para identificar aspectos de alinhamento
e adesdo do referido sistema educativo as recomendacdes, requerimentos e modos
de regulacao e controle instituidos em espacos extra ou supranacional.

A premissa que serve de base para a analise da relacdo € que Portugal, assim

CcOmo muitos outros paises, sofre os efeitos de uma regulacao transnacional que atua
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no sentido da desnacionalizacdo! das politicas educativas, cenario no qual as
(re)formulagdes curriculares passam a contar com forte influéncia e/ou participagao
de decisores externos.

Os referenciais tedricos que amparam argumentos aqui colocados e defendidos
sdo essencialmente de trabalhos j& realizados por pesquisadores que analisam a
problematica da transnacionalizacao e internacionalizacdo da educag¢do com foco na
realidade portuguesa; textos de documentos oficiais da politica educacional e
curricular do Sistema de Ensino Portugués; documentos de organismos multilaterais
que, de algum modo, tratam sobre a problemética em pauta; textos de documentos
produzidos por organismos da Uni&do Europeia e, ainda, textos que organizamos sobre
essa mesma pesquisa quando foram analisados o0s movimentos de
internacionalizacéo dos curriculos nos contextos da Educacéo Basica brasileira2.

Trata-se, pois, de um trabalho empirico-tedrico que toma a producao cientifica
ja existente como fonte priméria para selecionar e analisar alguns de seus conteudos
com vistas a explorar suas relacbes e formular novas sinteses como produto de
conhecimento. Desse modo, apresenta-se, inicialmente, breve contextualizacdo da
problemética, destacando-se  algumas  evidéncias  relacionadas  com
internacionalizacdo dos curriculos ja identificadas no ambito dessa pesquisa. Na
sequéncia, situam-se 0s contextos transnacionais nos quais sdo mobilizados projetos
em perspectiva de internacionalizacdo da educacédo e dos curriculos em Portugal e
finalmente destacam-se marcas de alinhamento e de adesé&o da politica curricular do
ensino béasico e secundario de Portugal com movimentos transnacionais pela

internacionalizacao.

Breves notas com evidéncias sobre o movimento da internacionalizacdo da

educacao e dos curriculos.

Como fizemos referéncia, o percurso de pesquisa desenvolvido até aqui
revelou uma série de evidéncias, algumas das quais estdo destacadas a seguir como
sinteses ou resultados parciais que ajudam a situar e compreender aspectos

importantes sobre 0s movimentos transnacionais pela internacionalizagdo em
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contextos mais amplos nos quais, obviamente, se insere a realidade educacional e
curricular do ensino basico e secundario portugués.

Um primeiro aspecto tem a ver com 0s interesses que movem esse macro-
projeto visivelmente nutrido no ambito dos chamados globalismos contemporaneos.
Trata-se, evidentemente, de uma proposta de fundo politico que também envolve
interesses de natureza académica e cultural, mas que visa fundamentalmente o
fortalecimento da chamada transnacionalizacdo das atividades de mercado,
fendmeno que marca o atual processo de globalizacdo econdémica3.

Verifica-se igualmente evidente que as racionalidades e finalidades que
sustentam e orientam esse projeto, ja hegeménico na Educacao Superior, sdo as
mesmas que induzem e, portanto, movem as iniciativas nos territérios da Educacéao
Basica, similaridade essa verificada também no que se refere a formulacdo e
efetivacdo de estratégias para internacionalizacdo. Dados da pesquisa revelam que
estados, organizacbes transnacionais e redes privadas que prestam servigcos
educacionais, vém lancando méao das mesmas estratégias mobilizadas na Educacéao
Superior para induzir acdes na Educacdo Basica, reservadas, obviamente, suas
especificidades.

Nesse mesmo quadro de acgles, as estratégias relacionadas com formulacao
de politicas curriculares, assumem caracteristicas de policy transfer, processos pelos
quais conhecimento politico, procedimentos administrativos e ideias de um
determinado sistema politico ou rede sédo implantados em outro sistema (DOLOWITZ;
MARSH, 2000). Sdo movimentos que, em geral, implicam no que Barroso (2003)
denomina efeitos de contaminacdo* e que Walford (2001) e Steiner-Khamsi (2009)
identificam como educational policy borrowing. Nesse sentido, a internacionalizagao
revela-se indutora do isomorfismo e do universalismo curricular, ou seja, no
fortalecimento da ideia da existéncia de uma politica curricular global.

Outro aspecto que se revela importante no quadro da internacionalizacéo e que
se conecta com 0s anteriores tem a ver com a poténcia dos discursos educacional e
académico global (BEECHK, 2012) produzidos especialmente no ambito das redes
politicas transnacionais por organismos também transnacionais e por instituicoes

ligadas a educacao superior que atuam em contextos regionais ou mundial. Sao
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discursos que ganham hegemonia em instituicbes educativas e nos espagos de
governo e gque, por extensao, se expressam com forga nos contextos de influéncia e
de producdo de textos de politicas (BALL; BOWE, 1992) alcancando os territorios
curriculares dos sistemas educativos e das escolas.

Ainda no quadro das evidéncias, revela-se o significativo poder de influéncia
exercido atualmente pelas chamadas Escolas Internacionais e respectivas redes néao
estatais que as gerenciam. Os bons indicadores de resultados alcancados pelas
escolas classificadas com essa tipologia nos rankings das performances escolares
com seus respectivos instrumentos de credenciamento e acreditagdo como €, por
exemplo, o International Baccalaureate - IB-DP, vém fortalecendo ainda mais o
discurso da internacionalizacdo. Além de uma vertiginosa expansao quantitativa na
oferta de escolas internacionais pelos quatro cantos do mundo, faz-se um amplo
trabalho de disseminacdo de seu alto desempenho curricular, aspecto que vem
repercutindo fortemente nas decisdes curriculares no ambito dos sistemas de ensino.

Tendo em conta esse conjunto afirmacdes de carater contextual, passamos a
apresentar e discutir aspectos da relacao do sistema de ensino basico e secundario
portugués com as racionalidades, expectativas, requerimentos e demais demandas
dos projetos transnacionais de internacionalizacdo da educacéo e dos curriculos. Com
esse proposito, situamos 0s contextos transnacionais nos quais a educacao
portuguesa se alinha e se integra para em seguida apontarmos o envolvimento mais

especifico do ensino basico e secundario portugués com esse mesmo movimento.

Contextos transnacionais de internacionalizacdo: influéncias

educacionais e curriculares em Portugal

E significativo o volume de trabalhos e de pesquisadores dedicados ao tema
ou a problematica da internacionalizacdo da educacao e dos curriculos em Portugal.
Assim como ocorre no Brasil, constata-se que as pesquisas envolvem essencialmente
0 ambito da Educacgéo Superior, sendo mais raros os trabalhos que abordam alguma
relacdo entre os curriculos do ensino basico e secundario com concepcoes,

expectativas ou requerimentos da internacionalizag&o.
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Por meio de busca as bases de dados especialmente em livros, periddicos e
pesquisas de programas stricto sensu produzidas em Portugal, foi possivel visualizar
um panorama da producdo cientifica envolvendo tanto a problematica da
internacionalizacdo da educacao em geral quanto do ensino basico e secundario em
particular®. Grosso modo, essa producdo mostra-se especialmente voltada a
investigacdo do tema em quatro recortes distintos que 0s caracterizo como: i)
trabalhos sobre internacionalizacéo na educacédo em contexto geral; ii) trabalhos sobre
internacionalizacdo do/no Ensino Superior em Portugal; iii) trabalhos sobre a relacéo
entre o sistema de ensino basico e secundario portugués e o contexto internacional,
e, iv) trabalhos que analisam documentos da politica curricular para o ensino basico e
secundario de Portugal. E, pois, desse referencial que se extrai os principais
elementos tanto para a andlise da integracdo do sistema educativo portugués aos
contextos transnacionais em termos socioecondmicos e politicos mais amplos,
quando dos vinculos mais particulares do ensino basico e secundario.

Como nao se revela diferente, € no mesmo contexto socioeconémico e politico
no qual se encontram evidéncias de alinhamento de muitos sistemas educativos
nacionais aos requerimentos da governacdo transnacional com a pauta da
internacionalizacdo que se insere o sistema portugués relativamente a educacao em
geral e ao ensino béasico e secundario em particular.

Portugal, segundo Santos (2001) e Hespanha (2001) esta colocado na orbita
da transnacionalizacéo por razfes que incluem sua posicdo como ex-império colonial
exercendo, ainda, forte influéncia, sobretudo no campo educativo e curricular de
paises africanos de lingua portuguesa (PALOPS); por apresentar-se como um pais
semiperiférico do sul da Europa com indicadores educacionais e econémicos abaixo
da média europeia, portanto vulneravel as influéncias das formas e modelos
hegemonicos externos e, obviamente, por sua franca integracdo e subordinacéo as
regras internacionais, nomeadamente da Unido Europeia - comunidade transnacional
da qual emanam orientacbes e recomendagdes para seus respectivos sistemas de
ensino.

De modo geral, observa-se que as principais iniciativas envolvendo o atual

projeto politico de internacionalizacdo da educacdo em Portugal estiveram
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diretamente relacionadas com o Processo de Bolonha e com as definicbes e
proposicdes dos érgdos de governanca transnacional no ambito da Unido Europeia®.
Essa dupla tarefa de escala transnacional € acentuada num documento do
Parlamento Europeu (2015, p. 03) ao afirmar-se que: “Na Europa, tornou-se evidente
gue o processo de internacionaliza¢éo do ensino superior comegou com 0S programas
europeus, especialmente o ERASMUS, criando entendimentos comuns e forgas
motrizes em prol da internacionalizacdo que foram consolidados pelo Processo de
Bolonha”.

Obviamente que qualquer discussdo que se pretenda fazer hoje sobre
internacionalizacdo da educacédo e dos curriculos em Portugal, necessariamente ter-
se-a de levar em conta o fato de o pais integrar-se, desde 1 de janeiro de 1986 ao
contexto regional atualmente denominado Unido Europeia e, particularmente, de
compor o grupo de paises signatarios do chamado Processo de Bolonha oficialmente
instaurado em 1999, no qual se instituiu 0 conhecido European Higher Education Area
— EHEA (Espaco Europeu de Educacédo Superior).

Esse periodo € marcado, segundo Correia (1999), por uma tendéncia geral dos
paises capitalistas, na qual se assistiu ao aparecimento no campo educativo de um
conjunto de discursos mais ou menos congruentes em que, como realca M. Apple, as
preocupacdes com a eficacia, os padrées de qualidade e a formacao para o trabalho
se sobrepuseram as preocupacdes com o curriculo democratico, com a autonomia do
professor ou com a desigualdade de classe, de raca ou de género, ou seja, onde o
binbmio educacado/modernizacdo do tecido produtivo ocupou o lugar do binémio
educacao/democracia.

Um exemplo dessa tendéncia, em contexto europeu, foi a assuncdo da
Estratégia de Lisboa (Conselho Europeu, 2000), que visava responder a uma situacao
de crise em multiplas vertentes, associada a perda de poder geopolitico da Europa no
panorama mundial, propondo “reforgar o emprego, a reforma econdmica e a coesao
social no ambito de uma economia baseada no conhecimento”. Na senda dessa
estratégia, foram definidas diversas metas em termos educativos, tendencialmente
subsumidas a uma logica de promocéo da empregabilidade e da competitividade. Foi
também neste contexto que foi proposto o método aberto de coordenacédo (MAC), que
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permite condicionar as politicas nacionais em matérias como a educagao, que era por
definicAo uma area em que a UE assumia um papel subsidiario em relacdo aos
estados nacionais. Esse condicionamento opera por pressao de pares estabelecida
através da realizacdo de estudos e comparacao de resultados obtidos pelos Estados
Membros da Unido Europeia, pelo que a avaliagédo internacional assume um papel
fundamental. Esta estratégia veio a dar origem a iniciativas de estabelecimento de
benchmarks’ e outras formas de influéncia nas decisdes nacionais em matéria de
educacado, e embora o sucesso destas medidas seja discutivel, tornou mais clara a
dependéncia dos objetivos educativos em relacdo a objetivos econémicos a nivel
europeu.

Ao discutir globalizacao identidade e curriculo, Pacheco e Pereira (2007, p 383)
avaliam que “esta tendéncia para a homogeneizacao e uniformizacédo é alimentada
actualmente tanto pelos organismos transnacionais como supranacionais, que
impdem agendas em termos de politicas sociais e de politicas educativas centradas
na eficiéncia e qualidade, tentando conjugar o cultural com o econdmico”.

Barroso (2003), por sua vez, avalia que em Portugal a reforma iniciada com a
Lei de Bases de 1986 € concebida e desenvolvida segundo um modelo normativo-
dedutivo, fundado numa concepc¢ao determinista da mudanca, conduzida do topo para
a base do sistema (top-down), com o refor¢co dos dispositivos de planejamento e
legitimada politicamente por um discurso modernizador tendo em vista assegurar a
integracao plena de Portugal na entdo Comunidade Econdmica Europeia.

Segundo Barroso (2003, p. 82) € no setor da formacéao profissional que mais se
verifica a influéncia da politica da Unido Europeia na regulacao do sistema educativo.
Esta nova forma de regulacdo supranacional se tem vindo agravar principalmente
desde o Tratado de Maastricht e tem vindo a conhecer novos desenvolvimentos no
ensino superior, apos a Declaragéo de Bolonha, o que ndo deixara de ter influéncia,
por arrastamento, nos niveis de ensino inferiores. Do mesmo modo, a articulacéo da
educacéo a légica econbmica e a intensificagdo das parcerias com as empresas, que
constituem uma das racionalidades do discurso educativo de Bruxelas (NOVOA,
1998), produzem constrangimentos claros (e efeitos de homogeneizacdo) na

regulacao institucional dos diferentes paises europeus.
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No sentido que destaca Ivo Castro (2009) referindo-se a Lingua Portuguesa,
Portugal alinha-se as politicas de internacionalizacdo em quatro espagcos nos quais
alguns aspectos se distinguem e em outros coincidem ou se complementam: uma
politica global, uma politica europeia, uma politica para o espaco lus6fono, uma
politica para o espaco nacional. O espago que 0 pais mais se vincula, entendemos,
€ 0 da politica europeia, dada sua adesdo cada vez mais forte aos principios e
formulacdes dessa comunidade.

Em escala macro poderiamos acrescentar que a internacionalizacdo em
Portugal, tanto na educacao superior quanto no ensino basico e secundario, move-se
por trés grandes forgas: pelos delineamentos juridicos especialmente os constitutivos
dos processos operacionais demandados pela UE; pelas influéncias de natureza
politica, sobretudo emanadas dos movimentos da chamada governanca transnacional
que rapidamente se amplia e, ainda, pela poténcia das concep¢des pedagdgicas
neoliberais que se hegemonizam por for¢ca dos discursos educacionais globais e que
pressionam estados nacionais a reformularem suas politicas de curriculo alinhando-
as aos imperativos das competéncias instrumentais, da performatividade e da
competitividade.

Assim, a definicdo das politicas de educac¢do ja ndo € um assunto exclusivo
dos Estados. Poderosas instituicdes transnacionais com as quais grande parte dos
paises esta envolvida configuram agora os principais contextos onde se definem os
objetivos educacionais mais importantes. Nessa racionalidade, o conhecimento é
colocado no coragéo da competicdo econdmica global e, por extensao, a transmissao,
aquisicdo e certificacéio desse conhecimento. E também por isso que as instituicdes
transnacionais se tornaram tao ativas na producao de orientacdes para as politicas de
educacao (LEMOS, 2014).

Em sintese, vive-se em Portugal assim como no resto do mundo, o tempo das
reformas educacionais viajantes (PACHECO, 2014; STEINER-KHAMSI, 2006)
movimentos nos quais as (re)contextualizacdes de conceitos, sentidos e textos, as
transferéncias de ideias, as contaminag¢fes por influéncia, as convergéncias por
finalidades e a necessidade contemporanea de externalidades, produzem a sensacéo

da existéncia de uma soO politica, cuja formulacdo ocorre predominantemente nos
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espagcos supranacionais e é sustentada pelos discursos hegeménicos da
internacionalizacao.

Trata-se, pois, de um discurso que carrega consigo 0 imperativo de uma
educacao global e que demanda aos sistemas nacionais a prescricao de curriculos,
em geral, orientados com base na aquisicao de competéncias interculturais e globais,
mantendo-se a responsabilizacdo e a regulagdo nos estados por meio da avaliagao
de resultados.

Tendo em conta esse contexto e com inspiracédo, sobretudo nas reflexdes de
Barroso (1988; 2003) sobre esse sistema de influéncias, busca-se mostrar na figura a

seguir, aspectos dessa racionalidade.

Figura 1 - Contextos de regulacéo, controle e contaminagdo em escala
transnacional.

B0 3 Dpde uapI 0D
oEhUNY ENG OQOIED WB) OPES] O OWOD OOy

mModos de contaminacio: por transferéncia, emprestimao,
convergencia, externalizagao, etc.

Fonte: Producéo livre dos autores, 2018.

Adverténcias sobre essa logica de escala supranacional que vem tomando
significativa parcela da vida social nos ambitos publico e privado e que tem na
educacgdo seu imperativo maior, é feita por varios outros pesquisadores portugueses.
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Teodoro (2001), por exemplo, acentua que a escolarizacdo de massas, apesar de sua
histérica raiz local, integra-se cada vez mais aos diferentes espacos da economia-
mundo capitalista submetida que estd as recomendacdes dos organismos
internacionais®. Ja4 Antunes (2001), ancorada no conceito de agenda globalmente
estruturada para a educacdo de Roger Dale, destaca a natureza e a forca dos efeitos
do extranacional nas politicas educativas e a consequente rearticulacao do papel do
estado que, segundo ela, toma a forma de estado-competicdo - espaco no qual as
acOes se dao por sistemas de regulacéo transnacional, especialmente na formacéao
profissional dos jovens portugueses. Seabra (2015) fala sobre empréstimos de
politicas em Portugal no periodo da chamada troika®, contexto no qual algumas
mudancas no ambito da educacdo em geral e no curriculo em particular se efetivaram.

Ainda na linha das adverténcias, Seixas (2001) critica as questdes da regulacdo
e da avaliagdo em contextos de globalizagédo, Pureza (2001) explicita a problemética
da governacdo global e o novo internacionalismo e seus impactos nas politicas
educativas locais, Cortesdo e Stoer (2001) e Santos (2001) discutem a relacédo da
educacdo portuguesa com os diferentes tipos de transnacionalizacdo e seus
desdobramentos?©.

Este grupo e outros pesquisadores cujos trabalhos foram consultados na
pesquisa analisam o quadro politico e educacional das reconfiguracbes do chamado
sistema-mundo capitalista, destacando a poténcia da triade globalizacao,
transnacionalizagao e internacionalismo. Dentre outros pontos, todos concordam que
essa racionalidade de fundo neoliberal subalternizou os principios da comunidade em
relacdo aos principios do mercado (PUREZA, 2001), que o nacionalismo econdmico
vai sendo subsumido pelo capitalismo transnacional de governacédo global (DALY,
2002 e SANTOS, 2001), que se estabelece uma agenda global de prioridades na qual
a educacdo ocupa lugar central (DALE, 2004) e que as decisfGes curriculares no
ambito das politicas educacionais deslocam-se da esfera nacional para a

transnacional.
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Alinhamentos com movimentos pela internacionalizagdo no ambito

do Ensino Béasico, Secundario e Profissional em Portugal

Distintamente do que ocorre na Educacéo Basica no Brasil onde o alinhamento
ao internacional se da de modo mais sutil, em Portugal a relacéo de vinculos € aberta
e explicitada, inclusive, em textos de documentos oficiais da politica curricular para os
ensinos basico, secundario e profissional como mostrarei a seguir. Outra diferenca é
que, enquanto o Brasil estabelece relacbes de aproximacdo e acatamento de
recomendacdes/orientacdes internacionais mais dispersivamente com espacos, redes
e organismos transnacionais, Portugal concentra seu regime de subordinacao a Unido
Europeia sob forte influéncia da Organizacéo para a Cooperacéo e Desenvolvimento
Econdmico - OCDE.

Tendo em conta que esses vinculos de influéncia, de recontextualizacédo e de
adesao se expressam predominantemente nos contextos de producao dos textos da
politica educacional e curricular (BALL; BOWE, 1992), passamos a destacar algumas
das evidéncias mais objetivas por meio da exploracdo de documentos recentemente
formulados (Ultimos trés anos) no ambito dos érgéos centrais do governo portugués??,
mais precisamente os produzidos sob coordenacao da Direcdo Geral da Educacao no
Ministério da Educacéo e do Conselho Nacional de Educacédo - CNE. A opc¢éo pela
consulta de documentos dos ultimos trés anos deve-se ao fato de as acdes de ambos
os Orgdos constituirem o que o governo chama de sétima revisdo curricular*? do
ensino basico e secundario.

De fato, os trés ultimos anos, tém se mostrado particularmente importantes no
ambito das definicdes curriculares para o ensino basico e secundario de Portugal.
Associado ao conjunto das (re)formulagdes curriculares que vem se efetivando em
contextos mais amplos e acolhendo recomendac¢des da Unido Europeia, o Governo,
por intermédio da Direcdo Geral de Educacéao (DGE) do Ministério da Educacdo em
articulacdo com o Conselho Nacional de Educacdo (CNE)'3, vém promovendo uma
“ampla discussao publica sobre a definicdo do curriculo para o Século XXI, no quadro
de uma escolaridade obrigatéria alargada a 12 anos” (PORTUGAL, Ministério da
Educacao BGE, 2017f).

Educagdo | Santa Maria | v. 45 |2020
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao



) D I UFSM ~ ...

ISSN: 1984-6444 | http://dx.doi.org/10.5902/1984644438651

Com esse proposito pde em marcha, dentre outras iniciativas de menor
abrangéncia, a formulacéo de alguns documentos oficiais de importancia fundamental,
dentre os quais: i) Curriculo do ensino basico e do ensino secundario para a
construcdo de aprendizagens essenciais baseadas no perfil dos alunos (2017)%; ii)
Perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatéria (2017), iii) Aprendizagens
essenciais, componentes do curriculo (2017)'%; iv) Decreto Lei n. 17/2016 de
04.04.2016 que estabelece principios orientadores da avaliacdo interna e externa do
ensino basico e secundariol’ e, v) Portaria 47 de 01/02/201718, que regulamenta o
Sistema Nacional de Créditos do Ensino e Formacéao Profissionais e define o0 modelo
do instrumento de orientag&o e registro individual de qualificacbes e competéncias - 0
chamado Passaporte Qualifica, ambos previstos em legislacédo de 2007.

No conjunto, os textos configuram uma nova matriz para o ensino basico e
secundario portugués, tanto em termos de organizacado quanto de desenvolvimento
curricular, ou seja, sao definicbes referenciais que passam a servir de base
orientadora em termos de planejamento, desenvolvimento e avaliacdo interna e
externa do ensino e da aprendizagem em todo o sistema educativo.

Paralelamente aos movimentos da Diregdo Geral de Educagao, o Conselho
Nacional de Educacdo também segue formulando documentos que envolvem a
tematica curricular do sistema de ensino. Nesse ambito, recentemente publicou o texto
denominado Lei de bases do sistema educativo, balanco e prospetiva - volumes | e |l
(CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2017a; 2017b) e aprovou o Parecer
11/2018 que dispbe sobre os curriculos dos ensinos basico e secundario (CONSELHO
NACIONAL DE EDUCACAO, 2018). .

No texto do Parecer, logo no preambulo, 1é-se que “No presente parecer, a
apreciacao global da proposta de Decreto-Lei e as recomendacdes sao antecedidas
de um enquadramento com as principais orientacdes internacionais e diretrizes
europeias e de um enquadramento nacional com a evolugdo dos normativos” (p.3).
Essa opcéo politica em relagdo as demandas internacionais é explicitada com mais
detalhe no préprio texto do Parecer do CNE por meio de um tdpico denominado

Enquadramento Internacional, no qual se elencam vinculos e projetos da educacéo
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bésica e secundéria portuguesa seja com a Unido Europeia, com a Organizacao das
Nacdes Unidas (ONU) — com destaque para a UNESCO, ou com a OCDE.
Constata-se, portanto, que as atuais definicbes do Estado portugués para a
politica curricular do ensino basico e secundario sdo explicitamente sustentadas por
concepgOes e recomendacdes internacionais. Exemplo de reafirmacéo da posicao do
Conselho Nacional de Educacdo € claramente destacada no texto introdutorio do
documento Perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatéria (PORTUGAL,

Ministério da Educacéao, 2017e, p.10) que assim se coloca:

Para a elaboracéo do Perfil dos Alunos foi essencial a consulta de referenciais
internacionais sobre ensino e aprendizagem?'®, nomeadamente da Unido
Europeia, da Organizacéo para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdémico
e da Organizacao das Nag¢bes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura,
bem como a revisdo da literatura produzida no campo da investigagdo em
educacdo, sobre, designadamente, as competéncias que as criancas e 0s
jovens devem adquirir como ferramentas indispensaveis para o exercicio de
uma cidadania plena, ativa e criativa na sociedade da informacéo e do
conhecimento em que estamos inseridos. Foram também tidos em
consideragdo documentos analogos de diversos paises, textos educativos de
ambito nacional e textos orientadores de entidades europeias e
internacionais.

O reforco dessa relagdo com o extranacional segue sendo destacado em
outros textos nesse mesmo ambito, a exemplo do documento Curriculo do ensino
basico e do ensino secundéario para a construcdo de aprendizagens essenciais
baseadas no perfil dos alunos (PORTUGAL, Ministério da Educacao, 2017c), que na

introduc&o acentua o seguinte:

No final do século XX e inicio do novo milénio, as politicas curriculares
internacionais (dirigidas sobretudo a adequacéo das respostas curriculares a
diversidade dos contextos pds-massificacdo e a garantia de indices de maior
eficicia educativa generalizada) geraram, assim, transformagdes curriculares
de natureza diversa, orientadas por légicas de “bindmio curricular’(Roldao,
2008; OCDE 2013), que procuram, no essencial, harmonizar uma prescri¢cao
nacional comum com a autonomia curricular das escolas para decisbes
curriculares contextualizadas. (...) Os documentos curriculares de todas as
disciplinas e areas, numa perspetiva de curriculo futuro, atualizada pelos
referentes internacionais (Projeto Educacdo 2030, OCDE, 2016; Repensar a
Educacdo, UNESCO, 2016; Resumo de Politicas, UNESCO, 2017) tendem,
no plano das reconfiguragfes em curso noutros paises, a evoluir para um
formato menos prescritivo, mas mais orientativo (PORTUGAL, Ministério da
Educacao, 2017c p. 3-4).
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Observa-se que a relacdo da atual politica curricular de Portugal com os
contextos transnacionais de perspectiva internacional € tdo expressiva e evidente que
as autoras do referido texto (construido no ambito do Ministério da Educacdo como
referencial curricular para a definicdo das aprendizagens essenciais baseadas no
perfil dos alunos) privilegiam a visdo de aprendizagens essenciais preconizadas pela
OCDE como pressuposto sintese a ser retomado e concretizado no sistema de ensino
portugués.

Na linha das evidéncias encontradas nos documentos oficiais referidos, varios
outros fragmentos marcam a op¢do do Estado portugués pela adesdo da politica
curricular aos requerimentos internacionais, confirmando, portanto, a avaliacdo que
fazem os pesquisadores que discutem a problematica, conforme destacamos na
secao anterior.

No texto Lei de bases do sistema educativo, balanco e prospetiva - volume |
(2017a) do Conselho Nacional de Educacao, o entédo Presidente José David Justino,
ao sintetizar as pautas de realizacdo de um ciclo de seminéarios sobre temas centrais
da educacdo com base na LBSE (Lei de Bases do Sistema Educativo), lista um
conjunto de questdes que foram motes para o debate e que, portanto, indicam a forca
dos espacos das politicas de internacionalizacéo sobre o0 ensino basico portugués. Na

pagina 19, Ié-se que:

Numa era de incerteza deveremos privilegiar os saberes axiais que
estruturam as diferentes formas do saber, ou, em alternativa deveremos
adotar uma distribuigdo igualitaria das cargas horérias e dos trajetos das
diferentes disciplinas? Deve-se favorecer a dimensdo universal do
conhecimento (a matematica, as ciéncias, as linguas estrangeiras), a
nacional (homeadamente na geografia, na histéria e na literatura nacional) ou
a europeia? Como encontrar o equilibrio mais adequado entre essas
dimensbes? Deveremos convergir com 0s curriculos internacionais ou
reforcar as particularidades do nosso sistema nacional de ensino?

E logo em seguida, no mesmo texto (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO,
2017a, p. 26), acentua-se:
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O papel desempenhado por organizagfes transnacionais como € o caso do
Conselho da Europa, da Comisséo Europeia, da OCDE ou da UNESCO, para
apenas citar os mais importantes num quadro cada vez mais explicito de
competicdo entre Estados e da sua mobilizacdo para padrdes de
convergéncia organizacional, proporcionou uma reconceptualizacdo dos
instrumentos ao dispor das politicas educativas que nao se limita a uma mera
cosmética semantica. Sdo noc¢des que traduzem concecdes, ideias e
propdsitos, que se inscrevem em novas matrizes culturais, sendo mesmo,
visBes do mundo e ideologias.

Ainda no referido documento, na se¢éo de audi¢éo de ex-ministros, Diamantino
Durao (Ministro da Educacao entre 1991 e 1993) diz o seguinte: “Outro aspeto que
gostaria de mencionar € a internacionalizacdo. Penso que Portugal deve dar mais
atencado a este aspeto, nomeadamente quanto ao ensino de linguas estrangeiras no
secundario, pois é importante a troca de conhecimentos e os intercambios de alunos
e docentes. (...) Portugal, no meu entender, deve continuar a apostar neste tipo de
ligacbes internacionais” (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2017a, p.90).

A reafirmacdo da importancia da internacionalizacéo é também destacada no
capitulo Curriculo e conhecimento, notadamente nos tOpicos dos componentes
curriculares. Na matematica, apenas para citar um exemplo, destaca-se a
problematica do rendimento escolar predominantemente com base em estudos e
padrbes internacionais e consequentemente sem consideracdo as demandas e
especificidades nacional e locais. Nesse ambito, recorre-se aos tradicionais
mecanismos de avaliagao (TIMSS, PISA, National Mathematics Advisory Board, etc)
para a andlise do quadro curricular atual em Portugal. E seus autores concluem o
documento afirmando que a grande maioria das recomendacdes pode ser facilmente
transposta para outras realidades, em particular para a portuguesa. “Com efeito, tal
como referimos inicialmente, as ideias para o Ensino da Matematica, elaboradas pelo
NCTM no final da década de 1980, encontraram grande aceitagdo na maioria dos
paises ocidentais, e as correspondentes caracteristicas implantaram-se nos
respectivos sistemas educativos. Nao surpreende assim que o0s problemas
encontrados sejam essencialmente comuns, tal como comuns s&o as respectivas
solugdes” (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2027a, p. 152).

N&o obstante haver, no texto do documento, fortes destaques a poténcia do

internacional sobre o sistema educativo portugués, também se faz criticas
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contundentes. Maria Figueiredo, por exemplo, ao discutir conhecimento e curriculo’
(CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2017a, p. 307) pondera que: “a atual
corrida internacional dos sistemas educativos pela melhoria dos resultados nos testes
internacionais parece desprovida de sentido intrinseco, desligada de visdes
democraticamente desenvolvidas dos futuros cidadéos da nagao”.

No volume Il do mesmo documento (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO,
2017b), logo na primeira parte, encontra-se o texto de Manuel Braga da Cruz,
professor da Universidade Catdlica Portuguesa que assumindo posicdo claramente

privatista assim se manifesta:

A educacdo €, seguramente, um bem publico, mas que ndo tem de ser
servido pelo Estado. O servico publico de educacao pode e deve ser exercido
pela sociedade, e s6 supletivamente pelo Estado. (....) o Estado prodigaliza
exclusivamente as suas escolas apoios financeiros de tal grandeza, que
recusa as demais escolas, inviabilizando a livre competicao entre instituicdes,
e proporcionando a instalacdo de um protecionismo monopolizador, que em
nada favorece a preparacdo das instituicbes escolares portuguesas para a
competicdo no espaco europeu e internacional. (...) Portugal precisa de uma
escola livre e competitiva, para ter um sistema educativo aberto e
internacionalmente competitivo, que contribua de forma decisiva para o seu
desenvolvimento e para a sua afirmacéo internacional (p. 501).

Outros dois aspectos que tém se revelado especialmente importantes na
politica curricular portuguesa séo respectivamente o da avaliacdo e o da qualificacéo
profissional, pautas sobre as quais nota-se, também, forte relacdo com o contexto
internacional em geral e da Unido Europeia em particular. Sobre avaliacdo, o Decreto-
Lei n.° 17/2016, ao estabelecer os critérios e principios orientadores para 0 ensino
basico e secundario, reafirma “a necessidade de aprofundar a articulagao entre a
avaliagao externa e a avaliagao interna das aprendizagens”. E define que “a avaliagao
constitui um processo regulador do ensino e da aprendizagem, que orienta 0 percurso
escolar dos alunos e certifica as aprendizagens desenvolvidas” (PORTUGAL, Diario
da Republica, Lei 17/2016, 2016, p. 1123).

Sobre qualificagdo, relativamente & educagdo profissional, atividade
coordenada e regulada por meio da Agencia Nacional para a Qualificacédo e o Ensino
Profissional (ANQEP), importante medida foi tomada pelo governo portugués em 2017
ao regulamentar, pela Portaria n.° 47/2017 de 01/02/2017, o chamado Sistema

Nacional de Créditos do Ensino e Formacdo Profissionais e ao definir, na mesma
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Portaria, 0 modelo do instrumento de orientacao e registro individual de qualificacdes
e competéncias chamado Passaporte Qualifica, ambos previstos em legislacdo de
2007.

Nesta modalidade, assim como nas demais, o acatamento de recomendacdes
e orientacdes da Unido Europeia mostra-se explicito. Os vinculos sdo bem marcados
no texto da Portaria quando nela se estabelece que um dos objetivos € “Facilitar o
reconhecimento das qualificagdes e a mobilidade no espacgo europeu” (PORTUGAL,
Diario da Republica, 2017a, p. 570). E na mesma pagina define que: “O sistema de
créditos incorpora 0s principios constantes da Recomendacdo do Parlamento
Europeu e do Conselho, de 18 de junho de 2009, sobre a criacdo do Sistema Europeu
de Créditos do Ensino e Formacao Profissionais (ECVET) de acordo com o definido
no Sistema Nacional de QualificacBes (SNQ), nomeadamente no que se refere a
acreditacdo das qualificacbes e para efeitos de reconhecimento e mobilidade no
espaco europeu” (p.570).

Observa-se, portanto, que no ambito da educacdo basica portuguesa, as
recomendacdes da UE dirigidas ao sistema de ensino sdo claras e pontuais, como o
gue esta colocado, por exemplo, no documento Relatdrios econémicos da OCDE —
Portugal, resumo executivo (OCDE, 2017, p.10). No tdpico relativo as qualificacées o

relatorio recomenda que:

E essencial ultrapassar o legado histérico de uma forga de trabalho pouco
gualificada para melhorar o nivel de vida dos portugueses. Apesar do
progresso registrado, o sistema de ensino pode dar um maior contributo para
elevar os niveis de qualificacbes e reduzir a associacdo existente entre os
resultados da aprendizagem e as origens socioeconémicas dos alunos. A
elevada taxa de abandono escolar e 0 uso frequente da retencéo escolar
podem ser reduzidas com uma melhoria da formacéo dos professores e da
sua exposicao as melhores praticas, assim como através de uma alteracao
da afetacdo dos recursos a favor do ensino basico e dos alunos em risco. A
eficacia do ensino e formacgéo vocacional/profissional poderia ser refor¢cada
com a unificacdo do sistema, que se encontra actualmente fragmentado, num
sistema dual de ensino, conjuntamente com o reforco da monitorizagcéo e
avaliacdo de resultados. Tém de ser prosseguidos os esfor¢os para melhorar
os niveis de qualificagdes da populagéo adulta pouco qualificada.

De modo geral, estdo explicitadas as evidéncias de uma relacdo de
subordinagdo que nao se limita a convergéncia de principios, valores e finalidades,

mais que isso, alcanca niveis de adoc¢éo de regras, critérios e procedimentos técnicos
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formulados em escala transnacional, que sé&o aplicados sem maiores adequacdes, ao
sistema nacional portugués. Um modelo de dependéncia que segundo Fernandes
(2011), se fortalece a partir de 1948 com a declaracdo dos direitos humanos pela
ONU, passa pela forte influéncia dos organismos internacionais nos anos 1990 e

segue ocupando espacos mais consistentes até os dias atuais com a Unido Europeia.
Considerag0es finais

Na mesma direcdo do que destacamos até aqui visando situar o atual quadro
da educacao portuguesa em relacao as influéncias transnacionais que se colocam em
defesa de um projeto de internacionalizacao de fundo neoliberal, poderiamos apontar
varios outros pontos ou projetos?° que reforcariam ainda mais as evidéncias de uma
relacdo que se desloca do nivel das influéncias (que seriam proprias da forca dos
globalismos contemporaneos), para a subsuncao do papel do Estado portugués em
matéria de decisdo do que deve contar como pressupostos, principios, valores e
finalidades da formacao escolar.

O caso de Portugal poder ser entendido como um movimento em transito entre
aquilo que, no ambito da educacdo comparada e das influéncias das organizacdes
internacionais, Teodoro (2001, p. 226) denomina relagdo entre “mandato e
legitimacao”. Para Antonio Teodoro essa relagéo entre politicas educativas nacionais
e as iniciativas de assisténcia técnica de organiza¢des internacionais, assumindo
carater simultaneamente de legitimacdo e de mandato, se enquadra na situacao
portuguesa no periodo entre o pés-guerra e a adesao do pais a Unido Europeia.

Colocamo-nos de acordo com Teodoro e avaliamos que no atual quadro da
educacado portuguesa 0s atores transnacionais assumem ambos o0s papeis. Quanto
ao Estado, no ambito de seu mandato juridico-politico, cabe fundamentalmente a
tarefa de conferir legitimacdo as suas acdes acolhendo por empréstimo ou
transferéncia, principios, concepcdes e valores de politicas de outros contextos, em
geral, reconhecidas internacionalmente. Ou como asseguram Justino e Batista (2013,
p. 42): “entre a defesa da resisténcia conservadora e o anuncio precipitado da sua

morte, o estado-nacdo reconfigura-se, adapta-se aos novos tempos e aos Novos
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desafios, mas, na maior parte dos casos, corre atras de uma mudanca que lhe
escapa’.

Realcamos, no entanto, que o processo de empréstimo de politicas ndo é
passivo, mas antes estratégico, quer da parte de quem «empresta», quer da parte
daqueles que estdo no lado da recepcado do empréstimo, ocorrem fenédmenos de
contaminacdo, hibridismo e mosaico (BARROSO, 2003), levando a recomposi¢ao de
medidas, bem como a processos de resisténcia e selecao ativa (STEINER-KHAMSI,
2004), nomeadamente como estratégia de legitimacao e externalizacdo de decisbes
pouco populares por parte dos governos. Importa assim afastar uma no¢édo dos
governos locais como meras vitimas de um processo de globalizacdo que lhes é
exterior, antes abarcando a complexidade dos movimentos estratégicos no contexto
nacional, que atuando num cenario de complexidade global crescente, ndo deixam de
ser fundamentais para a compreensdo do modo como as politicas e discursos globais
em matéria de educagcdo sdo (ou ndo) adotados e (re)contextualizados ao nivel
nacional.

Seguramente a opc¢ao politica de Portugal pela adesdo e consequente
acatamento dos mandatos politicos, juridicos e educacionais instituidos no ambito da
Unido Europeia no campo da politica curricular, constitui apenas um exemplo singular,
se considerado o amplo e crescente conjunto de estados nacionais que vem
subalternamente submetendo seus sistemas de ensino aos preceitos, critérios e
regras desse macro-projeto transnacional chamado internacionalizacéo que impde ao
mundo, pela forca de sua hegemonia, a ideia de um Unico caminho possivel para a
educacdo e para a escola: uma formacdo baseada em competéncias globais cujo

resultado serve fundamentalmente para fortalecer o desenvolvimento econémico.
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Notas

10 conceito de desnacionalizagdo é tratado no texto Redes de escolas e modos de regulagéo do sistema educativo,
por Justino e Batista (2013).
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2 O artigo forma parte do trabalho de pesquisa mais amplo desenvolvido na Universidade do Minho, cuja finalidade
é analisar os impactos da internacionalizacdo da educacdo superior sobre os curriculos da Educagdo Béasica em
contextos de Brasil e Portugal. Os recortes de pesquisa explorados no ambito da investigacdo mais ampla
envolvendo o contexto brasileiro sdo respectivamente: i) elementos conceituais e contextuais da
internacionalizacdo da educacdo e do curriculo; ii) estratégias de internacionalizacdo presentes nos textos da
politica curricular brasileira; iii) discursos que se hegemonizam nos contextos dos organizamos multilaterais e nas
redes politicas transnacionais; iv) poténcias do ideario cosmopolita em projetos de internacionalizacdo da educacéo
e, V) origens, motivacdes e projetos que mobilizam iniciativas de internacionalizacdo no ensino basico em escala
mundial.

3 Para Lemos (2014), dentre as politicas publicas objeto de processos de transnacionalizacdo, alguns autores
consideram a politica educativa uma das que tem sido objeto de maior atengdo e onde a influéncia da globalizacdo
e da interdependéncia dos Estados mais se tem acentuado.

4 A coexisténcia em varios paises (de contextos geopoliticos tdo diferentes) de discursos e medidas semelhantes
indicia fenémenos de convergéncia que resultam, por um lado, dos processos de integracdo supranacional das
economias e das politicas (conhecidos pela designagdo de “mundializacdo” ou “globaliza¢@0”) e, por outro lado,
da permeabilidade do discurso politico as retoricas de legitimacéo difundidas pelos centros de decisdo e difuséo
internacionais, por meio daquilo que chamo de “efeito de contamina¢do” (Barroso, 2003, p. 84).

5> Para a busca dos textos nas bases de dados utilizamos alguns descritores (ou expressdes), considerando sua
insercdo nos titulos, (e/ou) nas palavras chaves, (e/ou) nos resumos. Os descritores foram respectivamente:
internacionalizagfo,  internacionalismo, transnacionalizagdo, internacional, transnacional,  mundial,
mundializagéo, Unido Europeia, globalismo(s), supranacional, extranacional.

6 Lemos (2014) destaca que a OCDE acompanhou sempre de perto a reforma, em interacdo com o ministério da
educag@o portugués. Acentua que o proprio Veiga Simdo refere que “a aposta permanente na internacionalizag@o
da Reforma Educativa conduziu a que a sua programagcdo e planificacdo se desenvolvessem em intenso dialogo e
estreita colaboragdo com a OCDE” (Simdo, 2008) ¢ em correspondéncia trocada com o autor em 2012, escreve
que “a OCDE acompanhou a reforma em quase permanéncia.

7 Ver, por exemplo, Comunicacdo da Comissdo das Comunidades Europeias (2002); Comissao das
Comunidades Europeias (2007).

8 Antonio Teodoro destaca que no periodo compreendido entre o imediato pds-guerra e a adesdo a CEE em 1 de
janeiro de 1986, podem localizar-se relagGes privilegiadas das autoridades portuguesas com distintas organizages
internacionais com intervencéo no campo educativo, as quais configuram dupla relacdo de legitimagéo e mandato,
primeiro com a OCDE até 1974, depois com a UNESCO no periodo da crise revolucionaria em 1974 e 1975, e por
ltimo com o Banco Mundial e novamente com a OCDE, no periodo da normalizagao que antecede a integracdo
com a CEE (2001, p. 129).

° Filipa Seabra informa que entre 2011 e 2014, Portugal esteve sob um programa de resgate financeiro da ‘troika’
constituida pelo Fundo Monetério Internacional (FMI), o Banco Central Europeu (BCE) e a Comissdo Europeia
(CE).

10 Duas obras organizadas em 2001 foram importantes para aprofundar a discussdo sobre as questdes da
globalizacdo, da transnacionalizacéo e da internacionalizagdo da educacao tendo Portugal como foco de analise.
S8o Elas: Globalizacéo, fatalidade ou utopia?, organizada por Boaventura de Sousa Santos e Transnacionaliza¢éo
da educagdo: da crise da educacédo a educacao da crise, organizada por Stephen R Stoer, Luiza Corteséo e José
A. Correia.

11 Documentos oficiais consultados: Curriculo do ensino basico e do ensino secundario para a construgdo de
aprendizagens essenciais baseadas no perfil dos alunos (2017); Despacho n. 6478/2017 da Dire¢do-Geral da
Educacdo (DGE); Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (2017); Processo de concepcdo das
Aprendizagens Essenciais (AE) — Sintese (2017); Aprendizagens Essenciais, componentes do curriculo (2017);
Parecer sobre curriculo dos ensinos basico e secundario (Conselho Nacional de Educacéo, 2018).

12 No Parecer do CNE que define a sétima revisdo curricular, encontra-se que as Ultimas revisdes curriculares do
ensino béasico foram respectivamente em 2012, 2011, 2008, 2007 e 2002 e do Ensino Secundario em 2012, 2011,
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2008, 2007, 2006 e 2004, apos a revisdo participada do curriculo de 2001 - DL n.° 6/2001 e DL n.° 7/2001, de 18
de janeiro.

13 No preambulo do Regimento Interno do CNE, lé-se que: O Conselho tem funcdo fundamental de
aconselhamento do Estado e (...) sua missdo inicial é de ser, por exceléncia, o espaco de representacdo, de debate
e de producdo de conhecimento técnico -cientifico em matéria de politica educativa (CNE, 2015). Trata-se de um
orgdo independente, com fungbes consultivas, que procura representar uma pluralidade de agentes da sociedade
civil (Decreto-Lei n.° 21/2015 de 3 de fevereiro).

14 Endereco eletronico:
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto_Autonomia_e_Flexibilidade/ae_documento_enquad
rador.pdf

15 Endereco eletronico: https://www.dge.mec.pt/aprendizagens-essenciais-0

16 Endereco eletronico: https://www.dge.mec.pt/aprendizagens-essenciais-0

17 Enderego eletronico: https://dre.pt/home/-
/dre/74007250/details/maximized?p_auth=nhJx76cs#:~:text=0%20presente%20decreto%2Dlei%20visa,a%20art
icula%C3%A7%C3%A30%20entre%20a%20avalia%C3%A7%C3%A30

18 Endereco eletrbnico: https://dre.pt/home/-/dre/106380301/details/maximized

19 O texto em nota de rodapé, afirma que “Fizeram parte desta consulta documentos educativos de 4mbito
internacional: o Pacto Europeu para a Juventude (2005); o Quadro de Referéncia Europeu para as Competéncias
Essenciais para a Aprendizagem ao Longo da Vida - Recomendagéo n.° 2006/962/CE do Parlamento Europeu e
do Conselho da Uniéo Europeia, de 18 de dezembro (revisto em 2014); o projeto Assessment and Teaching of 21st
Century Skills (desenvolvido entre 2009 e 2012); The Future of Education and Skills, projeto Education 2030, da
OCDE (2016); New Vision for Education: Fostering Social and Emotional Learning through Technology, do WEF
(2016); Competencies for Democratic Culture: Living Together as Equals in Culturally Diverse Democratic
Societies, do Conselho da Europa (2016); Education 2030 Framework for Action, da UNESCO (2016)” (DGE,
2017, p.10).

20 Refiro-me, por exemplo, aos projetos de flexibilizagdo da gestdo curricular, de inovacao curricular, do ensino
baseado em competéncias, dos exames nacionais, dentre outros, cujos referenciais configuram as bases das
proposicdes e recomendagdes dos organismos transnacionais, especialmente pela OCDE.
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