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ARTIGO

ESCOLAS DO CAMPO: UM OLHAR SOBRE A LEGIS!.ACAU E PRATICAS
IMPLEMENTADAS NO ENSINO DE FISICA

FRANCIELE FRANCO DIAS - (https://orcid.org/0000-0002-8545-3708)*
Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria, RS - Brasil

ANDRE ARY LEONEL - (https:/forcid.org/0000-0002-6875-8876)* *
Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, SC, Brasil.

RESUMO: Objetivando investigar os elementos que caractetizam o
Ensino de Fisica nas escolas do campo, realizamos uma pesquisa
de natureza qualitativa, a partir de levantamento bibliografico nas
atas dos principais eventos na drea de Ensino de Fisica/Ciéncias.
A andlise dos dados foi orientada pela Andlise de Contetudo e os
resultados apresentados em dois eixos tematicos: (i) Pedagogia da
Alternancia e Escolas Familias Agricolas; e (i) Estratégias didatico-
metodoldgicas para o ensino de Ciéncias/Fisica nas escolas do
campo. Os resultados indicam uma evolugao ao se considerar a
construgao de uma politica especifica para as escolas do campo
nos ultimos anos. Entretanto, o numero de trabalhos referente
as praticas desenvolvidas no Ensino Médio dessas escolas, mais
especificamente nas aulas de Fisica, ainda é pequeno.

Palavras-chave: Escolas do Campo; Ensino Médio; Ensino de Fisica.

RURAL SCHOOLS: A LOOK AT LEGISLATION AND PRACTICES IMPLEMENTED
IN PHYSICS TEACHING

ABSTRACT. With the goal of investigating the eclements that
characterize Physics Teaching in rural schools, we conducted a
research of qualitative nature through bibliographic survey in the
minutes from the main events in the area of Sciences/Physics
Education. Data analysis was guided by Content Analysis and
results presented in two thematic axes: (i) Pedagogy of Alternating
and Agricultural Family Schools; and (if) Didactic-methodological
strategies for teaching Science/Physics in rural schools. The
results indicate an evolution after considering the construction of
a specific policy for rural schools during these last years. However,
the number of works that refer to the practices developed in rural
high schools, more specifically in Physics classes, is still small.
Keywords: Rural Schools; High School; Physics Education.
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ESCUELAS DEL CAMPO: UNA MIRADA SOBRE LA LEGISLACION Y PRACTICAS
IMPLEMENTADAS EN LA ENSERANZA DE LA FiSICA

RESUMEN: Con el objetivo de investigar los elementos que caracterizan
la ensefanza de la Fisica en las escuelas del campo, realizamos una
investigacion de naturaleza cualitativa, a partir de levantamiento
bibliografico en las atas de los principales eventos en el area de la
ensefianza de la fisica/las ciencias. El analisis de los datos fue orientado
por el Andlisis de Contenido y los resultados fueron presentados en
dos ejes tematicos: (i) Pedagogfa de la Alternancia y Escuelas Familias
Agticolas; y (i) Estrategias didactico-metodoldgicas para la enseflanza de
las ciencias/la fisica en las escuelas del campo. Los resultados indican una
evolucion al considerarse la construccion de una politica especifica para
las escuelas del campo en los dltimos afios. Entretanto, la cantidad de
trabajos referentes a las practicas desarrolladas en la Secundaria de estas
escuelas, mas especificamente en las clases de la fisica, todavia es pequefia.

Palabras clave: Escuclas del campo; Secundaria; Ensefianza de la Fisica.
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1. INTRODUCAO

O Ensino de Fisica deve se relacionar a construgdao de um saber que forneca
elementos, para que os individuos incrementem seu entendimento acerca do mundo
em que vivem, nio se destinando somente a formacio de cientistas ou de especialistas
(PIETROCOLA, 2005), mas colaborando com a constru¢iao do conhecimento de
todos os individuos, independentemente do caminho futuro que irdo trilhar. Portanto,
para que o Ensino de Fisica seja efetivo, ¢ necessario que forneca condi¢oes para “|...|
a formacdo de um cidaddo contemporaneo, atuante e solidario, com instrumentos
para compreendet, intervir e participar na realidade.” (BRASIL, 2002, p. 59).

Pensando no Ensino de Fisica no contexto das escolas do campo, acreditamos
que ele deve relacionar-se ao meio e ao cotidiano dos alunos. Defendemos um
Ensino de Fisica para as escolas do e no campo, respeitando as especificidades
do local e considerando as necessidades dos individuos que pertencem a ele, pois
concordamos com Pietrocola (2005, p. 31), quando este afirma que “[...] a Fisica
como conhecimento s6 podera ser integrada ao patrimonio intelectual dos individuos
caso ela possa ser percebida em ligacdo com o mundo em que nos cerca.”

Quanto a educagao do campo, conforme Ramos, Losekann e Wizniewski
(2008), esta tem papel fundamental para o desenvolvimento das comunidades rurais,
fornecendo possibilidade de maior integracdo social, cultural e econémica. Sendo
assim, entendemos que o ensino, nessas escolas, careca de estar em consonancia com
o contexto delas, necessitando que a organiza¢ao curricular esteja balizada nas “[...]
relagGes que existem entre os conteudos do ensino e das situacoes de aprendizagem
e os muitos contextos de vida social e pessoal [...|.” (BRASIL, 2000, p. 74).

Lima (2013, p. 608) aponta o crescimento, nos ultimos anos, do debate
acerca da educacdo no campo, fato que atribui, principalmente, as lutas dos
movimentos sociais do campo e a iniciativa de muitos educadores engajados com
a transformagao, ““[...] tanto das politicas de educagao desenvolvidas no meio rural,
quanto com as condi¢bes de exclusdo social, negacdo de direitos e invisibilidade
em que vive a populacao do campo.”

Nesse sentido, temos como objetivo geral, no presente trabalho,
caracterizar os elementos que balizam o Ensino de Fisica nas escolas do campo
e pretendemos responder ao seguinte problema de pesquisa: que elementos
caracterizam o Ensino de Fisica nas escolas do campo?

Desse problema de pesquisa emergem os seguintes questionamentos:
quais sdo as caracterfsticas e recomendagoes que regulamentam o Ensino de Fisica
nas escolas do campo?; e quais metodologias e/ou estratégias tém balizado as
aulas de Fisica nessas escolas? A partir destas questdes, buscamos identificar as
recomendagdes previstas na legislacao federal e estadual que regulamentam o
Ensino de Fisica em escolas do campo, bem como as metodologias ¢/ ou estratégias
que tém balizado as aulas de Fisica em escolas desse contexto.

2. REFERENCIAL TEGRICO

Neste topico, abordaremos os referenciais tedricos que norteiam a
educacio e as escolas do campo, bem como o Ensino de Fisica nestas escolas.
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2.1. DA EDUCACAOQ RURAL A EDUCACAQ DO CAMPO

Refletindo sobre a oferta de educagio, consideramos que, até as primeiras
décadas do século XX, esta foi um direito de poucos ou um privilégio de alguns,
principalmente ao se pensar nos sujeitos do campo. Este fato, de acordo com Da Rosa
e Caetano (2008), decorria da falta de empenho do Estado Brasileiro na implementagao
de um sistema educacional que viesse atender as necessidades desses sujeitos.

Nesse sentido, Locks, Graupe e Pereira (2015) e Sassi (2014) apontam que
foi a partir dessa época, ou seja, das primeiras décadas do século XX, que surgiu
a denominacio “educacio rural” no ordenamento juridico brasileiro educacional.
Cabe ressaltar, no entanto, que a educagao rural surgiu com o intuito de fornecer
especializacdo da mio de obra a agricultura.

Santos (2010) ressalta que, embora o Brasil tenha sua origem agraria, os
brasileiros do campo tiveram notadamente seus direitos educacionais negados,
principalmente os que dizem respeito a educacao ministrada nesse espago. Mueller e
Lindner (2013), no mesmo sentido, destacam que, por um longo perfodo de tempo, o
campo foi visto com um lugar de atraso e, por consequéncia, os planos de intervenc¢ao
para este espaco nao levavam em consideragio as especificidades do meio rural.

No que se refere a constitui¢ao da educac¢io rural no Brasil, Sassi (2014,
p- 22), a0 compor um histérico acerca da presenca da educa¢io do campo no
contexto brasileiro, destaca como primeira referéncia a educacio rural “o modelo
de educacio do patronato”, presente nos anais do 1° Congresso de Agricultura
do Nordeste Brasileiro, ocorrido em 1923, modelo esse destinado “[...] as regides
rurais mais pobres e areas urbanas que demonstrassem interesse pela agricultura.”

A seguir, a autora menciona que a educagao rural passou a ser considerada
objeto de interesse do Estado e encarada seriamente entre as décadas de 1950
e 1960. Mas, ainda assim, na primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional (LDB) n° 4024/61, aprovada em 1961, apesar de haver indicios para uma
educacio aplicavel a qualquer realidade, esta nio apresenta uma diretriz especifica
para a educacio rural. (SASSI, 2014).

Cabe salientar as profundas mudancas decorrentes das transformacgdes no
contexto politico-econémico nacional, pelas quais passou a educac¢ao brasileira nas
décadas de 1960 e 1970. Dentre elas, destacamos o crescimento do movimento
operario e camponeés, assim como o desenvolvimento e a difusdo de experiéncias
que reconheciam na educagio um dos dispositivos que poderia proporcionar “|...]
uma maior conscientizac¢do politica e social e uma participacao transformadora
das estruturas capitalistas presentes na sociedade brasileira.” (QUEIROZ, 2011,
p- 38). Conforme o autor, tais fatos foram consequéncias do crescimento das
contradi¢oes do capital nacional-desenvolvimentista devido a maior interferéncia
do capital internacional na economia.

Dessa época ¢é datado o surgimento de Movimentos que, mais tarde,
contribuiriam com a construc¢io das escolas do campo, dentre eles destacamos:
o Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra (MST), os Sindicatos, as
Federagoes de Trabalhadores e os Circulos de Cultura Popular de Paulo Freire.
Estes dltimos, os Circulos de Cultura Popular de Paulo Freire, foram referéncia
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da Educa¢io Popular que chegou as escolas na década de 1980 e, de acordo
com Sassi (2014, p. 23), surgiram “[...] fora do ambito escolar, promovendo o
desenvolvimento de diversas a¢cGes na periferia e locais publicos.”.

Queiroz (2011) atribui a intervenc¢ao da ditadura militar - que estava a
frente do Estado brasileiro de 1964 até 1985 e tinha forte influéncia, tanto no
cenario econémico, como no agricola - o crescimento na exportacio decorrente
do aumento na producio agricola relacionado ao esforco de baratear os precos
dos alimentos e das matérias primas na agroinduastria. Tal fato teve expressiao
na educacio e traduziu-se na acio profissionalizante dos jovens, fomentando a
formagao antecipada de um maior nimero de trabalhadores para o mercado de
trabalho e reduzindo o acesso ao ensino superior.

Essa aclo fol expressa na Reforma Universitaria de 1968 e na Lei de
Profissionaliza¢io do Ensino Médio de 1971, que tinham como intuito nao
somente manter o controle politico e social como intensificar a producio e o
capitalismo. Essas iniciativas acabaram por refletir diretamente na repressiao
as organizagoes e a0s movimentos que lutavam por mudangas na sociedade
(QUEIROZ, 2011). Seguindo o mesmo raciocinio, Santos (2010) salienta que esta
educacio essencialmente balizada no modo de producio capitalista centrava-se
na expansao do proprio sistema, assim como na gera¢io e producao de valores
morais que se relacionavam a validagdo dos interesses dominantes.

Foi nesse cenario que, de acordo com Santos (2010), balizou-se o modelo de
educagio rural, uma educacio destinada a classe trabalhadora do campo, porém que
menosprezava a classe a planos inferiores e, como afirmam Mueller e Lindner (2013,
p. 2), privilegiava “|...] a transposicdo de modelos gerados na cidade para o campo,
desprezando outros modos de ver e viver as experiéncias ¢ as dinamicas rurais”.
No mesmo sentido Locks, Graupe e Pereira (2015) argumentam, a partir de uma
retrospectiva historica, que a Educac¢ao oferecida a populacio da zona rural foi um
direito negado no que se refere ao acesso, continuidade e qualidade social do ensino.

Assim, ressaltamos que a histéria da educacdo para os povos do campo
foi de negacio aos direitos, principalmente no que se refere as a¢Oes e politicas
governamentais voltadas a esses povos. Cabe destacar que esse cenario comegou
a sofrer alteracGes com as mudancas ocorridas na década de 1980. (QUEIROZ,
2011; LOCKS; GRAUPE; PEREIRA, 2015).

As modificagdes ocorridas a partir dessa época se traduziram em uma
movimentagdo de organizacdo das entidades representativas dos agricultores, que
passaram a lutar ndo somente por educagdo, mas por uma educagao voltada aos
seus interesses e necessidades (QUEIROZ, 2011) e, de acordo com Locks, Graupe
e Pereira (2015, p. 131):

[..] com o processo de democratizacao da sociedade na década de 1980 e da emergéncia
de movimentos sociais, ¢ reivindicado o direito universal a educagio consignado na
Constitui¢ao Federal de 1988 como “direito de todos e dever do Estado”. A partir de
meados de 1990, uma politica educacional contra-hegemonica é construida por um
conjunto de atores coletivos, constituindo o Movimento Nacional de Educa¢ao do Campo,

denominada de Educacio do Campo.
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Nesse sentido, foram os debates realizados acerca dos direitos sociais da
popula¢iao do campo, com a aprovagao da “[...] politica de direitos educacionais
que intitula o Estado como responsavel por promover e comprometet-se com
uma educacio para todos.” (SASSI, 2014, p. 24), e a promulgac¢ao da Constitui¢ao
de 1988, que evidenciaram caminhos para a busca dos direitos sociais, fomentando
discussdes que deram origem a LDB n° 9.394/96 (BRASIL, 1996).

Nesta versao da LDB hd um artigo especifico, o 28°, que trata da oferta
da Educac¢io Basica para a populagao da zona rural. De acordo com esse artigo,
faz-se necessario que os sistemas de ensino que se enquadram nesse contexto
realizem, em especial, as seguintes adaptagdes e adequacOes as peculiaridades da
vida rural e de cada regido:

I - contetudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos

alunos da zona rural;

II - organizacio escolar propria, incluindo adequagdo do calendario escolar as fases do
ciclo agricola e as condigGes climaticas;

III - adequagio a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996, Art. 28).

Essas adaptagdes e adequagdes previstas na LDB sdo acoes que devem ser
realizadas pelas escolas e pelos professores da Educacio Basica no planejamento
pedagogico, de forma a promover a valorizagao do contexto dos alunos.

Cabe salientar o avanco representado pela LDB, que, apesar de se referir a
Educacao Rural, aponta para adaptacOes e adequagdes necessarias aos curriculos
das escolas situadas no meio rural, de maneira a contemplar a realidade e o
contexto de vida desses sujeitos imersos no campo (SASSI, 2014). Entendemos
que esse avanco, concordando com Queiroz (2011), foi fruto das articulagdes dos
diversos movimentos sociais atuantes e do acimulo das experiéncias ja existentes.

No entanto, Sassi (2014, p. 24) destaca que

[...] mesmo com o respaldo legal da Constituigio de 1988 e da LDB de 1996 a concepgio
predominante de escola e de ensino parece circundar em torno do modelo urbano que

desconsiderava a particularidade dos sujeitos a fim de um ensino globalizado.

Diante disso, alguns Movimentos Sociais passaram a reivindicar que as
especificidades e as particularidades dos diversos contextos fossem respeitadas,
construindo-se um ensino que correspondesse as necessidades dos sujeitos do campo.

Em 1998, ocorreu a I Conferéncia Nacional por uma Educacio do Campo
e, conforme Sassi (2014, p. 25), essa conferéncia “[...] foi um marco na maneira de
pensar a educacgdo para os sujeitos a partir da reflexdo de uma educacio do campo
e ndo uma educacio rural ou para o meio rural.” Também em 1998 foi criado o
Programa Nacional por uma Educacido Basica do Campo, “[...| que é a expressiao
do compromisso firmado entre o Governo Federal, as institui¢oes de ensino, os
Movimentos Sociais, os sindicatos de trabalhadores rurais, governos estaduais e
municipais.” (SASSI, 2014, p. 25).
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Nesse sentido, Queiroz (2011, p. 40) destaca:

Todo esse movimento pela educacio do campo e toda a articulagio das entidades,
movimentos e das experiéncias contribuiram para a aprovacao, em 2002, pela Camara de
Educacio Basica, do Conselho Nacional de Educagio, das Diretrizes Operacionais para
Educagio Basica nas Escolas do Campo.

As Diretrizes Operacionais para a Educagido Basica nas Escolas do
Campo sio um conjunto de principios e procedimentos que tem como fungio a
adequagio do projeto institucional das escolas do campo as demais Diretrizes em
vigor. (BRASIL, 2012).

Nessas Diretrizes, em Paragrafo Unico do Artigo 2°, é definida a identidade
da escola do campo:

A identidade da escola do campo ¢ definida pela sua vinculagao as questdes inerentes a sua
realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios dos estudantes, na memoria
coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solucoes exigidas por essas
questdes a qualidade social da vida coletiva no paifs. (BRASIL, 2012, p. 33).

Sobre a aprovagao dessas Diretrizes, Sassi (2014) argumenta que pode ser
considerada uma conquista politica do Movimento Nacional de Educagao do Campo
e que a concepgio de escola, presente no documento, esta vinculada as questoes
cotidianas tendo por objetivo promover a qualidade de vida dos sujeitos do campo.

A seguir, serdo discutidos os principios que norteiam a educacio do
campo atualmente.

2.2. ESCOLAS DO CAMPO: PRINCIPIOS NORTEADORES

As Diretrizes Operacionais para a Educag¢ao Basica nas Escolas do Campo
sinalizam para a necessidade da conexdo entre a educacio escolar e as experiéncias
cotidianas dos estudantes, buscando suas origens, costumes ¢ valores em uma
petspectiva de integracio entre escola/campo. (DA ROSA; CAETANO, 2008).
A aprovagao dessas Diretrizes representou um marco para a Educagiao do Campo
e, consequentemente, para as comunidades que residem nesse espago, pois, de
acordo com Da Rosa e Caetano (2008, p. 23-24) possibilitou

[...] inclusdo e consequente valorizacio das pessoas que habitam o meio rural, oferecendo-
lhes oportunidade de participarem, por meio de suas experiéncias, de programas produtivos,
atuando na sociedade de forma igualitaria estabelecendo uma relagio harmoniosa entre

producio, terra e seres humanos, com relagoes sociais democraticas e solidarias.

Conforme ja mencionamos, as Diretrizes Operacionais para a Educagao
Basica nas Escolas do Campo trazem principios e procedimentos que tém por
objetivo adequar o projeto institucional das escolas do campo as demais Diretrizes
vigentes. Alguns dos aspectos principais trazidos referem-se a defini¢io da
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identidade das escolas do campo; a obrigacdo do poder publico, no que se refere
a universalizagdo e ao suporte as condi¢des fundamentais do acesso ao ensino
bésico, e a organizacio do calendario e de estratégias que estejam de acordo com
os estudantes do campo. (BRASIL, 2012).

De acordo com o referido documento, as propostas pedagogicas das
escolas do campo devem contemplar a diversidade dos alunos que fazem parte
da escola, além de haver o direcionamento das atividades para um projeto de
desenvolvimento sustentavel e o planejamento envolver a comunidade.

Ap6s as Diretrizes entrarem em vigor, mais precisamente a partir de 2003,
surgiram discussoes que provocaram grande mobilizagdo para a construcio de
uma agenda especifica para a educagido do campo. Essa mobilizacao resultou, em
2004, na criagdo da Coordenacio Geral de Educagio do Campo, que foi criada
pela Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacio e Diversidade tendo como
objetivo a elaboragao de politicas piblicas especificas para os individuos do campo.
(SASSI, 2014).

Em fevereiro de 2006, foi aprovado o parecer CNE/CEB n° 1, que
regulamenta dias letivos para a aplica¢iao da Pedagogia da Alternancia nos Centros
Familiares de Formagao por Alternancia (CEFFA). Tais centros correspondem a
uma rede de 217 escolas que adotam a Pedagogia da Alternancia e que tém por
objetivo “desde a formagao integral dos jovens do meio rural, [...], até a introdugao
de praticas relacionadas as acGes de satde, nutrigao e de cultura das comunidades.”
(BRASIL, 2012, p. 41).

No que tange aos pilares dos CEFFA, conforme o Parecer CNE/CEB n°
1, de 02 de fevereiro de 2006 (BRASIL, 2012, p. 41):

Os pilares dos CEFFA foram sendo construidos até os dias atuais e se constituem em: a)
Pilares meios — associa¢io local (pais, familias, profissionais, institui¢des) e Pedagogia da
Alternancia (metodologia pedagégica); e b) Pilares fins — formagao integral dos jovens e

desenvolvimento sustentivel do meio (social, econémico, humano, politico...).

Outro marco normativo para a Educacdo do Campo foi a Resolu¢io
n° 2, de 28 de abril de 2008, que estabelece diretrizes complementares, normas
e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento a
Educacao Basica do Campo. Cabe salientar alguns aspectos deste documento, que
traz orientacoes referentes ao transporte escolar, o qual deve possibilitar ao aluno
o menor deslocamento possivel até a escola, além de que esse deslocamento deve
ser do campo para o campo, ou seja, se ndo hd escola na localidade do aluno,
este deve ser conduzido a outra escola que também esteja localizada do campo.
(BRASIL, 2012).

De forma geral, esta Resolucao trouxe aspectos que sinalizam para que o
planejamento ocorra em conjunto, a organizagao e o funcionamento das escolas
respeitem as diferencas entre a populagao atendida, seja fornecida formacao inicial
e continuada dos professores, e seja reafirmada a indispensabilidade do transporte
escolar. (BRASIL, 2012).

Em 2009, merece destaque a Lei n® 11947, de 16 de junho, que dispoe
sobre a Alimenta¢dao Escolar para os Alunos da Educagao Basica das Escolas do
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Campo, e o decreto n° 6755, de 29 de janeiro, que dispSe sobre a Politica Nacional
de Formagcao de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica.

Cabe salientar a iniciativa do governo federal frente a grande demanda de
professores preparados para trabalhar com a educac¢do do campo:

[..] o Brasil nos ultimos anos tem ofertado em diferentes modalidades cursos de
Licenciatura em Educacio do Campo. Nesse sentido, o Ministério da Educacio tem como
iniciativa o Programa de Apoio a Formacao Supetior em Licenciatura em Educag¢io do
Campo, o qual tem por objetivo a implementagdo de cursos regulares em Educacio do
Campo nas instituices publicas, voltados especialmente para a docéncia nos anos finais do

ensino fundamental e médio as escolas do campo. (SASSI, 2014, p. 26-27).

Em 2010, surgiu o Decreto n® 7352, de 04 de novembro, que dispde sobre
a politica de educagio do campo e o Programa Nacional de Educag¢ao na Reforma
Agraria, o PRONERA, que tem entre seus objetivos, de acordo com o artigo 12
(BRASIL, 2012, p. 86):

I - oferecer educagio formal aos jovens e adultos beneficidrios do Plano Nacional de
Reforma Agraria - PNRA, em todos os niveis de ensino;

1T - melhorar as condi¢bes do acesso a educacao do piblico do PNRA; e

III - proporcionar melhorias no desenvolvimento dos assentamentos rurais por meio
da qualificacio do puiblico do PNRA e dos profissionais que desenvolvem atividades

educacionais e técnicas nos assentamentos.

Além disso, esse decreto apresenta defini¢des, tais como a de escola do
campo, que pode ser considerada como a escola situada em zona rural ou a situada
em zona urbana que atende predominantemente alunos do campo. E, no que se
refere aos principios da educa¢ao do campo, salientamos o artigo 2° (BRASIL,
2012, p. 82) deste decreto:

I - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos,

econémicos, de género, geracional e de raga e etnia;

II - incentivo a formulacio de projetos politico-pedagdgicos especificos para as escolas do
campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares como espagos publicos de
investigacao e articulagio de experiéncias e estudos direcionados para o desenvolvimento
social, economicamente justo e ambientalmente sustentavel, em articulagio com o mundo

do trabalho;
III - desenvolvimento de politicas de formagao de profissionais da educacdo para o
atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se as condi¢oes

concretas da producio e reproducio social da vida no campo;

IV - valoriza¢io da identidade da escola do campo por meio de projetos pedagogicos
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com contetdos curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades dos alunos do
campo, bem como flexibilidade na organizacio escolar, incluindo adequagio do calendario

escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢oes climaticas; e

V - controle social da qualidade da educagio escolar, mediante a efetiva participagio da

comunidade e dos movimentos sociais do campo.

Quanto a legislacao estadual do Rio Grande do Sul, parece nao haver
nenhum documento ou orientacdo especifica para as Escolas do Campo.
O documento que baliza o Ensino Médio, o Regimento do Ensino Médio
Politécnico (RIO GRANDE DO SUL, 2012), ¢ o mesmo para todas as escolas,
independentemente da sua localizacdo. Na Proposta Pedagdgica para o Ensino
M¢édio Politécnico e Educagao Profissional Integrada ao Ensino Médio (RIO
GRANDE DO SUL, 2011, p. 10), apenas é mencionada a educa¢do do campo no
seguinte trecho:

No Estado do Rio Grande do Sul, a etapa final da educagio bésica constitui-se com as
seguintes organizacoes curriculares: Ensino Médio Politécnico, Ensino Médio Curso
Normal, Educagio Profissional Integrada ao Ensino Médio, podendo assumir a forma
de concomitancia externa, ¢ Educacio Profissional Técnica de Ensino Médio na forma
subsequente, e contempla o acesso a escolaridade nas modalidades: educagio de jovens
e adultos, educacgdo especial, educagio indigena, educacio do campo, educacio de

quilombolas e educacio profissional.

Portanto, apesar de a proposta afirmar que o Ensino Médio Politécnico
deva ter suas raizes no mundo do trabalho e das relacdes sociais, “de modo
a promover formacio cientifico-tecnolégica e sécio-historica a partir dos
significados derivados da cultura, tendo em vista a compreensao e a transformac¢ao
da realidade” (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 14), ndo ha nenhuma parte do
referido documento que traga orientacoes especificas para a Educagido do Campo.

2.3. ENSINO DE FiSICA NAS ESCOLAS DO CAMPO

Quanto a constru¢ao do projeto institucional das escolas do campo, de
acordo com o artigo 4° das Diretrizes Operacionais para a Educacio Basica nas
Escolas do Campo (BRASIL, 2012, p. 34), este corresponde a um “[...] espa¢o
publico de investigacao e articulacio de experiéncias e estudos direcionados para
o mundo do trabalho, bem como para o desenvolvimento social, economicamente
justo e ecologicamente sustentavel.”

Queiroz (2011, p. 42) salienta a necessidade de haver interagdo entre escola,
familia, comunidade e meio socioprofissional dos estudantes para a construcao
dos Projetos Politicos Pedagogicos das escolas do campo, uma vez que, de acordo
com o autor, “[...] o ensino exige certas condi¢des de aprendizagem intimamente
ligadas a realidade da vida no seu conjunto.”

Do mesmo modo, Lima (2013) aponta que é consenso entre os educadores
e as pessoas ligadas a Movimentos Sociais a necessidade da construc¢io de projetos
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que realmente se relacionem as especificidades do meio rural. No entanto salienta
que a criagdo desses projetos ainda representa um desafio para muitas escolas
brasileiras pelas dificuldades da construcao destes, uma vez que, no campo, em
uma mesma escola, ha diferentes grupos sociais e, por consequéncia, diferentes
necessidades e anseios.

Com relagao ao curriculo das Escolas do Campo, Lima (2013) argumenta
que este deve ter relagao direta, tanto com a vivéncia, como com a experiéncia
dos individuos do campo, possibilitando a construciao e o aprimoramento de
competéncias e habilidades necessarias para o desenvolvimento das atividades
sociais, culturais e produtivas do meio.

Nesse sentido, Sassi (2014, p. 28) salienta haver uma profunda relacio entre
escola, agricultura e vida camponesa. Portanto, “|...] os sujeitos precisam de um
ensino que os motivem, que dé oportunidades, que privilegie uma aprendizagem
de qualidade e significativa a partir da realidade e do trabalho cotidiano.”

Do mesmo modo, Freire (1983, p. 16) afirma que o conhecimento exige
uma presenca curiosa do individuo frente ao mundo. Portanto o conhecimento
pressupoe a acdo transformadora do sujeito sobre a realidade, demandando
uma busca constante e “[...] a reflex@o critica de cada um sobre o ato mesmo de
conhecer, pelo qual se reconhece conhecendo e, ao reconhecer-se assim, percebe
o “como” de seu conhecer e os condicionamentos a que esta submetido seu ato.”

Zanetic (1989, p. 10) salienta que a finalidade de toda e qualquer escola,
referente a preparaciao do individuo para o prosseguimento dos estudos e para o
fornecimento de elementos minimos que permitam a ele participar da aventura
do conhecimento genuino, relaciona-se ao carater da educaciao que corresponde
a “[...] um processo permanente de estudo e reflexdo”. Mas, por este processo
ser interminavel, faz-se necessario que o curriculo da escola forne¢a um minimo
de conhecimento basico que dé ao individuo a possibilidade de autoeducar-se
continuamente.

Assim, Zanetic (1989, p. 17) destaca algumas questes que, segundo ele,
poderiam servir de orientacdo para a construcao do curriculo escolar, sio elas:

i. do conhecimento acumulado ao longo da histéria da humanidade o que deve ser

selecionado para ser ensinado na escola?

ii. essa sele¢do permite que um cidadio contemporaneo entenda melhor o universo em que
vive no sentido de abarcar a sua localiza¢ao no espaco e no tempo, seu papel na produgio,
o conhecimento do mundo fisico, o funcionamento basico de seu corpo e de sua mente, as
potencialidades de seu pais, o funcionamento do Estado e as razées da organizacao social

reinante e sua possivel transformagio, etc., etc.?

iii. essa selecdo vai ser util no seu trabalho de tal forma a torni-lo um trabalhador flexivel

e ndo apenas um mero apéndice da maquina?
iv. esse conhecimento selecionado vai ajuda-lo a usufruir suas horas de lazer?

v. esse conhecimento ¢ util no prosseguimento dos estudos?
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Especificamente falando sobre o Ensino de Fisica, este deve possibilitar
a transmissdo de pelo menos um pouco da “cultura cientifica” viva, que se faz
presente na construcdo continua da Fisica, fornecendo a base para uma educagio
permanente, contribuindo tanto com os que prosseguirdo seus estudos, como com
os demais. (ZANETIC, 1989).

Portanto, hd a necessidade de o processo de ensino e de aprendizagem de
Fisica torna-la instrumental, no sentido Freiriano da palavra, ou seja, instrumental
por que ocorre integrada ao tempo e espago, levando o homem a refletir sobre sua
vocagdo ontolégica de ser sujeito (FREIRE, 1987). Zanetic (1989) salienta que o
processo de ensino e de aprendizagem de Fisica somente sera instrumental se se
propuser a responder as questdes destacadas anteriormente como possibilidades
para a organizacao do curriculo.

Assim, este ensino relaciona-se a uma educagao problematizadora que
tem como ponto de partida a experiéncia de vida do aluno e “|...] o considera
num contexto de vida (numa realidade) passivel de ser conhecido e modificado.”
(DELIZOICOV, 1983, p. 80).

3. METODOLOGIA

A pesquisa, de natureza qualitativa (LUDKE; ANDRE, 1987), sobre os
elementos que caracterizam o Ensino de Fisica nas escolas do campo, consistiu
em estudo da legislacio que baliza as escolas do campo e pesquisa bibliografica
(GIL, 2002) de trabalhos publicados nas atas dos principais eventos que divulgam
trabalhos na area do Ensino de Fisica/Ciéncias realizados no Brasil.

A revisao tomou como base apenas os eventos e ndo revistas, tendo
COMmo pressuposto que estes concentrariam o maior nimero de trabalhos sobre
o tema e por terem maior circulacdo entre os educadores. Assim, estiveram sob
analise os seguintes eventos: Encontro Nacional de Pesquisa em Educa¢do em
Ciéncias (ENPEC), Simpoésio Nacional do Ensino de Fisica (SNEF) e Encontro
de Pesquisa em Ensino de Fisica (EPEF). Considerou-se um recorte temporal de
14 anos, do ano de 2002 a 2016; a escolha pelo ano de 2002 deve-se ao fato de este
ser 0 ano em que entraram em vigor as Diretrizes Operacionais para a Educacio
Basica nas Escolas do Campo (BRASIL, 2012).

A pesquisa dos artigos publicados ocorreu a partir das seguintes expressoes:
“Educac¢io do Campo”, “Educa¢iao no Campo”, “Escolas do Campo”, “Escolas
no Campo”, “Educac¢io Rural”, “Escola Rural”, “rural” e/ou “campo”. A busca foi
realizada através dos mecanismos presentes nas atas dos eventos e de ferramenta
de pesquisa do navegador, sendo selecionados nesta etapa (etapa 1) 45 artigos.

Posteriormente, os 45 artigos selecionados foram lidos na integra (etapa
2) buscando identificar aspectos referentes as estratégias e/ou metodologias
desenvolvidas em sala de aula de Ciéncias/Fisica em escolas do campo. Nesta
etapa selecionamos nove artigos, os quais compoem o corpus de analise desta
revisao, cujas referéncias estao listadas no Apéndice A.

Apresentamos, no quadro abaixo, o quantitativo de trabalhos selecionados
em cada uma das etapas descritas, bem como o evento em que foram publicados:
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Quadro 1. Delimitacao do corpus de analise

Evento / Ano Tota;:reet:::taolhos Etapa 1 Etapa 2
IV ENPEC / 2003 192 0 0
V ENPEC / 2005 378 2 0
VI ENPEC / 2007 405 0 0
VII ENPEC / 2009 382 4 0
VIII ENPEC / 2011 1009 9 1
IX ENPEC /2013 919 7 0
X ENPEC / 2015 1272 9 0
VIII EPEF / 2002 75 0 0
IX EPEF / 2004 144 0 0
X EPEF /2006 107 0 0
XI EPEF /2008 168 0 0
XII EPEF /2010 149 0 0
XIII EPEF /2011 236 1 1
XIV EPEF /2012 199 3 2
XV EPEF / 2014 173 0 0
XVI EPEF /2016 158 2 1
XV SNEF /2003 431 0 0
XVI SNEF / 2005 462 0 0
XVII SNEF /2007 298 1 1
XVIII SNEF /2009 344 1 0
XIX SNEF /2011 322 2 0
XX SNEF /2013 550 2 1
XXI SNEF / 2015 449 2 2

Total 8822 45 9

Fonte: os autores, 2016.

A partir do quantitativo de trabalhos, salientamos que o nimero de
publica¢bes que envolvem, de alguma maneira, a educa¢io do campo, vinda tanto
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de praticas no Ensino Fundamental, Ensino Médio ou de trabalhos produzidos
no ambito de cursos de Licenciatura em Educa¢io do Campo é muito pequeno.
Além de que alguns destes trabalhos sao do mesmo grupo de pesquisadores,
evidenciando o nimero reduzido de pesquisas dedicadas a educacdo do campo e
de pesquisadores que se dedicam a esta linha de pesquisa.

A analise dos trabalhos selecionados foi realizada a partir da Analise de
Contetudo, que conforme Bardin (1977, p. 31) “|...] é um conjunto de técnicas
de analise das comunicag¢des.”, utilizando para esta finalidade procedimentos
sistematicos e objetivos de descri¢ao do conteudo das mensagens. Segundo a autora
essa analise pode ser considerada, com menor rigor, ndo somente um instrumento,
mas um leque de possibilidades e, com maior rigor, um tnico instrumento, mas que
deve adaptar-se a um campo vasto de aplicagdes com uma diversidade de formas.

A Anilise de Contetdo visa obter indicadores, quantitativos ou nao, que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢oes de produgio ou
recepe¢ao das mensagens e o seu processo ocorre a partir de trés polos cronolégicos,
quais sejam: (i) a pré-analise, (ii) a explorac¢do do material e (iif) o tratamento dos
resultados, a inferéncia e a interpretacao. (BARDIN, 1977).

A seguir, apresentamos os resultados da pesquisa que buscou identificar
as estratégias ¢/ou metodologias utilizadas em aula de Fisica do Ensino Médio em
Escolas do Campo.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Dos trabalhos que fazem parte do corpus de analise desta pesquisa,
Botega ¢z al. (2011) apresentam dados provenientes de uma pesquisa qualitativa
realizada com alunos do 1° ano do Ensino Médio de uma escola publica, filhos
de agricultores, tendo como intuito identificar suas concepgdes acerca do uso
de agrotoxicos. Oliveira e Aratjo (2007) apresentam, em seu trabalho, os dados
preliminares de uma pesquisa que visa investigar procedimentos que possam
contribuir para o aprimoramento do Ensino de Fisica em escolas da Zona Rural,
respeitando as especificidades destas dreas.

Os demais trabalhos que compdoem o corpus de analise tém como ambiente
as Hscolas Familias Agricolas (EFAs) e pelo menos um pesquisador em comum, sao
eles: Barreto e Miltao (2011) — analisam a Etnofisica como estratégia para o Ensino
de Fisica, envolvendo a Pedagogia da Alternancia em EFAs; Santana e Miltao (2012)
— ponderam a visdo de sujeitos escolares do campo que sdo atribuidas a proposta
de uma educacio alternativa, atenta a relagdo com o seu ambiente rural no sertao
baiano e ao enfrentamento da valotizacdo socioecondmica, cultural e ambiental
do campo; Cardoso e Miltao (2012) — buscam compreender em que medida as
EFAs, orientadas pelos principios metodologicos da Pedagogia da Alternancia, sao
escolas que efetivamente contribuem para o fortalecimento da agricultura familiar;
Barbosa, Miltao e Ferreira (2016) — apresentam os resultados de uma pesquisa, do
tipo acdo-participante, que teve por objetivo expor significativamente os conceitos
de 6ptica e de fluorescéncia, bem como suas relagdes com o cotidiano dos
estudantes das Escolas Familias Agricolas (EFAs) das redes REFAISA (Rede de
Escola Familia Agricolas Integradas do Semi-Arido) e AECOFABA (Associagio
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das Escolas das Comunidades e Familias Agricolas da Bahia); Barreto e Miltao
(2013) — referem-se, em seu trabalho, a0 modo de ensinar e compreender a Fisica
no cenario que abrange a educacdo do campo, mais precisamente, o contexto
das EFAs (Escolas Familias Agricola) na Bahia, tendo por objetivo refletir e
debater o Ensino de Fisica nas EFAs integradas a REFAISA; Barbosa e Miltao
(2015) — trazem aspectos relacionados com a educa¢iao do campo, Pedagogia da
Alternancia e ensino de Ciéncias, objetivando pensar um processo educativo dos
sujeitos do Campo em que questoes pedagogicas, socials, politicas, filosoficas
¢ cientificas, do contexto dos mesmos, coexistam; ¢ Santana ¢ Miltdo (2015) —
buscam compreender, a partir de bases filoséficas, o conhecimento das Ciéncias
Fisicas e como a Fisica pode colaborar no contexto dos sujeitos do campo.

Os resultados da pesquisa foram organizados em eixos tematicos, quais
sejam: (i) Pedagogia da Alternancia e Escolas Familias Agricolas e (ii) Estratégias
diddtico-metodoldgicas para o ensino de Ciéncias/Fisica nas Escolas do Campo.

A seguir, apresentamos a discussdo de cada um dos eixos:

(i). A Pedagogia da Alternancia e as Escolas Familias Agricolas

Dos nove trabalhos que constituem o corpus de analise desta pesquisa, sete
tem como contexto as EFAs. Cabe salientar, no entanto, que estes trabalhos sao
do mesmo grupo de pesquisadores, tendo os sete um autor em comum. Portanto,
sinalizamos que as compreensdes e caracteristicas atribuidas tanto as EFAs como
a Pedagogia da Alternancia (PA) que aparecem nestes trabalhos sdo semelhantes e
se apoiam nas ideias dos mesmos autores.

A PA “[...] consiste numa metodologia de organizacio do ensino escolar
que conjuga diferentes experiéncias formativas distribuidas ao longo de tempos e
espacos distintos, tendo como finalidade uma formacao profissional.” (TEIXEIRA;
BERNARTT; TRINDADE, 2008, p. 227) ¢ é destacada, na apresentagiao dos Marcos
Normativos da Educagiao do Campo (BRASIL, 2012), como uma das experiéncias
que se encontra consolidada e que oferece possibilidades para o atendimento escolar
no campo, sendo reconhecida pelos sistemas de ensino, comunidades do campo e
pelos movimentos sociais e sindicais, além de estudiosos da area da educagao.

Quanto ao contexto histérico da PA, ela surgiu em 1935 na Franca
nas Casas Familiares Rurais e foi fruto de um movimento organizado por um
pequeno grupo de agricultores insatisfeitos com o sistema educacional, que no
seu entendimento nao atendia as especificidades do seu meio. (TEIXEIRA;
BERNARTT; TRINDADE, 2008).

O surgimento da PA no contexto educacional brasileiro ocorreu em 1969,
a partir da acdo do Movimento de Educa¢do Promocional do Espirito Santo
(MEPES), tendo como objetivo “[...] atuar sobre os interesses do homem do
campo, principalmente no que diz respeito a elevaciao do seu nivel cultural, social e
econéomico.” (TEIXEIRA; BERNARTT; TRINDADE, 2008, p. 229).

Santana e Miltdo (2012) caracterizam a PA como uma pedagogia que
tem em sua base uma metodologia balizada na observac¢io, na descri¢iao, no
julgamento, na experimentagao e no questionamento e, de acordo com Cardoso e
Miltao (2012, p. 3):
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A PA atribui grande importancia a articulagdo entre momentos de atividade no meio
socioprofissional do jovem e momentos de atividade escolar propriamente dita, nos
quais se focaliza o conhecimento acumulado, considerando sempre as experiéncias

concretas dos educandos.

Conforme o relatério do Parecer CNE/CEB n° 1, de 02 de fevereiro
de 20006, que dispoe sobre os dias letivos para a aplicacdo da PA nos Centros
Familiares de Formagdo por Alternancia (CEFFA) (BRASIL, 2012, p. 39):

[..] a Pedagogia da Alternancia vem se mostrando como a melhor alternativa para a
Educagao Basica, neste contexto, para os anos finais do Ensino Fundamental, o Ensino
Médio e a Educacio Profissional Técnica de nivel médio, estabelecendo relagio expressiva

entre as trés agéncias educativas — familia, comunidade e escola.

Este documento salienta que, no Espirito Santo e em mais quinze estados,
“[...] a alternancia mais efetiva ¢ a que associa meios de vida socioprofissional e
escolar em uma unidade de tempos formativos. Tais sdo as Escolas Familias Agricolas
(EEA)” (BRASIL, 2012, p. 40, grifo do autor).

Santana e Miltao (2012, p. 0) sinalizam que “[...] a EFA é uma proposta
de escola rural que objetiva buscar o fortalecimento da relacdo escola-comunidade,
considerando uma perspectiva integrativa de educacao”. Este aspecto também ¢
defendido por Barbosa, Miltao e Ferreira (2016), ao apontarem que a PA, como base
metodologica das EFAs, assume uma concepeao de educacio libertadora, na medida
em que promove a inclusdo de varios espagos de formagao e alternincias educativas.

A educacio libertadora nao é a simples transmissao ou transferéncia
de saber e¢/ou de cultura, mas “[...], sobretudo e antes de tudo, uma situacio
verdadeiramente gnosiologica. Aquela em que o ato cognoscente nao termina
no objeto cognoscivel, visto que se comunica a outros sujeitos, igualmente
cognoscentes.” (FREIRE, 1983, p. 53). A educacao libertadora, ao contrario
da bancaria, cuja base é o depdsito e a transferéncia, implica na superacio da
contradi¢iao educador-educando.

Cardoso e Miltao (2012, p. 5) destacam que os pilares da PA e das EFAs
relacionam-se as seguintes questoes filosoficas:

a interacao sujeito-objeto (problema ontoldgico) estd na base dos pilares da formacio
integral (sujeito) e do desenvolvimento do meio (objeto); o problema epistemolégico esta
na base do pilar da alternincia, enquanto uma pedagogia; e o problema politico e social

esta na base do pilar da gestio participativa da associagdo local.

Nesse sentido, de acordo com Barbosa e Miltao (2015, p. 4), “[...] a PA
se propoe a garantir um processo de ensino aprendizagem em espagos-tempos
e territorios diferenciados e alternados [...].”, de forma que os espacos-tempo
comunidade e escola sejam respeitados a partir de uma a¢ao transdisciplinar entre
o conhecimento popular e o conhecimento cientifico, tendo como base o didlogo
entre os saberes.
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(ii). Estratégias didatico-metodoldgicas para o ensino de Ciéncias/Fisica nas escolas do campo

Asestratégias didatico-metodoldgicasidentificadas nos trabalhos analisados
foram a abordagem de temas, o enfoque CTS e a Etnofisica. Salientamos que os
artigos que se referem a Etnoffsica sio os mesmos que se referem a trabalhos
desenvolvidos em EFAs, ou seja, parece que a Etnofisica tem sido a principal
estratégia didatico-metodoldgica utilizada no contexto das EFAs.

Botega ¢t al. (2011) apresentam parte de um estudo mais amplo, cujo foco
¢ a formacio de jovens multiplicadores sobre o uso de agrotdxicos, e a pesquisa
apresentada revela o pouco conhecimento dos alunos sobre os agrotoxicos, o
que os autores classificaram como um panorama preocupante, Uma vez que esses
alunos e seus familiares tém contato com agrotéxicos. Embora o trabalho nao
tenha envolvido a pratica de sala de aula na etapa relatada no artigo, o mesmo
fez parte do corpus por evidenciar a ““[...] necessidade de abordagens integradas e
interdisciplinares, relacionadas a educacdo ambiental, com énfase aos agrotoxicos
e a0s riscos de intoxicacdo.” (BOTEGA et al,, 2011, p. 8).

Entendemos que as abordagens destacadas pelos autores poderiam ser
realizadas a partir de temas, pois acreditamos que temas como 0s agrotoxicos
representam contradi¢des cuja discussdo é necessaria em sala de aula. Nesse
sentido, Freire (1987, p. 49), aponta que:

O que temos de fazer, na verdade, é propor ao povo, através de certas contradi¢oes basicas,
sua situacdo existencial, concreta, presente, como problema que, por sua vez, o desafia e,

assim, lhe exige resposta, ndo s6 no nivel intelectual, mas no nivel da agao.

Do mesmo modo, outro trabalho que remete ao ensino a partir de temas,
nesse caso a tema gerador, é o trabalho de Barbosa, Miltao e Ferreira (2016, p. 1):

Tecemos algumas consideracoes sobre a Educagiao do Campo, PA e EFAs, com o objetivo
de compreendermos os conceitos relacionados a esses temas, bem como sobre a Fisica e
suas teorias e leis gerais, para relacionar o eletromagnetismo, a 6ptica ¢ a fluorescéncia. Para
tais estudos consideramos o tema gerador Juventude, Ruralidades e Lugar, para estabelecer
que a juventude do meio rural estd inserida em um lugar e, sendo assim, torna-se essencial
para essa comunidade caracterizar o conceito de lugar a partir do seu meio rural até atingir

elementos mais genéricos (abstratos), permitindo o seu didlogo com o mundo.

No entanto, embora os autores utilizem a expressao “tema gerador”,
parece que o tema em questido nio é propriamente um tema gerador no sentido
freireano, visto que, para Freire (1987), o tema gerador vem do dialogo da
educacio libertadora e, de acordo com Delizoicov (1983), pressupde o processo
de investigacdo tematica, o que parece nao ter ocorrido no contexto do artigo:

[..] esse trabalho tem o objetivo de estudar a fluorescéncia 6ptica [...] com o fito de
apresentar significativamente os conceitos de 6ptica e de fluorescéncia bem como sua
relagio com o cotidiano dos estudantes de tais escolas, visto que a absor¢io e emissio
de fluorescéncia visivel ocorrem no campo (por exemplo, na clorofila de plantas, flores,
escorpides, minerais fluorescentes, etc.) o que possibilita um estudo significativo dessa

tematica. (BARBOSA; MILTAO; FERREIRA, 2016, p. 2).
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Cardoso e Miltao (2012) também mencionam a abordagem de temas, porém
quando se referem a Etnofisica. Assim como neste trabalho, Barreto e Miltao (2011;
2013), Santana e Miltao (2012; 2015), Cardoso ¢ Miltio (2012), Barbosa, Miltao e
Ferreira (2016) e Barbosa e Miltao (2015), também se referem a principios da Etnofisica.

Em todos os trabalhos em que a Etnofisica aparece como estratégia de
ensino, ¢ analisada a sua possibilidade de estudo envolvendo a PA em EFAs:

[...] nos ancoramos nos ensinamentos da Etnofisica, area da Fisica que busca compreender,
a partir dos préprios grupamentos sociais, a sua visaio de mundo. Assim, analisamos a
Etnofisica e a possibilidade de seu estudo envolvendo a Pedagogia da Alternincia em
EFAs. BARRETO; MILTAO, 2011, p. 1).

A Etnofisica é destacada como uma metodologia que possibilita a relacao
entre a Fisica da sala de aula com a realidade vivenciada pelos alunos das EFAs:
“No que tange ao Ensino de Fisica é importante ressaltar o uso da Etnofisica, uma
vez que ela nos possibilita perceber a relagao entre a Fisica e a realidade das EFAs.”
(SANTANA; MILTAO, 2012, p. 4).

A esséncia da Etnomatematica estd em entender e associar conhecimentos
populares de uma comunidade aos conhecimentos cientificos, cabendo salientar que o
enfoque, assim como para a Matematica, se aplica igualmente a outras varias disciplinas.
Nesse sentido, a Etnofisica ¢ “um importante recurso para conhecer o comportamento
de uma sociedade, de cada individuo, valorizando-os como seres humanos pertencentes
a uma histéria e a uma sociedade maior.” (ANACLETO; DOS SANTOS, 2000).

Para Cardoso e Miltao (2012), um dos problemas no Ensino de Fisica e
das Ciéncias em geral é o curriculo escolar por tratar os conteidos de maneira
formal e desvinculada da realidade. Assim, os autores defendem a utilizacao da
Etnofisica como possibilidade de auxiliar no entendimento da diversidade cultural
e histérica dos diferentes contextos.

Nesse sentido, é necessario que, além de ter uma relacao direta com as
vivéncias e as experiéncias dos jovens, os saberes e os conhecimentos abordados no
curriculo das escolas do campo possibilitem o desenvolvimento de competéncias
e habilidades que os ajudem no desenvolvimento de atividades sociais, culturais e
produtivas do meio rural. (LIMA, 2013).

Oliveira e Aradjo (2007, p. 1) defendem a necessidade da inclusiao de
atividades pedagdgicas e curriculares que sejam direcionadas para um projeto de
desenvolvimento sustentavel e solidario no campo:

Os habitantes do campo podem e devem ter condi¢es para pensar a educagiao que traga
como referéncia as suas especificidades, visando a sua inclusao na sociedade sem ser de
forma hierarquizada ou subordinada e, com isso, facilitar a sua permanéncia nestas regioes
por ampliar as condi¢oes para que sejam solucionados os problemas ali presentes, sendo

essa uma das preocupagoes inerentes a abordagem CTS.

A abordagem CTS tem como objetivo contribuir com a formagio critica
dos estudantes, promovendo a alfabetiza¢do cientifica e tecnoldgica dos mesmos,
possibilitando-lhes a tomada de decisdao consciente e responsavel acerca de questoes
relativas a Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. (SANTOS; MORTIMER, 2000). Nesse
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sentido, os autores buscaram abordar topicos de Fisica Moderna e aspectos que
consideraram relevantes da Ciéncia, a fim de ““[...] oportunizar aos alunos uma visao
epistemologicamente correta da Ciéncia.”” (OLIVEIRA; ARAUJO, 2007, p. 1).

A partir da abordagem CTS, o processo de ensino e de aprendizagem
passa a ser entendido como possibilidade de despertar a curiosidade, o espirito
investigador, questionador e transformador da realidade do estudante, surgindo
a necessidade de buscar elementos relacionados aos problemas do cotidiano dos
alunos e de sua comunidade. (PINHEIRO; SILVEIRA; BAZZO, 2007).

Desse modo, Oliveira e Aradjo (2007, p. 8) procuraram desenvolver o
estudo de Fisica Moderna, utilizando os recursos e as experiéncias que os alunos
adquiriram a partir do trabalho na lavoura:

Dentre os muitos elementos os quais fazem parte do cotidiano na zona rural, destaca-se
a intensidade dos raios solares e os efeitos que os mesmos causam nos trabalhadores,
a propor¢ao de danos ambientais ¢ humanos de tal modo que ele, por exemplo, se
conscientize da importincia de se prevenir da exposi¢io a radiacio ultravioleta e da
correlagio desta com o cancer de pele; os beneficios e os danos do uso das tecnologias

como a eletricidade para o meio ambiente.

A estratégia que foi mencionada pelo maior nimero de autores foi a
Etnofisica, porém, aparentemente, todos os artigos foram frutos do mesmo estudo
acerca desta metodologia. Assim, as compreensoes, referenciais teoricos e objetivos
desses artigos foram muito semelhantes. Tal fato evidencia o numero reduzido de
pesquisas que tem se dedicado a investigar estratégias e/ou metodologias que tém
sido utilizadas no processo de ensino e de aprendizagem de Fisica no Ensino
Médio em escolas do campo.

CONSIDERAGOES FINAIS

A analise dos documentos que balizam a Educac¢ao do Campo nos permite
afirmar que houve uma evolucio nos tltimos anos no que se refere a construcio
de uma politica especifica para as escolas do campo. Porém, ressaltamos que,
por parte do estado do Rio Grande do Sul, ainda nio existem recomendag¢bes/
regulamentag¢des especificas para estas escolas.

Quanto ao levantamento bibliografico, a partir da pesquisa realizada,
observamos que o numero de trabalhos que se dedicam a estudar e/ou investigar
aspectos referentes a educacao do campo ¢é pequeno e torna-se ainda menor,
a0 analisarmos somente os trabalhos que se referem ao Ensino Médio e,
especificamente, ao Ensino de Ciéncias/Fisica.

Dessa forma, se o numero de trabalhos ja pode ser considerado pequeno,
pode-se concluir que o nimero de pessoas que estudam/investigam a educagio
do campo ¢é extremamente reduzido, uma vez que fizeram parte do corpus de
analise desta pesquisa varios trabalhos do mesmo grupo de pesquisadores. Tal
fato evidencia que o numero de pesquisadores que tem dedicado seus trabalhos a
educacio do campo é muito pequeno, assim como que os professores de escolas
deste contexto nao tém divulgado suas praticas.
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No entanto, cabe salientar que, em eventos mais recentes, ha um
crescimento de trabalhos publicados por professores e alunos dos cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo, trabalhos estes relacionados a formagao
docente para as escolas do campo. No entanto, pela quantidade de trabalhos
encontrados na revisdo aqui apresentada, parece que as praticas desenvolvidas
no ambito destes cursos ainda nao estdo chegando as salas de aula da Educacao
Basica e, mais precisamente, nas aulas de Fisica do Ensino Médio.

Finalizamos apontando a possibilidade de investigaciao acerca das
compreensoes de professores de Fisica de Escolas do Campo sobre o trabalho
que desenvolvem, bem como de pesquisa referente a como se da a organizagao
didatico-pedagogica nestas escolas, que orientagOes tém recebido e em que se
baliza o trabalho desenvolvido.
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