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RESUMO:

A ideia de interdisciplinaridade se estabeleceu no cendrio educacional brasileiro nas dltimas Palavra-chave:
décadas, levando a demandas pela realizagio de atividades interdisciplinares no contexto es-  Interdisciplinaridade;
colar. Ao contririo do que preconizam os documentos curriculares, tais préticas nao aconte- Formagio inicial;

cem naturalmente. Ancorados em Goodson, argumentamos que as disciplinas escolaresnio  Disciplina escolar.
apresentam fronteiras esmaecidas. Assim, investigamos como praticas interdisciplinares s30
engendradas na formagio inicial de professores das Ciéncias da Natureza, no 4mbito de es-
tégios supervisionados em duas universidades puiblicas, uma no Sudeste, outra no Nordeste
brasileiro. Analisamos relatérios e roteiros produzidos pelos licenciandos com a Andlise Tex-
tual Discursiva. Apesar de indicarem possibilidades de se trabalhar interdisciplinarmente,
nota-se que o estabelecimento de tais préticas ndo é trivial. O notdvel pertencimento 2 drea
de formagio e a robustez da organizagio disciplinar dentro da escola sinalizam a importincia

das negociagoes e do trabalho coletivo para o engendramento de priticas interdisciplinares.

PRACTICAS INTERDISCIPLINARIAS EN LA FORMACION INICIAL DE
PROFESORES DE CIENCIAS NATURALES: DISTINTOS CONTEXTOS,

PREGUNTAS SIMILARES

RESUMEN:

La idea de interdisciplinariedad se ha asentado en el escenario educativo brasilefio en las ul- Palabras clave:
timas décadas, generando demandas de actividades interdisciplinarias en el contexto escolar. Interdisciplinariedad;
Al contrario de lo que recomiendan los documentos curriculares, estas practicas no ocurren Formacién inicial;

de forma natural. Basados en Goodson, argumentamos que las materias escolares no tienen  Disciplina escolar.
fronteras borrosas. Asi, investigamos cémo las précticas interdisciplinarias se engendran en
la formacién inicial de los profesores de Ciencias Naturales, en el dmbito de las pasantfas
supervisadas en dos universidades puablicas, una en el sureste y otra en el noreste de Brasil.
Analizamos informes y guiones elaborados por los estudiantes de grado con Anilisis Textual
Discursivo. Si bien indican posibilidades de trabajo interdisciplinario, se observa que el es-
tablecimiento de tales précticas no es banal. La notable pertenencia al drea de formacién y
la solidez de la organizacién disciplinaria dentro de la escuela sefialan la importancia de las

negociaciones y el trabajo colectivo para el desarrollo de pricticas interdisciplinarias.
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2 Universidade Estadual de Campinas, Faculdade de Educagdo, Campinas, SP, Brasil.

3 Universidade Estadual de Santa Cruz, Departamento de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas, Ilhéus, BA, Brasil.
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INTERDISCIPLINARY PRACTICES IN THE INITIAL TRAINING OF TEACHERS
OF NATURAL SCIENCES: DIFFERENT CONTEXTS, SIMILAR INQUIRIES

ABSTRACT:

The idea of interdisciplinarity has established itself in the Brazilian educational scenario Keywords:

in recent decades, leading to demands for interdisciplinary activities in the school context. Interdisciplinariedad;
Contrary to what curriculum documents advocate, such practices do not happen natu- Formacidn inicial;
rally. Anchored in Goodson, we argue that school subjects have no dimmed boundaries. Disciplina escolar.

Thus, we investigate how interdisciplinary practices are engendered in the initial training
of natural science teachers, within the scope of supervised internships in two Brazilian
public universities, one in the northeast region, the other in the southeast. Through the
Discursive Textual Analysis (DTA), we analyze reports and scripts produced by the under-
graduates. Although they indicate possibilities for interdisciplinary work, it is noted that
the establishment of such practices is not trivial. The remarkable belonging to the area and
the robustness of the disciplinary structure within the school indicates the importance of

negotiating and working together for carrying out interdisciplinary practices.

INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, o cendrio curricular brasileiro tem se notabilizado, no que se refere a esfera do-
cumental, pela presenga da ideia de interdisciplinaridade desde a publicagdo das Diretrizes Curriculares Na-
cionais para o Ensino Médio, no final dos anos 1990 (Diretrizes Curriculares Nacionais, 1998), até a recente
promulgacio da controversa reforma do Ensino Médio (Lei n. 13.415, 2017).

Esses documentos apresentam a proposta de organizag¢io das tradicionais disciplinas escolares em
dreas de conhecimento, considerando suas afinidades epistemoldgicas. Ainda no que tange as politicas curri-
culares oficiais, o mais recente documento aprovado no Conselho Nacional de Educagio relativo ao Ensino
Médio preconiza a organizagio do trabalho pedagdgico em dreas de conhecimento, suprimindo completa-
mente 2 mengao aos campos disciplinares (Resolugio CNE/CP n. 4, 2018). Nesse sentido, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Médio desenvolve uma proposi¢ao em que os conhecimentos
escolares em Ciéncias da Natureza sejam relacionados e articulados, sem definir claramente as contribuicoes
especificas advindas das disciplinas Biologia, Fisica e Quimica.

Em decorréncia deste cendrio que perpassa as tltimas décadas, surgem demandas pelo trabalho inter-
disciplinar no 4mbito da atuagio docente, levando a uma naturaliza¢io das préticas interdisciplinares como
atividades corriqueiras (Bortolato, & Iglesias, 2017; Feistel, & Mestrelli, 2009; Goodson, & Petrucci-Rosa,
2018; Lima, & Ramos, 2017; Mozena, & Ostermann, 2016).

Por outro lado, pode-se argumentar que as fronteiras disciplinares nio sio frigeis, 2 medida que uma
disciplina escolar nio se constitui apenas como um conjunto de conhecimentos a serem ensinados, mas traz
em si as caracterfsticas de uma comunidade disciplinar (Abreu, 2012; Goodson, 1997). Outras pesquisas mos-
tram que dificuldades e limitagoes se impdem diante das demandas, advindas sobremaneira dos documentos
curriculares, pelo trabalho interdisciplinar (Moura, 2014; Mozena, & Ostermann, 2014; Petrucci-Rosa, 2018).

Nesse sentido, a realizagdo de prdticas interdisciplinares, na esfera da atua¢io docente, nio se constitui
como uma atividade trivial. Hd uma complexidade em se trabalhar além dos limites de cada uma das discipli-
nas escolares, que podem ser compreendidas como territérios, de forma que juntas perfazem um curriculo-
-loteamento, metéfora proposta por Petrucci-Rosa (2007), em que

Ensaio - Pesquisa em Educacdo e Ciéncias | Belo Horizonte | 2021 | Volume 23 | e22587 2



O curriculo como loteamento estabilizou-se na escola bésica onde a especializagio — trago mais forte de sua
fonte inspiradora: a ciéncia moderna — é o que prepondera. Nesse loteamento, a disputa dentro do “tempo-
espago” da semana torna-se dinimica, inventando ‘vencedores’ e ‘perdedores’, mais merecedores ou menos
dignos de atengdo, no processo de formagio que a escola se propde a fazer (Petrucci-Rosa, 2007, p. 55).

A disciplina escolar, no bojo dessas questdes, se configura como um Jocus, onde nio apenas os saberes
cientificos de referéncia ocupam espago. As caracteristicas e demandas da comunidade de sujeitos que a com-
pde também se fazem presentes. Esses territérios concorrem entre si para garantir espagos e atender os anseios
dos habitantes da terra-natal disciplinar (Petrucci-Rosa, 2007), cujos limites ndo se esmaecem facilmente.
Defendemos, assim, que as prdticas interdisciplinares nio podem ser tratadas como processos simples, que
seriam naturalmente desenvolvidas no trabalho docente, como se pode inferir da leitura dos documentos
oficiais (Matriz de Referéncia, 2009; Orientag¢oes Curriculares Nacionais, 2006; Parimetro Curriculares Na-
cionais, 1999; Resolu¢io CNE/CEB 2, 2012).

Assim, argumentamos baseados nos estudos de Goodson (2018), que atribuem a estabilizagio de uma
disciplina no curriculo da escola bdsica a correspondente carreira universitdria. Os professores das etapas
finais da escolarizagio bdsica, portanto, carregam consigo as tradigdes e cultura(s) de um campo do saber que
permeiam o professor desde os primeiros anos de sua formagio. Nio se pode olvidar, portanto, que as disci-
plinas escolares carregam em si um forte simbolismo, que nio se apagaria facilmente diante de interpelagdes
interdisciplinares. Logo, o exercicio da docéncia acontece a partir de uma lente com os filtros da linguagem e
da episteme da disciplina a qual é vinculado (Petrucci-Rosa, 2018).

Para constituir o objeto de estudo do presente trabalho, focar-se-d na formagio inicial docente como um
possivel caminho para se pensar praticas interdisciplinares, considerando as potencialidades de espagos formativos
como os estdgios supervisionados, como mostram algumas pesquisas (Bortolato, & Petrucci-Rosa, 2013; Cabral,
& Flor, 2016; Massena, 2015; Moretti, & Petrucci-Rosa, 2015; Paniago, Sarmento, Medeiros, & Nunes, 2018).

Elege-se a formagdo inicial como foco de investigagio, uma vez que, problematizadas e pensadas como
possiveis desde os primeiros anos de contato profissional com a institui¢io escolar, as prdticas interdiscipli-
nares poderiam se tornar substanciais. Delineia-se assim o escopo dessa investigagio no 4mbito dos estdgios
supervisionados de licenciandos da drea de Ciéncias da Natureza, considerando a inser¢ao no ambiente esco-
lar na perspectiva dos estdgios supervisionados.

Para dialogar com nossa questdo investigativa, constituiu-se o material empirico a partir de relatdrios e
roteiros referentes ao contexto de disciplinas de Estdgio Supervisionado de duas universidades publicas bra-
sileiras, em que os licenciandos sio convidados a trabalhar conjuntamente com colegas de outras disciplinas.
O caminho metodoldgico estd pautado nos principios da Andlise Textual Discursiva (ATD), que orientard a
andlise das produgdes escritas dos estagidrios (Moraes, Galiazzi, 2016).

A IDEIA DE INTERDISCIPLINARIDADE: ALGUMAS CONSIDERAGOES

Apesar de se poder relacionar o surgimento do tema as primeiras universidades do mundo ocidental,
as questdes relativas ao conhecimento interdisciplinar notadamente emergiram ao longo do século XX, es-
pecialmente a partir da segunda metade. O desenvolvimento da Ciéncia e a consequente especializagio do
conhecimento parecem ter sido os principais fatores que levaram a estudos epistemoldgicos sobre as possi-
bilidades de interface e integragio entre as disciplinas (Mathurin, 2002). A compartimentalizagio de saberes
ensejou criticas que se propagaram do universo académico para o escolar.

Assim, a defesa pela adogdo de priticas interdisciplinares no contexto escolar surge historicamente
como resposta aos problemas e dificuldades elencados por sujeitos da educagio sobre os processos de ensino-
-aprendizagem. Considerando como ponto de partida a década de 1970, Veiga-Neto denominou tal debate
de Movimento Pedagdgico pela Interdisciplinaridade (Veiga-Neto, 2010).
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Esse movimento, relativo ao cendrio brasileiro, comega a se desenrolar na década de 1970 e se conso-
lida nos anos posteriores, norteado pelos trabalhos de Hilton Japiassu e Ivani Fazenda (Veiga-Neto, 2010).
No bojo desse movimento, pode-se salientar as perspectivas teéricas acerca da interdisciplinaridade desses
autores. Dentre as diversas contribui¢oes deles, pode-se destacar, respectivamente, questdes sobre a compar-
timentalizagdo dos saberes e uma compreensio integral do mundo, bem como a percepgio de que a interdis-
ciplinaridade se daria por meio de mudangas atitudinais (Fazenda, 1994; Japiassu, 1976).

Importante destacar que, além das consideragoes epistemoldgicas sobre as dindmicas do conhecimento
no mundo contemporineo, Japiassu, baseado principalmente em estudiosos franceses, trouxe proposigdes para
se entender o que seria o tnterdisciplinar. Conjugado a outros trés termos — multidisciplinar, pluridisciplinar e
transdisciplinar —, esse autor tece os significados de cada um deles a partir do nivel de interago entre as disciplinas.

Essa forma de interagio entre as disciplinas pode ser entendida como uma gradagio que se inicia no
multidisciplinar, entendido como apenas uma aproximagio das disciplinas, sem que haja um didlogo entre
os contedidos das mesmas. Em seguida, viria o pluridisciplinar, em que se poderia considerar um grau de re-
lagdo entre as disciplinas, mas sem uma efetiva integragio de seus saberes. Logo, o interdisciplinar correspon-
deria a uma efetiva interagio entre conhecimentos, que contribuiria para o aprimoramento das disciplinas.
Por fim, o transdisciplinar seria caracterizado como um nivel elevado de integragio, que poderia se constituir
de relagoes entre supostas interdisciplinas constituidas no nivel anterior (Japiassu, 1976; Veiga-Neto, 2010)

No campo do ensino de Ciéncias, hd um espectro de investigagoes e reflexdes acerca das possibilidades
dainterdisciplinaridade. Podemos mencionar o artigo de Mozena e Ostermann (2014) e o trabalho de Lame-
go e Santos (2017), que estudaram a produgio bibliogrifica sobre interdisciplinaridade. O primeiro focou a
andlise em periédicos nacionais e internacionais concernentes a Educagio, Qualis A1 e A2, com um recorte
temporal entre 1980 e 2012. O dltimo se dedicou a examinar os Anais do Encontro Nacional de Pesquisa
em Ensino de Ciéncias (ENPEC) em suas dez primeiras edi¢oes, compreendendo os anos de 1997 a 2015.

A anilise desenvolvida por Mozena e Ostermann (2014) se baseou na revisio de 112 trabalhos em
que a defesa pela interdisciplinaridade no ensino de ciéncias estd presente. As autoras também destacam que
muitos destes trabalhos apresentam e discutem ideias e temas para atividades interdisciplinares nas discipli-
nas das Ciéncias da Natureza. Elas ainda sintetizam que as principais dificuldades para o desenvolvimento da
interdisciplinaridade podem ser agrupadas em quatro eixos, a saber: institucional, metodolégico, relativo aos
professores e relativo aos alunos. Lamego e Santos (2017), ao revisarem 85 publicagdes de um conjunto de
dez anais dos Encontros Nacionais de Pesquisa em Ensino de Ciéncias (ENPEC), salientam que os autores
mais citados nesses trabalhos foram Hilton Japiassu e Ivani Fazenda, além de serem frequentes a defesa pela
interdisciplinaridade e discussdes acerca de questdes tedricas sobre os termos multidisciplinar, pluridisci-
plinar, interdisciplinar e transdisciplinar. Ambos os estudos evidenciam que os autores mais citados nos
trabalhos revisados, além dos brasileiros ji mencionados, foram Edgar Morin, Jurjo Santomé e Yves Lenoir.

H4 também pesquisas que evidenciam a estabilidade das disciplinas e das comunidades escolares nas
préticas curriculares da escola bésica brasileira (Abreu, 2010; Petrucci-Rosa, & Ramos, 2015; Petrucci-Rosa,
2018, Entre Outros). Tais investiga¢des evidenciam que o trabalho interdisciplinar, no contexto escolar, as-
sume ampla dimensio, além da epistemoldgica e atitudinal.

Ainda nos reportando a Veiga-Neto (2010), parece haver duas grandes “ondas” de interdisciplinarida-
de na recente histéria educacional brasileira, a saber: a primeira delas, de natureza académica, se constitui na
circulagio de trabalhos de Japiassu e Fazenda; a segunda, de natureza politica, ¢ marcada pela aprovagio de um
conjunto de documentos curriculares. Assim, a partir dos documentos curriculares do final dos anos de 1990,
o tema interdisciplinaridade entra em voga no campo da Educagio e do Ensino de Ciéncias, e passa a circular
narrativamente nas politicas publicas curriculares brasileiras nas primeiras duas décadas dos anos 2000.

Considerando-se as interpelagdes advindas dos documentos curriculares oficiais sobre a interdiscipli-
naridade, parece haver uma certa naturalizagio sobre o trabalho interdisciplinar, muitas vezes considerado
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uma responsabilidade exclusiva dos docentes. E esse ponto que nos move na trajetéria da presente investiga-
¢do, 2 medida que reconhecemos que a ideia de interdisciplinaridade nio se configura uma panaceia curricu-
ar, mas, ao contririo, demanda estudos e compreensido na dimensio da formacio de professores.

1 trario, d da estud di da fc d f

Nesse sentido, considerando o contexto da escola basica, mormente o Ensino Médio, nota-se uma signifi-
cativa influéncia da cultura dos campos disciplinares (Goodson, & Rosa, 2018; Petrucci-Rosa, 2007) na formagio
inicial dos professores e nas dindmicas do cotidiano escolar e do trabalho docente. Ao se abordar o tema interdisci-
plinaridade no contexto de atuagio docente, fazemo-lo dentro de uma perspectiva disciplinar, considerando que

Ser professor(a) de uma determinada disciplina escolar ¢ uma condigdo que vai além da dimensio epistemo-
légica ou cognitiva — ¢ carregar também consigo as praticas advindas do campo simbélico configurado nas
relagdes de poder presentes na sua comunidade académica de referéncia (Petrucci-Rosa, 2007, p. 58).

Os campos disciplinares, assim, salientam sua importincia nas organizagdes curriculares, justificando
a forga e perenidade no contexto escolar. Os docentes de cada disciplina, principalmente aqueles dos anos
finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio constituem, portanto, comunidades disciplinares (Good-
son, 2018). Nesse sentido, reiteramos que as préticas interdisciplinares nio se configuram como algo natural
no trabalho docente. Os professores das etapas finais da escolarizagio bdsica sio professores de uma discipli-
na. Em outras palavras, é possivel afirmar que a disciplina assume uma espécie de “sobrenome” do professor:
a professora “Alzira” é de Quimica, professor “Abelardo” é de Fisica ...

Como aponta Goodson, as tradigoes e culturas dos campos disciplinares sio elementos garantidores
da manutengio do status e espago curricular de uma disciplina escolar (Goodson, 2001, 2007, 2019). Com
essas consideragdes, assumimos que as condi¢oes de desenvolvimento de priticas interdisciplinares nao de-
pendem apenas de uma mudanga de atitude e paradigma epistemoldgico, mas sim da complexa teia de rela-
¢oes culturais e pedagdgicas que sdo tecidas na escola. As priticas interdisciplinares se estabelecem, portanto,
no bojo do trabalho coletivo como questio pedagdgica (Petrucci-Rosa, 2018).

Sendo assim, o presente trabalho tem como objetivo discutir a complexidade das prdticas interdisci-
plinares na formagio inicial de professores, partindo do contexto de experiéncias em disciplinas de estdgio
supervisionado ocorridas entre os anos de 2013 e 2017 de duas universidades publicas brasileiras: uma loca-
lizada na regido Sudeste e outra no Nordeste.

CAMINHOS METODOLOGICOS

O material empirico da presente investigagio ¢ constituido por produgdes textuais de licenciandos oriun-
das das atividades produzidas durante o periodo em que realizaram o estdgio supervisionado. Nas duas institui-
¢Oes, hd cursos de licenciaturas referentes a todas as disciplinas presentes na organizagio curricular da escola bsi-
ca. A universidade do Sudeste se organiza em diversos institutos e faculdades que carregam os respectivos nomes
das disciplinas que representam. A universidade do Nordeste, por sua vez, se organiza em departamentos por
dreas de conhecimento. Descrevemos a seguir caracteristicas comuns aos estigios realizados nas duas instituicoes.
Ap6s, detalhamos os contextos de desenvolvimento desses estigios nas universidades do Sudeste e do Nordeste.

Em ambas as universidades, as experiéncias dos professores em formagio se configuraram a partir dos
encontros semanais das disciplinas relacionadas ao estigio supervisionado. Como proposta inicial, os estu-
dantes sio convidados a realizar um conjunto de leituras sobre a imersio no universo escolar. Na interagio
com os orientadores e supervisores do estdgio, docentes responsdveis pelas disciplinas e professores da escola
bésica, respectivamente, os licenciandos constroem um caminho de regéncia e atuagio no campo de estigio.

No 4mbito desse trabalho, destacamos dois conjuntos de experiéncias de estdgios, um de cada univer-
sidade, envolvendo licenciandos de disciplinas das Ciéncias da Natureza. Em comum, todas elas elaboraram
projetos e aulas para serem trabalhados no contexto escolar. As praticas advindas dessas atividades apresen-
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tam como semelhanga a construgio de atividades interdisciplinares planejadas no escopo de cursos de forma-
¢ao inicial de professores e foram desenvolvidas em escolas publicas.

Em relagdo a universidade do Sudeste, trazemos trés experiéncias que envolveram licenciandos de
Quimica e Biologia na interagio com colegas das Ciéncias Humanas, Matemdtica e Linguagens, devido a
propria natureza do estdgio naquela instituigdo, detalhada a seguir. No caso da universidade do Nordeste,
a vivéncia de estdgio aconteceu no contato entre licenciandos de Quimica e Fisica, acompanhados por duas
estudantes de mestrado da mesma universidade, ligadas ao programa de pés-graduagio em educagio em
Ciéncias e Matemdtica. Uma delas tem formagio em Biologia e a outra em Quimica. Todas essas situagoes
ocorreram sob a orientagio da docente responsével pela disciplina de estigio na respectiva universidade. Es-
tas informagdes estdo sumarizadas no Quadro 1.

A experiéncia de estdgio na universidade da Regido Sudeste do Brasil estd centrada em dois pilares.
Um deles se assenta no contexto especifico da disciplina em que o licenciando graduar-se-4 e ¢ desenvolvido
pelo respectivo instituto/faculdade. O outro ¢ de responsabilidade da Faculdade de Educagio e comum a
todas as licenciaturas. Nesse caso, a proposta de realizagio dos estdgios nio reside nas disciplinas em si, mas na
compreensio das complexidades do espago escolar e da atividade docente. As diferentes turmas da disciplina
de estdgio supervisionado se organizam em projetos, nos quais os licenciandos podem se matricular conside-
rando suas afinidades com o tema. Desta maneira, estudantes de diferentes licenciaturas podem compartilhar
as vivéncias de estdgio. Assim, a carga hordria total dos estdgios ¢ compartilhada, de forma que os estudantes
vivenciem momentos préprios do seu campo disciplinar e discussdes mais amplas sobre os espagos educativos.

O desenrolar dessas experiéncias e vivéncias, no caso da universidade do Sudeste, culminou na produgio
de relatérios. Os licenciandos matriculados na disciplina de estdgio se organizam em grupos com trés/quatro
membros, geralmente de cursos diferentes. Cada grupo escolhe um tema que contemple as disciplinas envolvidas
e elaboram uma proposta interdisciplinar para desenvolverem juntos em uma escola publica. Ao final do proces-
50, 0 grupo escreve coletivamente um unico relatério, no qual é narrado todo o processo de imersio na escola,
observagio de aulas e desenvolvimento do projeto interdisciplinar. Nesses documentos, hd trechos com os relatos
identificados de cada licenciando e as andlises, impressdes e reflexdes conjuntas dos estagidrios. Os relatérios fo-
ram elaborados em trés oferecimentos distintos de uma das disciplinas de estégio, abrangendo o periodo de 2013
a2017. Eles serdo denominados pela sigla R, seguida dos dois algarismos finais do ano de sua produgio.

Na universidade da Regido do Nordeste brasileiro, os estigios supervisionados se desenvolvem sob
responsabilidade dos departamentos onde os cursos de licenciatura estio sediados. Em cada um deles, hd
docentes da drea de ensino que ministram as respectivas disciplinas e desenvolvem os projetos de estdgio em
conjunto com escolas da rede publica. As horas de estigio que devem ser cumpridas sio relacionadas a quatro
ou trés disciplinas, a depender do curso. A primeira metade do estdgio ¢ destinada 4 aproximagio e observa-
¢do do campo escolar, enquanto a regéncia ocorre na outra metade.

Assim, no contexto da universidade do Nordeste, os licenciandos produziram roteiros de aulas com
cunho interdisciplinar, dentre os quais sio elencados trés. Os temas destas atividades encontram-se no Qua-
dro 2 na préxima segdo. Os roteiros, que apresentam sequéncias de desenvolvimento das etapas das aulas
propostas, foram desenvolvidos em 2017. Eles serdo identificados pelas siglas Rol, Ro2 e Ro3, conforme
consta no Quadro 1. Os roteiros Rol, Ro2 e Ro3 foram organizados para atividades a serem realizadas em
até cinco encontros de 1h e 15minutos. As turmas eram compostas por estudantes do 12 e 22 anos do Ensino
Médio. As atividades foram construidas nos momentos de Atividade Complementar (AC) que ocorrem
uma vez por semana, durante 2 horas, nas escolas da rede publica estadual com a participagdo de professores
da escola, da universidade, licenciandos e mestrandos, sujeitos oriundos das dreas de Biologia, Fisica, Quimi-
ca e Matemdtica. As atividades em sala de aula eram realizadas por um professor da escola e um licenciando.

Na andlise do material empirico, os licenciandos envolvidos sio representados pela letra “L”, acom-
panhada também pela letra inicial do curso. Um licenciando de Biologia, por exemplo, ¢é referido como LB.
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Cabe mencionar que excertos especificos de falas dos estudantes dos cursos das outras dreas que compdem os
relatdrios ndo constituem objeto de anilise, considerando a temdtica do presente artigo.

Regiao Tipo de material |Cédigo |Disciplinas envolvidas
Relatério - 2013 |R13 Sociologia, Biologia e Quimica
Sudeste |Relatério - 2014 |R14 Biologia, Filosofia e Quimica
Relatério - 2017 |R17 Biologia, Lingua Portuguesa, Matematica e Quimica
Roteiro1-2017 |Ro1 Fisica, Matematica e Quimica
Nordeste | Roteiro 2 - 2017 |Ro2 Biologia, Fisica, Matematica e Quimica
Roteiro 3 - 2017 |Ro3 Biologia, Fisica, Matematica e Quimica

Figura 1. Material empirico analisado.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2020.

A andlise dos relatérios e roteiros que compdem nosso material empirico ¢ engendrada pela perspecti-
va de uma pesquisa qualitativa (Bodgan, & Bicklen, 1994; Minayo, 2012). Como dispositivo metodoldgico,
consideramos os principios da Andlise Textual Discursiva (ATD) desenvolvida por Moraes e Galiazzi (2016),
que consiste em quatro etapas, a saber: a) a desmontagem dos textos; b) estabelecimento de relagoes; ) cap-
tagio do novo emergente e d) um processo organizado. Em outros termos:

Organizada em quatro focos, a Andlise Textual Discursiva visa, inicialmente, 2 desmontagem dos textos, seu
exame nos minimos detalhes. Na sequéncia, desenvolve-se o estabelecimento de relagdes entre cada unidade,
procurando-se a identidade entre elas, para, logo apds, captar o que emerge da totalidade do texto, em di-
regdo a uma nova compreensio desse todo. Por fim, o processo de pesquisa, nesta metodologia de andlise, ¢
auto-organizado, exigindo do pesquisador uma imersio, a completa impregnagio nas informagées do texto
analisado, sendo esta rigorosidade uma necessidade para que o novo tenha condigées de ficar evidente (Pe-
druzzi, Schimdt, Galiazi, & Podewils, 2015, p. 591-592).

Assim, todo o material empirico foi lido e o corpus analisado compreendeu, portanto, os textos dos
relatérios e dos roteiros. O processo de desmontagem dos textos se inicia pela leitura minuciosa desses ma-
teriais 4 procura de enunciados referentes aos aspectos a serem discutidos, tais como a interdisciplinaridade
e a formagio docente. O estabelecimento de relagdes se dd pela prépria categorizagio, reunindo elementos
préximos encontrados nos textos. A captagio do novo emergente estd associada a leitura e impregnagio dos
materiais a serem analisados. H4, desta forma, uma nova compreensio do todo, e nessa etapa constitui-se a
escrita do metatexto para, por fim, possibilitar a emergéncia de novas compreensdes do todo com o ciclo de
andlise. Assim, tem-se um processo auto-organizado (Moraes, & Galiazi, 2016).

Considerando-se as quatro etapas mencionadas anteriormente e imbuidos da leitura do material em-
pirico, chegamos 4 defini¢do de trés categorias emergentes, quais sejam: a) a casa disciplinar; b) o enfrenta-
mento do ambiente escolar e ¢) o abandono da terra-natal. Sobre elas, discorreremos a seguir.

O CAMPO EMPIRICO E SUA ANALISE

Os dados serdo discutidos a partir das categorias definidas anteriormente em articulagao com a abor-
dagem metodoldgica assumida neste trabalho.

a) A casa disciplinar - “prote¢io dos contetidos”

Em geral, a formagio de professores nos cursos de licenciatura ocorre de forma disciplinar, com os
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licenciandos sendo formados em campos especificos que momentaneamente podem dialogar entre si. Consi-
derando esse aspecto, quando chegam as disciplinas de ‘ensino de’ e sio confrontados a articularem distintos
campos disciplinares, percebem dificuldades importantes, uma vez que pensar e a agir dessa forma exige uma
rendncia a protegio e a seguranga que os contetdos disciplinares proporcionam. Ao serem interpelados em
trabalhar interdisciplinarmente, os licenciandos precisam adentrar a “casa do outro” a0 mesmo tempo em
que as portas de suas préprias casas ficam abertas. Naturalmente, eles recorrem as suas dreas de origem quan-
do da execugio dos projetos disciplinares no contexto do estigio supervisionado, e ¢ notével a fluéncia com
que os licenciandos discorrem sobre o seu préprio campo disciplinar.

Por exemplo, no R14 em que estdo envolvidos licenciandos de Biologia, Filosofia e Quimica, eles de-
cidem elaborar uma proposta de atividade interdisciplinar a partir da temdtica do método cientifico. No en-
tanto, durante a execugio da atividade, eles trabalharam isoladamente, a partir de saberes proprios de suas
disciplinas. Como argumentamos alhures, a disciplina escolar nio é um ente isolado que reproduz conheci-
mentos da correspondente disciplina cientifica, mas integra uma complexa teia que ¢ a comunidade disciplinar
(Goodson, 2001, Abreu, 2012). Cada docente é professor de uma disciplina, o que reforga o pertencimento a
um lugar especifico, a uma casa disciplinar, a uma terra-natal. Nas palavras do licenciando em Biologia:

Como segundo momento da aula, eu, representando a Biologia, me apresentei aos alunos, e continuei a
explicar o que ¢ método cientifico. Em seguida, eu quis materializar a ideia de método cientifico com um
exemplo pritico — uma historinha. Eu contei para eles a histéria de um jovem garoto que adorava biologia e
queria descobrir alguma coisa, queria ser um pesquisador. Para isso, ele sabia que devia comegar observando
um fato da natureza, j4 que biologia é uma ciéncia natural (R14, LB).

Este estagidrio refor¢a a identificagdo com a disciplina de origem ao se anunciar como representante
da Biologia, e a coloca como central para se compreender o método cientifico. Em conjunto, os trés licen-
ciandos propuseram uma intervengio através de um procedimento experimental sobre a fotossintese, que
representaria uma interface interdisciplinar entre a Quimica e a Biologia, além de possibilitar uma discussio
sobre a construgio do conhecimento. Percebemos, através dos relatos deles, que a légica disciplinar dos con-
teudos prepondera, conforme destacamos no excerto a seguir.

Através de colisdes entre as moléculas dos reagentes da fotossintese (dgua e gés carbonico), as ligagdes quimi-
cas destes sio quebradas e novas ligagdes sio formadas nos produtos desta reagio (glicose, oxigénio e dgua).
Terminei, assim, a parte teérico-cientifica de quimica (R14, LQ).

Os professores em formagio inicial propéem discussdes acerca do método cientifico, cada qual dentro
do seu campo disciplinar, como salienta o licenciando em Quimica ao dizer que terminou “a parte teérico-
-cientifica de quimica”. Nio hd indicios no relatério de que trabalharam efetivamente juntos, articulando os
diferentes saberes.

Os estagidrios parecem discorrer com fluéncia no contexto de seu proprio campo disciplinar, eviden-
ciando inclusive uma preocupagio com o rigor dos contetidos a serem ensinados. Em outra experiéncia de es-
tdgio, representada pelo relatério R13, em que participaram licenciandos de Biologia, Quimica e Sociologia,
que decidiram trabalhar com o tema “Plantas medicinais”, a licencianda em Biologia expressa suas angustias
com a impossibilidade de ter realizado uma abordagem mais detalhada dos contetidos de sua disciplina:

Como estdvamos em roda e de maneira até bastante informal, senti uma dificuldade grande em medir o que
falaria e em qual nivel de aprofundamento. Um dos motivos que me gerou essa angustia foi que haviamos
deixado no cronograma uma parte da aula seguinte para uma discussio quimica e bioldgica mais aprofunda-
da. No entanto, no momento da discussio surgiu a oportunidade de tratar jd assuntos como etnobotinica
e metabdlitos secunddrios. Ndo consegui entrar em detalhes e ndo achava que deveria, mas a forma como
acabei falando me deixou com a sensagio que nio abordei da forma e nem do aprofundamento certo e,
como a principio havia um espaco mais especifico para esses assuntos, principalmente a parte dos metabdli-
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tos, que ¢ muito interessante, pois abre espago para uma discussio relacionada com evolugio, acabei falando
que abordarfamos mais detalhadamente no dia seguinte (R13, LB).

A preocupagio com os conhecimentos especificos das disciplinas ¢ presente em todos os roteiros e re-
latérios elaborados pelos licenciandos. Os representantes de cada terra-natal advogam a favor de seus campos
ao discorrerem com riqueza de detalhes sobre os contetidos de suas “casas disciplinares”. O professor iniciante
de Quimica que compde a equipe do R13, ao contar suas impressoes sobre as aulas que assistiu, salienta im-
precisdes na explicagio da professora regente. Paradoxalmente, a0 mesmo tempo em que ele tece criticas, reco-
nhece as limitagdes do contexto das aulas do Ensino Médio, sem abandonar, entretanto, a defesa pela correta
observancia dos principios quimicos. Referindo-se a influéncia da temperatura em reagées quimicas, ele diz:

Embora eu também tenha aprendido dessa forma no ensino médio, na universidade vi que o aumento da
temperatura favorece (no sentido de aumentar a velocidade) todas as reagées, sejam elas endotérmicas ou
exotérmicas, e que, no caso de equilibrio quimico, o aumento da temperatura favorece mais a reagio endo-
térmica do que a reagio exotérmica (R13, LQ).

Ainda, apés mencionar a equagio de Arrhenius, que traz um aparato matemdtico — fun¢io exponen-
cial e logaritmo — relativamente complexo aos contetidos de nivel médio, ele reconhece:

Entendo que esse nivel de detalhamento talvez ndo se encaixe em uma aula de ensino médio, mas fiquei um
pouco incomodado em ver os alunos aprendendo algo da mesma forma que eu aprendi quando estava na
posicio deles, de uma maneira apenas parcialmente correta (R13, LQ).

A despeito das consideragtes sobre as diferengas entre conhecimento escolar e cientifico e sobre o con-
ceito de transposi¢io diddtica que podem ser tecidas a partir do excerto anterior, o incoémodo sentido pelo
licenciando em Quimica com a inobservincia do rigor cientifico e dos contetidos de seu campo disciplinar
sinaliza a fortaleza que a “casa disciplinar” representa. Para que préticas interdisciplinares sejam efetivas, sio
necessdrias negociagoes e concessdes por parte dos envolvidos. Conforme argumenta Petrucci-Rosa (2007),
0 espago-tempo escolar, com “seus perdedores e vencedores”, com mais ou menos horas-aula, ¢ uma teia de
relagdes complexas com diferentes ritos e sujeitos ocupando lugares. Um trabalho interdisciplinar implica
abandonar certas certezas e idiossincrasias e carregar outras. A integrac¢io de saberes de diferentes disciplinas
demanda um constante “apego” e “desapego” aos contetidos.

Os conhecimentos especificos se revelam ora como muros, ora como alicerces das distintas casas disci-
plinares, a despeito das propostas interdisciplinares construidas pelos estagiirios. No caso dos componentes
do grupo que elaborou o relatério R17, cujo tema abordado foi depressio e ansiedade, os licenciandos de
Biologia e Quimica foram bem minuciosos na descrigio dos contetidos que eles mobilizaram. Em relagio aos
saberes da Biologia, a licencianda trouxe muitos detalhes sobre o funcionamento do sistema nervoso e endé-
crino, bem como tratou da neurofisiologia relacionada a depressio. Em relagdo aos conhecimentos quimicos,
h4 muitas informacoes especiﬁcas sobre compostos orginicos. Da mesma forma, os roteiros estdo centrados
nos momentos das aulas reservados para a discussio dos contetidos disciplinares.

Além das notdveis preocupagdes dos estagidrios em trabalhar devidamente os principios epistemo-
16gicos de cada disciplina, o que parece nortear as diferentes prdticas, os estudantes precisam lidar com um
complexo universo constituido pelo cotidiano escolar, que também exerce influéncia sobre as condigoes para
que priticas interdisciplinares possam ocorrer.

b) O enfrentamento do ambiente escolar

Quando os licenciandos se deparam com a vivéncia no ambiente escolar, muitas preocupagdes e re-
ceios vem a tona. Primeiramente, essa vivéncia passard por um descolamento da figura de ser estudante, uma
vez que o licenciando passa a exercer o papel de professor, assumindo o enfrentamento de questdes praticas
da rotina de sala de aula e, dentre elas, a organizagio do espago e do tempo.
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Tal assungio pode mobilizar um conjunto de crengas, sentimentos e emogdes contraditdrios, que em
certa medida produz efeitos sobre as praticas pedagdgicas dos docentes iniciantes.

Tivemos grandes dificuldades com o planejamento das aulas. E ndo porque nio consegufamos unir as disci-
plinas sob um mesmo tema ou por ser dificil conciliar os hordrios. As dificuldades foram exteriores a0 nosso
grupo, mais especificamente provenientes da disponibilidade de tempo que a escola cedeu para desenvolver-
mos o projeto na escola (R13).

Assim, parece que uma das principais caracteristicas da dindmica escolar que causa estranhamento é a
organizagio do espago-tempo da escola. Petrucci-Rosa (2007, p. 54-55), a0 propor a metifora de um curricu-
lo loteamento ao se referir a grade de hordrios das disciplinas escolares, argumenta que “a disputa dentro do
‘tempoespago’ da semana torna-se dinimica, inventando ‘vencedores’ e ‘perdedores’, mais merecedores ou
menos dignos de aten¢io”. Dessa maneira, para se pensar diferentes atividades fora do escopo disciplinar, os
licenciandos acabam por negociar o precioso recurso que é o tempo de aula. Nas palavras deles:

Desenvolver tal projeto permitiu a percepgio de como a organizagio do tempo ¢ de extrema importincia e
como, muitas vezes, ¢ dificil conciliar este fator com o planejamento pré-estabelecido pela escola ou pelos
préprios professores, jd que diferentes professores possuem diferentes rotinas e compromissos (R17).

Ademais, outras questdes emergem nos relatos dos estagidrios, como o acesso aos projetos pedagdgi-
cos, comportamentos, posturas e expectativas dos adolescentes quanto ao processo de ensino-aprendizagem
¢ a presenga deles nas aulas. Em relagio a este ltimo:

Fui apresentada aos alunos e eles pareciam comemorar o recebimento de um doce. Bateram palmas, as-
sobiaram, gritaram, foi uma cena bastante engracada. A professora me explicou depois que eles adoram
estagidrios porque nossa presenga l4 implica que, em algum momento, eles fardo algo diferente da dinimica
cotidiana da sala de aula (R14, LB).

Dos excertos destacados, podemos salientar que hd uma certa rigidez na organizagio do ambiente
escolar. A presenga de uma terceira figura no espago da sala de aula ¢ suficiente para causar euforia nos estu-
dantes. O formato tradicional das aulas, com um tnico professor, muitas vezes isolado, ocupando um tempo
bem delimitado, constitui uma normalidade instituida no cotidiano da escola. Como indicam os outros
fragmentos, o tempo escolar é uma barreira a ser superada para que as préticas interdisciplinares possam se
fazer presentes. Os licenciandos precisam, ainda, que os professores supervisores cedam suas respectivas aulas
para a viabilidade da intervengio interdisciplinar. A licencianda em Biologia, no R13, relata a dificuldade
enfrentada pelo grupo perante o “modus operandi” escolar.

A negociagio para conseguirmos as aulas para desenvolver o projeto nio foi ficil. Tivemos entdo que fazer uma
“edi¢io” do que tinhamos inicialmente planejado. O que, em minha opinido, foi 20 mesmo tempo muito diffcil
e decepcionante, porque o tema que escolhemos (Plantas Medicinais) envolve diretamente as trés dreas de co-
nhecimento envolvidas (Quimica, Biologia e Sociologia), e dd abertura para fazer uma gama de coisas (LB, R13).

Nesse sentido, nos parece crivel dizer que o estabelecimento de prticas interdisciplinares nio estd circuns-
crito apenas ao universo dos contetidos das disciplinas escolares e da disposi¢io dos licenciandos em construir did-
logos. Para além das possibilidades de integragio dos conhecimentos, a dinimica da escola ¢ um fator importante
para o éxito de tais priticas. Seria importante pensarmos em termos de espagos interdisciplinares, de modo que
ainteragio entre docentes ocupando e dividindo o mesmo espago e tempo seja facilitada pela estrutura escolar.

Como relatou a licencianda em Biologia, do R14, a presenga dela representou um rompimento, ainda
que sutil, da normalidade instituida do territério disciplinar, que tem como simbolo o professor especia-
lista, que detém a posse do intervalo temporal que se denomina “aula”. Assim, questionamos se ¢ plausivel
considerar que préticas interdisciplinares podem se estabelecer com cada sujeito isoladamente abordando
contetidos sobre um tema.
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O enfrentamento do ambiente escolar, portanto, ¢ também um enfrentamento da “solidio” do ter-
ritério disciplinar. A aula, como unidade basilar da distribui¢io do tempo escolar, ¢ sempre associada a um
campo do saber nos anos finais da escola bésica. Essa segmentagio naturalmente se faz presente no planeja-
mento das atividades interdisciplinares propostas.

Os licenciandos do R17, p. ex., se referem ao projeto elaborado como “A depressio segundo a quimica,
biologia, matemdtica e alingua portuguesa”, salientando as contribui¢des de cada disciplina para o entendimen-
to do tema. No relatério, eles trazem mintcias sobre os contetidos de suas disciplinas e quase ndo hd a preocupa-
¢do de dividirem o mesmo espago. Apenas em uma das etapas previstas por eles nota-se a coexisténcia de assun-
tos de lingua portuguesa e matemadtica: “Apresentagio de diversos géneros nio literdrios e dados estatisticos”.

O abandono da “casa disciplinar” ndo se configura como uma tarefa simples e o préprio ambiente es-
colar, com suas culturas e tradigdes instituidas, que se constitui como o lugar onde o abandono da terra-natal
pode acontecer, onde se pode ensaiar o rompimento de padrées, impoe muitos desafios para a negociagio
em prol das priticas interdisciplinares.

¢) Oabandono da “terra-natal” — os temas como possibilidade de ampliagio de conhecimentos produzidos

Como as atividades deveriam apresentar propostas de intervengdes interdisciplinares, ¢ interessante
compreender como os temas foram escolhidos, os quais estio sumarizados na figura 2 a seguir.

Codigo | Tema Disciplinas envolvidas

R13 Plantas Medicinais Sociologia, Biologia e Quimica

R14 Teorizagéo e construgéo do conhecimento cientifico | Biologia, Filosofia e Quimica

R17 Depresséao e Ansiedade Biologia, Lingua Portuguesa, Matematica e Quimica
Ro1 Energia dos alimentos Fisica, Matematica e Quimica

Ro2 Drogas licitas - medicamentos Biologia, Fisica, Mateméatica e Quimica

Ro3 Drogas ilicitas Biologia, Fisica, Matematica e Quimica

Figura 2. Os temas trabalhados nas atividades interdisciplinares.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2020.

Nos relatérios produzidos no contexto das atividades vivenciadas no Sudeste, o que se observa ¢ que
a escolha do tema partiu de questionamentos sobre a relevincia do tema e da facilidade de integragio das
diferentes disciplinas. No caso de R13:

O tema para o projeto interdisciplinar surgiu pensando mais na diversidade das disciplinas de licenciatura
dos membros do grupo do que de algo que possivelmente teria emergido na escola. Inicialmente, pensamos
em trabalhar algum assunto relacionado 4 questio ambiental, mas a mie de um dos membros do grupo
sugeriu o tema das Plantas Medicinais e adotamos a sugestdo, ji que o uso de plantas tradicionais faz parte
do cotidiano de muitas familias (...)

Cabe o questionamento: a0 se apropriar do conhecimento das plantas medicinais, a ciéncia reestrutura as
relagdes e distribui¢io de conhecimento na sociedade? (R13)

Jd no caso do R14, a ideia foi, a partir do tema “Teorizagio e construgdo do conhecimento cientifico”
e de uma experiéncia sobre Fotossintese, discutir como os componentes curriculares auxiliam na construgio
do conhecimento. O R17 menciona a discussio do tema “Depressio e Ansiedade” como de relevincia para
os jovens da escola. Cabe salientar que este processo de decisdo nio é simples e exige didlogo entre os represen-
tantes das disciplinas, bem como um sélido conhecimento acerca do seu campo. Nos dizeres dos licenciandos:

A etapa de criagdo do projeto interdisciplinar nos mostrou como ainda sio necessdrios estudos para enten-
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der a interdisciplinaridade de fato e entdo poder aplicd-la nas salas de aula. Além de nos mostrar, através da
dificuldade de comunicagio devido a termos especificos de cada drea, por exemplo, que estamos mais enrai-
zados na nossa formagio do que percebemos (R17).

Por outro lado, os temas dos roteiros (Ro1, Ro2 e Ro3) elaborados no contexto da experiéncia vivenciada
no Nordeste foram definidos a partir de uma conversa com professores da escola em que foi mencionada a impor-
tincia de se discutir uma alimentagio mais sauddvel e o consumo de drogas licitas e ilicitas pelos estudantes. Os
roteiros apresentam em suas atividades a problematizagio inicial do tema, com apresentagio de algumas questdes
para o debate, o uso de videos, experimentos simples, discussio de bulas, leitura de textos curtos e jari quimico.

Parece evidente que a discussdo a partir de temas pode ser uma estratégia importante para se exercitar
o abandono da terra-natal (Petrucci-Rosa, 2007) dos contetidos disciplinares, partindo para um exercicio da
articulagio de distintos campos de conhecimento.

DIALOGANDO COM AS EXPERIENCIAS INTERDISCIPLINARES NO
AMBITO DA FORMACAO INICIAL DOCENTE

A despeito das dificuldades relatadas pelos licenciandos, ¢ fundamental destacar o reconhecimento do
esforgo realizado por cada grupo no processo de defini¢io de um tema em que fosse possivel a articulagio dos
conhecimentos disciplinares. A intensa relagio que os estudantes demonstram com os contetdos da drea de
formagio parece ser um indicativo de como as prdticas essencialmente disciplinares, que valorizam o saber es-
pecializado, perduram. Os futuros professores sio confrontados a pensar praticas interdisciplinares, formas de
integragio de conhecimentos, no momento que se encontram imersos no contexto do estigio supervisionado.

Consideramos, assim, a complexidade dos processos de formagio docente nas licenciaturas relativos s
praticas interdisciplinares, com especial atengio aos espagos curriculares configurados pelos estdgios supervisio-
nados. Nas licenciaturas, raramente sio encontrados outros espagos curriculares onde conhecimentos interdis-
ciplinares sio abordados ou construidos. De uma maneira geral, as licenciaturas disciplinares sio calcadas em
curriculos marcados por conhecimentos préprios de cada drea cientifica, com especial énfase nas especializagoes.

Nesses cursos, o espago curricular representado pelos estigios supervisionados configura-se como impor-
tante lugar de ressignificagio acerca da importincia dos conhecimentos e suas possibilidades de didatizagio para
sua transformagio em conhecimento escolar. Isso pode explicar a percepgio da importincia da “casa disciplinar”
como aspecto identitdrio docente que ocupa centralidade nas préticas pedagdgicas planejadas e desenvolvidas
no contexto das escolas. A fala da licencianda em Biologia, do R14, quando diz “eu representando a Biologia”, ¢
uma notdvel expressio desse aspecto identitirio e mostra que o abandono da terra-natal nio acontece totalmente.

Tal constatagdo nos remete ao que Goodson (2019, p. 65) aponta, citando Kliebard, que afirma: “a
fortaleza que se revelou praticamente inexpugndvel era a disciplina escolar”. Kliebard se refere a um estudo de
perspectiva histdrica desenvolvido sobre o curriculo americano no periodo entre 1893 ¢ 1958. No entanto,
essa fortaleza parece ainda permanecer evidente nas préticas curriculares que se propdem interdisciplinares,
desenvolvidas em contextos diversos da formagio inicial. No Rol, p. ex., hd uma énfase nos contetidos es-
pecificos de Fisica e Quimica, assim como nos Ro2 e Ro3 sio valorizadas as estruturas quimicas. Da mesma
forma, os licenciados no R14 se baseiam no processo da fotossintese para o didlogo interdisciplinar entre
Biologia e Quimica. Apds proporem uma atividade experimental, os licenciandos dessas disciplinas privile-
giam a discussio de conhecimentos especializados de suas dreas, em detrimento das contribuigdes de cada
disciplina para a compreensio global da fotossintese.

A valorizagio do conhecimento do préprio campo disciplinar se destaca na configuragio das praticas
interdisciplinares, o que constitui uma forma de garantia da estabilizagio disciplinar, conforme argumenta
Goodson (2018). Segundo esse autor, esse cardter de fortaleza disciplinar se d4 principalmente pela mobilizagio
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de conhecimentos escolares de tradigio académica. Nesse sentido, nos relatdrios e nos roteiros, percebemos a
preocupagio de se mencionar e mobilizar conhecimentos académicos de cada campo disciplinar especifico. O
licenciando em Quimica, no R 14, enaltece as defini¢oes de “teoria das colisdes” e “energia de ativagio”, tratando
mais de aspectos gerais de uma reagio quimica, do que as transformagdes ocorridas na fotossintese em si.

A partir dessas consideragdes, pautar nos estdgios curriculares a possibilidade de se produzir conheci-
mento escolar de natureza interdisciplinar acaba por se configurar quase como uma transgressio que exige
especial esfor¢o e abertura para o trabalho coletivo docente. Além do movimento de deslocamento da ter-
ra-natal disciplinar, o éxito dessas préticas interdisciplinares na formagio inicial desses professores também
depende da superagdo das amarras institucionais estabelecidas na escola. Como contaram os licenciandos,
a conquista do tempo de aula dos professores supervisores demandou muito esforgo e negociagio. Sem o
envolvimento com a dimensio coletiva por parte dos estagidrios, professores e escola, torna-se mais complexo
ainda o planejamento de préticas interdisciplinares.

Como afirma Goodson (2019, p. 172), “E nas arenas institucionais mais amplas que os professo-
res percebem tanto as grandes frustragdes quanto as possibilidades de mudangas significativas”. Pensar as
prdticas interdisciplinares no estigio supervisionado, com suas devidas complexidades e potencialidades de
ressignificagio do conhecimento disciplinar e a efetiva parceria da escola e de todos seus entes, pode se con-
figurar em uma forma menos solitdria de enfrentamento do ambiente escolar. Além de possibilitar uma rica
experiéncia institucional envolvendo formadores — professores universitdrios — e os professores experientes
que recebem os licenciandos no campo de trabalho.

Como afirmado em Petrucci-Rosa (2018), a experiéncia interdisciplinar se estabelece principalmente
a partir de duas dimensoes: o trabalho coletivo e a questio pedagdgica. Nos relatdrios e roteiros produzidos
nas experiéncias de estdgio supervisionado das duas universidades, tais dimensoes se evidenciam 4 medida
que percebemos a importincia das parcerias que podem ser estabelecidas entre licenciandos e atores da es-
cola no processo de escolhas e tomadas de decisdo sobre os processos de ensino propostos. Considerar esses
principios nos processos formativos docentes vai na contramio do que preconizam documentos curriculares
que assumem a interdisciplinaridade como prética pedagdgica trivial e facilmente instituida no contexto da
escola (Goodson, & Rosa, 2018).

Os licenciandos do R17, quando afirmam “a etapa de criagio do projeto interdisciplinar nos mostrou
como ainda sio necessirios estudos para entender a interdisciplinaridade de fato”, nos sinalizam essa com-
plexidade que se configura inerente ao trabalho disciplinar, uma vez que nio se pode olvidar as dimensoes
coletivas e pedagdgicas, conforme afirma Petrucci-Rosa (2018).

Priéticas interdisciplinares podem ser assumidas como eixos formativos constitutivos da formagio do-
cente nas licenciaturas, desde que seja ponderada toda a profunda complexidade envolvida para além das intera-
¢Oes entre as disciplinas, o que demanda que preceitos de trabalho coletivo sejam prioritariamente valorizados.
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