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La investigacion educativa en la UNAM
Lineas y proyectos en la segunda década del siglo XXI

ILSE CASTRO* | HUGO CASANOVA™

La presente investigacion da cuenta de las lineas y los proyectos de inves- ~ Palabras clave
tigacion educativa desarrollados en la UNAM durante el trienio 2015-2017,

asi como los rasgos de los académicos participantes en ellos. Se tratadeun ~ Investigacion educativa
estudio analitico-descriptivo que abarco 37 entidades de laUNAM (faculta-  Generacion de

des, escuelas, institutos y centros de investigacion) de las dreas de ciencias  conocimiento
sociales y humanidades y de las artes. El estudio esta basado en fuentes Investigacion
primarias: bases de datos y pdginas web institucionales. Los resultados  iptitucional
muestran una notable diversidad disciplinaria y formativa del conjunto de
académicos universitarios, asi como una importante heterogeneidad en
los proyectos de investigaciéon. Tomando como base las temdticas aborda-
das por los académicos se plante¢ una agenda de investigacion educativa
con 12 lineas. Entre éstas destacan educacion en campos disciplinares,
historia e historiografia de la educacién, tecnologias de la informacion y la
comunicacién en educacién y curriculo y procesos de formacién.

Proyectos de
investigacion

Universidades publicas

This research reports and describes the educational research lines and pro- ~ Keywords
Jjects developed at UNAM during the 2015-2017 triennium, as well as the char-
acteristics of the academics participating in them. This is an analytical-des-  Educational research

criptive study that included 37 UNAM entities (faculties, schools, institutes, Knowledge generation
and research centers) from the areas of social sciences and humanities and
arts. The study is based on primary sources such as: databases and insti-
tutional web pages. The results show a remarkable disciplinary and educa-
tional diversity in the group of university academics, as well as an important — Public universities
heterogeneity in the research projects. Based on the topics addressed by the

academics, an educational research agenda with 12 lines was proposed.

These include education in disciplinary fields, history and historiography of

education, information and communication technologies in education and

curriculum and training processes.

Institutional research

Research projects
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INTRODUCCION

La institucion universitaria es crucial en el
desarrollo de la investigacion cientifica y aca-
démica. En ella ha tenido cabida una vasta
produccion académica derivada de las mas
diversas disciplinas, interdisciplinas y campos
del saber. A partir del siglo XIX, con el surgi-
miento de la universidad germanica quedo
planteado el principio de unidad entre in-
vestigacion y docencia, lo cual se convertiria,
ademds de una base para el desarrollo de dicha
universidad, en un arquetipo universitario que
se extendio por todo el mundo. Asi, en el pen-
samiento del idealismo decimononico ger-
ménico —con filésofos como Fichte, Schleier-
macher y Humboldt— germiné una idea de
universidad centrada en la bisqueda del co-
nocimiento como uno de los fundamentos de
la institucion. Se trata de una verdadera refun-
dacion universitaria que tom¢ una distancia
radical con respecto al modelo escoldstico de
la institucion surgida en la Edad Media. En tal
sentido, la universidad asumi6 una doble fun-
cion, ya que no se limitaria a la produccion del
conocimiento, sino que se ocuparia de la for-
macion de los futuros investigadores para los
diversos campos del saber (Wittrock, 1991).

En el caso especifico del campo educati-
vo, de acuerdo con De Landsheere (1996), la
investigacion educativa tuvo su génesis en la
segunda mitad del siglo XIX con el auge del
positivismo. Al igual que en otros campos del
conocimiento, las instituciones universitarias
fueron el espacio por excelencia para el desa-
rrollo de la investigacion educativa.

En Meéxico, las primeras investigaciones
universitarias sobre la educacion surgieron
desde inicios del siglo XX en la Escuela Nacio-
nal de Altos Estudios (Ducoing, 1990). Y fue a
partir de las décadas de los cuarenta y cincuen-
ta que en el Instituto de Investigaciones Socia-
les, el Instituto de Investigaciones Juridicas, el
Instituto de Investigaciones Economicas y la
Escuela Nacional de Economia de la Univer-
sidad Nacional Autonoma de México (UNAM),

se llevaron a cabo diversos estudios en torno
a la universidad y la educacion superior, los
cuales serfan de gran relevancia para el campo
educativo (Casanova, 2001; Dominguez, 2007).

Sin embargo, el periodo de mayor eferves-
cencia para el desarrollo de la investigacion
educativa en las universidades fue el compren-
dido entre las décadas de los sesenta y setenta,
en que los esfuerzos en esa materia florecieron
en diversas entidades institucionales; incluso,
se afirma que, en la primera década del siglo
XXI, al menos 70 por ciento de los investiga-
dores educativos se encontraba adscrito a las
propias universidades (Sanudo et al., 2013). En
esa linea, la UNAM tuvo un papel protagonico
al albergar diversas entidades pioneras dedi-
cadas plenamente a la realizacion de investi-
gaciones en el campo educativo, las cuales,
ademas, se distinguieron por adscribir a una
cantidad importante de investigadores educa-
tivos a nivel nacional (Ramirez y Weiss, 2004).

En este trabajo se busca dar cuenta de la
investigacion educativaenla UNAM durantela
segunda década del siglo XXI. El periodo con-
creto de analisis cubre los anos que van entre
2015y 2017, en vista de que ese lapso ilustra la
situacion de la investigacion y sus actores en
una década que se constituyé como un sin-
gular punto de arribo de los esfuerzos en ma-
teria de investigacion educativa surgidos a lo
largo del siglo XX. La investigacion tiene como
objeto de andlisis las lineas y los proyectos de
investigacion de las entidades adscritas a las
areas de Ciencias sociales y Humanidades y
delasartes, en las que se sittan los trabajos re-
lativos al campo educativo (Bravo et al., 2010;
Gutiérrez, 2007). Este estudio ha representado
una oportunidad para mostrar los esfuerzos
institucionales y acercarnos, de alguna ma-
nera, al influjo que ejerce la propia UNAM en
otros espacios institucionales del pas.

Es oportuno senalar que, si bien se recono-
ce la existencia de diversos esfuerzos en materia
de investigacion educativa en espacios dife-
rentes a la UNAM —por ejemplo en las escue-
las Normales e institutos pedagogicos, en las
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universidades estatales e incluso entre el profe-
sorado de todos los niveles del pais— esta inves-
tigacion se centra en las acciones que han teni-
do lugar en la UNAM en particular. Es decir, no
pretendemos negar la capacidad investigadora
de otras instituciones, sino que nos ocupamos
de dar cuenta del desarrollo y la condicion ac-
tual de la investigacion educativa en la UNAM.

El articulo se estructura en cuatro aparta-
dos: en el primero se presentan las discusio-
nes epistemoldgicas y disciplinarias en las que
se enmarca la investigacion educativa y se da
cuenta de algunas tensiones que enfrenta hoy
la investigacion en el espacio universitario;
posteriormente, se describe de manera breve
el desarrollo de la investigacion educativa en
la UNAM, desde los estudios pioneros a inicios
del siglo XX hasta las condiciones actuales; en
el tercer apartado se aborda la estrategia meto-
doldgica que siguio este estudio, asi como las
diversas fuentes primarias en las que se basa;
por ultimo, en el cuarto apartado se presen-
tan los resultados de la investigacion a través
de las lineas y los proyectos de investigacion
educativa, asi como los rasgos de los académi-
cos que los desarrollaron.

ALGUNAS DIMENSIONES
DE LA COMPLEJIDAD DE LA
INVESTIGACION EDUCATIVA

La tarea de definir a la investigacion que se
realiza en el campo educativo se torna com-
pleja debido a la gran cantidad de discusiones
que la caracterizan (Martinez Rizo, 2020).
Entre ellas destaca la confluencia de distintos
enfoques epistemoldgicos y disciplinarios que
plantean especificidades al proceso de inves-
tigacion y que emergen para ser reconocidos
incluso en la propia denominacion de tal pro-
ceso. Para ahondar en esta discusion, se pre-
sentan algunos rasgos de estos debates.

Debates epistemoldgicos
De acuerdo con Husén (1991), los enfoques
epistemoldgicos que convergen en el campo

educativo son principalmente tres: el empi-
rico-analitico y el interpretativo (surgidos en
el siglo XIX), asi como el enfoque critico (que
emergio en la segunda mitad del siglo XX). No
obstante, a finales del siglo XX, Ardoino (1993)
planteo el enfoque multirreferencial, el cual
contribuiria de manera significativa al estudio
dela complejidad de los problemas educativos.

El enfoque positivista o empirico-anali-
tico plantea estudiar los problemas sociales
y educativos a través del método cientifi-
co de las ciencias naturales. Dicho enfoque
esta centrado en la explicacion de los hechos
principalmente por medio de la observacion
empirica, el andlisis de relaciones causales, la
experimentacion y la comprobacion de hipo-
tesis. Su adopcion, durante la segunda mitad
del siglo XIX, dio paso a la realizacion de in-
vestigaciones mas sistematicas en el campo de
la educacion; no obstante, esto también gene-
r6 una importante discusion en las ciencias
sociales sobre la pertinencia de estudiar la ac-
tividad humana desde la perspectiva y los mé-
todos de las ciencias naturales (Husén, 1991).

Dilthey fue uno de los principales tedricos
en defender la construccion de un modelo
epistemologico propio de las ciencias huma-
nas o ciencias del espiritu; asi surgio el enfo-
que interpretativo basado principalmente en
la hermenéutica y la fenomenologia (Husén,
1991). Dicho autor estableci6 la comprension
como forma de conocimiento, en contrapo-
sicion a la explicacion planteada desde las
ciencias naturales, es decir, “comprender lo
especificamente humano: las experiencias, las
vivencias, los sentidos, los afectos” (Ducoing,
2016: 315) que son tratados como experiencia
interna.

Ambos enfoques —el empirico-analitico y
el interpretativo— han confluido y se han dis-
cutido en las ciencias sociales y humanas du-
rante el siglo XX; sin embargo, a pesar de que
el primero ha sido el dominante, se han pro-
ducido rupturas importantes por no respon-
der a las problematicas que se presentan en las
ciencias sociales y humanas, lo cual ha dado
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paso al impulso delas investigaciones desde el
enfoque interpretativo (De Landsheere, 1996).

Durante las ultimas décadas también han
surgido otros enfoques que han cuestionado
ampliamente al enfoque empirico-analitico
y que pretenden dar nuevas perspectivas a las
indagaciones desde las ciencias sociales: el en-
foque critico y el multirreferencial. El primero
se basa en la teoria critica propuesta por Ador-
no, Horkheimer y Habermas, cuyo objetivo es
involucrar a los sujetos en la transformacion de
su realidad, es decir, lograr su emancipacion a
través de la auto-reflexion (Carr, 2002). Por otro
lado, el analisis multirreferencial estd basado
en la teorfa de la complejidad de Edgar Morin
y busca abordar la educacion desde su plura-
lidad “cuestionando particularmente, la idea
comunmente admitida de que el proceso cien-
tifico consiste necesariamente en el transito de
lo complejo alo simple” (Ardoino, 1993: 1). Asi,
lo que se pretende es abordar el objeto de estu-
dio desde distintos niveles y multiples lecturas
paraasi volverlo mas inteligible.

Debates disciplinarios

También es importante hacer referencia a las
distintas tradiciones académico-disciplina-
rias del campo de la educacion, un concepto
que, siguiendo a Diaz-Barriga, denota dos
dimensiones:

...por una parte, lo que significa tradicion
—esto es, formas de actuar, de pensar, de rela-
cionarse, en una palabra, tipo de habitus que
tiene una comunidad académica— vy, por la
otra, analizar la estructura epistémica y socio-
historica de una disciplina particular: el cam-
po de la educacion (Diaz-Barriga, 2016: 161).

Asi, las tradiciones académico-discipli-
narias clarifican las distintas conceptualiza-
ciones, problematizaciones y procedimientos
que asumen los profesionales en torno al es-
tudio de la educacion y determinan una cues-
tion de suma relevancia: la formacion de los
futuros investigadores. Segtin Rojas (2016) es

posible referir cuatro tradiciones académico-
disciplinarias que convergen en el campo
educativo mexicano: la alemana o filosofica,
la anglosajona, la francesa y la hispanoameri-
cana. Cada una de ellas asume rasgos y mo-
dalidades especificas, y aunque resulta dificil
encontrarlas en forma independiente y dife-
renciada una de la otra, su caracterizacion re-
sulta valiosa en términos de tipos ideales.

Al respecto, cabe senalar que el desarrollo
de la investigacion educativa en las tltimas
décadas ha devenido en la constitucion de un
campo especifico (Weiss, 2003) que ha mereci-
do la atencion de multiples autores (Arredon-
do et al., 1984; Colina y Osorio, 2004; Lopez et
al.,2013), y que ha demandado la definicion de
los rasgos que la caracterizan (Diaz-Barriga,
Buenfil, Bertely, Weiss y otros en COMIE, 2005).

Para efectos de este trabajo se entiende a
la investigacion educativa como el proceso
exhaustivo y sistematico de indagaciéon en
torno a los hechos e ideas educativas en sus
diferentes modalidades y expresiones. Es la
actividad que, a partir de las problematicas
que se presentan en el campo educativo, pro-
duce nuevos conocimientos que contribuyen
al desarrollo y fortalecimiento de este campo
del saber. Es necesario mencionar, ademas,
que en esta tarea confluye una gran cantidad
de disciplinas, principalmente de las ciencias
sociales y las humanidades (Bravo et al., 2010).

Tensiones de la investigacion en las
universidades

El desarrollo de la investigacion en el espacio
universitario ha sido complejo y se ha caracte-
rizado por ser un espacio de multiples tensio-
nes (Wittrock, 1991). Al respecto, Clark (1997),
a través de una investigacion comparativa,
analiza los hechos que han fragmentado la
unidad entre investigacion, docencia y estu-
dio en las universidades, asi como los elemen-
tos que permiten su integracion. Dicho autor
senala que son tres visiones las que marcan
fuertemente la fragmentacion del principio
humboldtiano.
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La primera esta relacionada con el creci-
miento sustantivo, el cual apuesta porque la
investigacion se realice de forma exclusiva en
instituciones especificas con canales de finan-
ciamiento directos y selectivos, es decir, el ais-
lamiento de la investigacion se ve como una
medida mds viable, ya que se considera que
los resultados seran mas visibles (Clark, 1997).

La segunda perspectiva se refiere a la dife-
renciacion entre las actividades de investiga-
cién y de docencia que establecen los sistemas
de educacion superior, entre otros factores
por el proceso de masificacion o crecimiento
reactivo. Tal separacion puede realizarse “en-
tre tipos de instituciones; en los niveles de los
programas al interior de universidades y co-
legios; y, por tltimo, al interior del propio ni-
vel mas avanzado de estudios universitarios”
(Clark, 1997: 308).

La tercera fuerza de fragmentacion estd
relacionada con los actores externos a la uni-
versidad; es el caso de los gobiernos y las in-
dustrias, cuya interaccion se expresa de forma
distinta en los diversos paises o contextos
donde tiene lugar la educacion superior. Au-
nado a ello, es importante mencionar que se
ha ido acentuando una vision mercantiliza-
dora del conocimiento, propia del modelo
economico neoliberal, que ha puesto en ten-
sion a las universidades. En este sentido, la
investigacion ha pasado de tener un valor in-
trinseco a ser considerada en términos de su
valor de mercado (Casanova, 2012).

Por otro lado, de acuerdo con Clark, uno
de los factores que permiten la integracion
de la investigacion, la docencia y el estudio es
un sistema de educacion superior diferencia-
do donde la formacién para la investigacion
se realiza en un nivel avanzado —de grado
o posgrado— como se hace en el modelo es-
tadounidense. Cabe destacar que este punto
también fue senalado anteriormente como
un elemento que tiende a la fragmentacion,
sin embargo, en este caso se establece como
un espacio de integracion por la separacion
que plantea ante la atencion masiva de los

estudiantes en el pregrado y la seleccion de és-
tos en el nivel avanzado, donde se establecen
condiciones mds favorables para la formacion
en investigacion.

Asimismo, es pertinente senalar que auto-
res como Gibbons ef al. (1997) plantean que las
formas de generar conocimiento estan cam-
biando y ahora puede hablarse de una nueva
modalidad (modo 2) en este sentido. El modo 2
representa una critica a la forma tradicional de
generar conocimiento (modo 1), la cual no ha
resultado suficiente ante las demandas actuales.

Una de las caracteristicas que define la
nueva modalidad es la produccion del cono-
cimiento en el contexto de su aplicacion, es
decir, se busca tener un impacto directo en
donde se le demanda, y traspasar con ello el
ambito universitario. Otro rasgo es la trans-
disciplinariedad, que implica analizar objeto
de estudio desde distintas perspectivas:

De la misma forma que el modo 1 se ha con-
vertido en el modo de produccién caracteristi-
co de la investigacion disciplinar ampliamen-
te institucionalizada en las universidades, el
modo 2 se caracteriza por la transdisciplina-
riedad y se institucionaliza en un sistema so-
cialmente distribuido que es mds heterogéneo
y flexible (Gibbons et al., 1997: 24).

El contexto de la tercera década del siglo xX1
ha generado nuevas problematicas y retos al
desarrollo de la investigacion en las univer-
sidades; ademds, la pandemia de COVID-19
ha impactado en la continuacion de un gran
numero de investigaciones: algunas se han
cancelado, y otras se han replanteado para
continuar desarrollandose a distancia con el
soporte de las tecnologias de la informacion
y la comunicacion (TIC). Asimismo, se han
generado nuevas investigaciones que buscan
dar respuesta a las problematicas generadas
en el contexto de la pandemia.

No obstante, pese a la critica que hoy se
hace sobre la viabilidad de la generacion de
conocimiento en la universidad, asi como su
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participacion en la formacién de estudiantes
para dicha actividad, las instituciones de edu-
cacion superior siguen conservando un papel
central en la sociedad actual, y especificamen-
te en México, donde se desempenan como
espacios privilegiados para la produccion del
conocimiento.

LA INVESTIGACION EDUCATIVA
EN LA UNAM: BREVE RESENA

En términos generales es posible senalar que
la creacion del Centro de Estudios Educativos
en 1963 constituye un hito en la historia de
la investigacion educativa; sin embargo, hay
algunos antecedentes fundacionales que no
deben ignorarse. Entre ellos los trabajos reali-
zados desde el Instituto Nacional de Pedago-
gia en la década de los treinta (Martinez Rizo,
1996) o incluso los esfuerzos emprendidos en
esa materia desde la Universidad Nacional en
la primera mitad del siglo XX.

Es preciso senalar que las primeras re-
flexiones universitarias en torno a la educa-
cion parten de la Escuela de Altos Estudios
(1910), que fue un componente de la naciente
Universidad y que incorporé al campo pe-
dagdgico en su seccion de Humanidades con
el objetivo de “Proporcionar @ sus alumnos y
a sus profesores los medios de llevar & cabo
metodicamente  investigaciones cientificas
que sirvan para enriquecer los conocimientos
humanos...” (UNAM, 1985: 10, ortografia ori-
ginal). Aunque resultarfa dificil afirmar que
tal referencia prueba la existencia de investi-
gaciones sistematicas sobre la educacion, lo
cierto es que tales antecedentes forman parte
delaarqueologia de la investigacion educativa
y resulta importante considerarlos. Posterior-
mente, entre las décadas de los cuarenta y los
cincuenta es posible documentar diversos es-
tudios realizados en el dmbito de los institutos
y escuelas de la UNAM, como el Instituto de
Investigaciones Sociales, el de Investigaciones
Juridicas, el de Investigaciones Economicas y
la Escuela Nacional de Economia, centrados

en la educacion superior y en problemas con-
cretos de la propia Universidad Nacional (Ca-
sanova, 2001; Dominguez, 2007). Merece una
mencion especial el censo realizado en el Ins-
tituto de Investigaciones Sociales, promovido
por Lucio Mendieta y Nunez (UNAM, 1949).
De igual manera vale la pena comentar los es-
tudios sobre finanzas realizados en la Escuela
Nacional de Economia (Attolini, 1951).

Sin embargo, es entre la década de los se-
senta y los setenta que se inaugura una nueva
etapa (Martinez Rizo, 1996) en la que las uni-
versidades han jugado un papel importante.
En la UNAM se funda el Centro de Didactica'y
la Comision de Nuevos Métodos de Ensenan-
za (CNME) en 1969 y en el Instituto Politécnico
Nacional se crea el Departamento de Investi-
gaciones Educativas (DIE) adscrito al Centro
de Investigacion y de Estudios Avanzados en
1971 (Gutiérrez, 1999; Casanova, 2011).

Tanto el Centro de Didactica como la Co-
mision de Nuevos Métodos de Ensenanza se
crearon para dar respuesta a la problemdtica
que representaba el aumento de la matricu-
la en la Universidad Nacional; el primero se
centro en la formacion de profesores univer-
sitarios y el segundo en el perfeccionamiento
de los métodos de ensenanza y aprendizaje
(“Centro de Didactica”, 1969; “Nuevos méto-
dos de ensenanza’, 1969). En ambos casos, se
dio lugar al surgimiento de grupos de especia-
listas que inauguraron una etapa de reflexio-
nes y contribuciones al conocimiento de la
educacion universitaria.

El impulso a la investigacion educativa
continuarfa ampliamente durante la década
de los setenta, la cual se caracterizo por un
importante proceso de expansion e incipiente
diversificacion del sistema educativo nacio-
nal. Asi, en la UNAM seria fundado el Centro
Latinoamericano de Tecnologia Educativa
para la Salud (CLATES) en 1974, posteriormen-
te denominado Centro Universitario de Tec-
nologia Educativa para la Salud (CEUTES).

Probablemente el momento mas signi-
ficativo para la constitucion de una entidad
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académica dedicada al estudio formal y siste-
matico de la universidad y la educacion fue la
creacion —en el seno del subsistema de la in-
vestigacion humanistica— del Centro de Estu-
dios sobre la Universidad (CESU) en 1976. Dicho
centro darialugarala germinacion y desarrollo
del grupo de investigacion educativa y univer-
sitaria con mayor influencia en la Universidad
Nacional. Sus funciones principales eran:

a) Efectuar estudios sobre diversos as-
pectos de la Universidad y los proble-
mas pasados y presentes de ésta.

b) Contribuir al conocimiento de la Uni-
versidad, por medio de publicaciones
que faciliten los instrumentos necesa-
rios para el conocimiento y la discu-
sion seria de las cuestiones universita-
rias... [entre otras] (UNAM, 1976: 1).

Por otro lado, en 1977 se cred el Centro
de Investigaciones y Servicios Educativos
(CISE), que integro al Centro de Didacticay a
la CNME, ademads de conservar las actividades
de formacion de profesores universitarios y de
investigacion que se habian desarrollado en
los espacios universitarios antes mencionados.
Es oportuno senalar que entre las décadas de
los ochenta y los noventa, el CISE experiment6
diversas transformaciones y un nticleo impor-
tante de sus investigadores fue incorporado
al Centro de Estudios sobre la Universidad,
el cual se vio fortalecido de una manera alta-
mente significativa. El CESU devendria, luego
de la incorporacion de mas de 30 académicas y
académicos provenientes del CISE, en la masa
critica mas influyente de la UNAM en términos
de investigacion educativa.

Con todo y su peso relativo, es importante
destacar que éstos no han sido los espacios ex-
clusivos para el desarrollo de la investigacion
educativa en la institucion. También se han
establecido importantes grupos de investiga-
cion en diversas entidades: facultades y escue-
las, institutos y centros de investigacion. De
ello da cuenta el estudio realizado por Theesz

(1991) quien, para los anos 1983 y 1984, senala
la presencia de investigaciones educativas en
33 entidades universitarias.

Para inicios del siglo XXI es posible des-
tacar una importante consolidacion de la
investigacion educativa en la UNAM. Asi, la
constitucion en 2006 del Instituto de Investi-
gaciones sobre la Universidad y la Educacion
(IISUE) —a partir del Centro de Estudios so-
bre la Universidad— representd un recono-
cimiento institucional de gran significacion
para la investigacion educativa en todos sus
niveles (Casanova, 2011). Con la creacion del
IISUE se ratificaba el estatuto académico de la
investigacion educativa y su presencia al lado
de otras disciplinas (sociales, juridicas, histo-
ricas, antropoldgicas, filologicas y filosoficas,
entre otras) que concurrian en el amplio es-
pectro de las humanidades y las ciencias so-
ciales. No podriamos omitir otros esfuerzos
de investigacion en dicho periodo, como la
constitucion del Seminario de Educacion Su-
perior (posteriormente Programa Universita-
rio) que, aprobado en 2004, incluyo a diversos
investigadores de la UNAM y otras institucio-
nes, entre ellos a una decena de investigadoras
e investigadores del IISUE.

Otro indicador de la consolidacion de la
investigacion educativa en la UNAM es el es-
tudio realizado por Ramirez y Weiss (2004),
el cual para ese ano exponia que 28 por ciento
de los investigadores educativos consolidados
del pais —integrantes del Consejo Mexica-
no de Investigacion Educativa (COMIE) o del
Sistema Nacional de Investigadores— se en-
contraba adscrito a la UNAM. Asimismo, un
estudio coordinado por Rueda (2006) identi-
fico investigadores educativos en 20 entidades
diferentes de la Universidad Nacional, lo cual
expresaba la gran presencia institucional en la
investigacion educativa nacional.

Finalmente, es pertinente aludir al peso
concedido en el Plan de Desarrollo Institucio-
nal 2015-2019 a la investigacion educativa. Asi,
en el programa estratégico Mejora de la Edu-
cacion Universitaria se establecia un rubro
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especifico de investigacion educativa con los
siguientes objetivos:

1. Promover que los profesores de todos
los niveles realicen investigacion edu-
cativa.

2. Fomentar la realizacion de investi-
gacion educativa en estancias e in-
tercambios académicos nacionales e
internacionales.

3. Desarrollar investigacion educativa en
el bachillerato, con la participacion de
académicos de este nivel educativo, y
publicar los resultados de las investi-
gaciones en algunas de las colecciones
institucionales.

4. Vincular los resultados de la investi-

gacion educativa con programas ins-

titucionales de mejora de la educacion
universitaria.

Establecer los mecanismos e instru-

mentos para la publicacion de temas

relacionados con la investigacion edu-

cativa (UNAM, 2017: 15).

wul

METODOLOGIA

A través de este estudio analitico-descriptivo
se da cuenta de las lineas y los proyectos de
investigacion educativa durante el periodo
2015-2017, asi como de algunos rasgos de los
académicos que desarrollaron tales proyectos.
Se analizaron un total de 37 entidades univer-
sitarias ubicadas en el campo de las Ciencias
sociales y de las Humanidades y de las artes:
13 facultades, 4 escuelas, 11 institutos, 7 cen-
tros de investigacion y 2 centros de extension.!

Para la obtencion de los datos se recurri6 a
diversas fuentes primarias:

« Informacidn obtenida de las entidades
universitarias y de los investigadores.

« Pdginas web de cada entidad.

« Bases de datos sobre los proyectos de
investigacion educativa adscritos al
Programa de Apoyo a Proyectos de
Investigacion e Innovacion Tecnold-
gica (PAPIIT) y al Programa de Apoyo
a Proyectos de Investigacion y Mejora-
miento de la Ensenanza (PAPIME). Am-
bas obtenidas en la Direccion General
de Asuntos del Personal Académico
(DGAPA) de la UNAM.

« Base de datos sobre los proyectos de
investigacion registrados en el subsis-
tema de Humanidades.

« Base de datos bibliografica de Huma-
nidades y Ciencias sociales: Humanin-
dex.

- Base de datos de los socios del Consejo
Mexicano de Investigacion Educativa
en 2016.

PROPUESTA DE UNA AGENDA DE
INVESTIGACION EDUCATIVA

Las diversas problemdticas que se presentan
en el campo educativo, y que son objeto de in-
vestigacion, tienden a clasificarse en lineas de
investigacion o dreas temdticas que permitan
dar una mayor organizacion a los multiples
esfuerzos de indagacion. Al conjunto de estas
lineas o dreas se le denomina “agenda de in-
vestigacion” y constituye un referente para los
investigadores educativos, ya que presenta las
principales problematicas que se atienden en
un determinado contexto.

Las distintas fuentes primarias permi-
tieron reunir los proyectos de investigacion
educativa registrados en las 37 entidades. De
cada proyecto se requirio el titulo, el objetivo,
el resumen, el nombre de los responsables,
las entidades participantes y su duracion (es-
pecificamente que estuvieran vigentes en el

I El criterio de seleccion de facultades y escuelas consistio en que se impartiera en ellas al menos una licenciatura
de las dreas de Ciencias sociales y de Humanidades y de las artes; se contemplé ademds a la Facultad de Psicologia,
aunque ésta forma parte del area de conocimiento de las Ciencias bioldgicas, quimicas y de la salud. Para el
caso de los institutos y centros de investigacion el rasgo esencial fue que estuvieran adscritos al subsistema de
Humanidades. Asimismo, se incluyeron dos centros de extension integrados a este subsistema.
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periodo 2015-2017). Para la clasificacion de
los proyectos se establecié una propuesta de
agenda tematica de investigacion con 12 li-
neas que buscaban clasificar las problematicas
educativas que se atienden en la institucion y
con ello agrupar el trabajo que realizan los in-
vestigadores en las distintas entidades.

Para la construccion de la agenda se to-
maron como base las dreas temdticas que el
COMIE estableci6 para el X1V Congreso Na-
cional de Investigacion Educativa (COMIE,
2017),” las 27 lineas de investigacion que esta-
blece el Instituto de Investigaciones sobre la
Universidad y la Educacion,’ y los proyectos
recopilados en esta investigacion. Es necesa-
rio senalar que esta propuesta es una primera
aproximacion que puede aportar elementos
para ir definiendo una agenda de investiga-
cion educativa en la UNAM. A continuacion,
se presenta la descripcion de cada linea:

1. Filosofia, teoria y campo de la edu-
cacion. Comprende principalmente
trabajos de filosofia de la educacion
centrados en la “epistemologia, cons-
truccion del conocimiento, construc-
cion del objeto ciencia(s) de la educa-
cion, ética y valores, ontologia: el ser
de..., la identidad de.., el sentido de”
(Buenfil, 2003: 49); asi como el abordaje
de la teoria “concepto, conceptualiza-
cion, aproximacion conceptual, cons-
trucciones de... representaciones de...,
perspectivas tedricas o conceptuales de
la educacion, pedagogia, ciencia(s) de la
educacion, perspectivas pedagdgicas o
reflexiones sobre la educacion” (Buen-
fil, 2003: 49).

2. Historia e historiografia de la educa-
cion. Los trabajos estan centrados en
las indagaciones sobre las ideas, los
sujetos, las instituciones, los procesos y

hechos educativos en distintas etapas o
periodos histéricos (COMIE, 2017).
Curriculo y procesos de formacion.
Abarca dos elementos interrelaciona-
dos: por un lado las investigaciones en
torno a las distintas propuestas curri-
culares (reformas y politicas, practicas
y procesos) (COMIE, 2017), asi como el
desarrollo de éstas y su evaluacion; por
otro lado, se hace alusion a las inves-
tigaciones centradas en los distintos
dispositivos de formacién: cursos, ta-
lleres y tutorias, entre otros procesos
formativos, asi como la elaboracion de
materiales didacticos.

Educacion en campos disciplinares. Esta
tematica contempla las indagaciones
que abordan el proceso de ensenanza
y aprendizaje en distintos campos de
conocimiento (matemdticas, lenguas,
ciencias naturales, ciencias sociales,
artes, otras disciplinas), lo que se ha
denominado didécticas especificas
(COMIE, 2017).

Sujetos de la educacion. Aborda los es-
tudios realizados a los distintos actores
de la educacion: estudiantes, personal
docente y académico, madres y padres
de familia, personal directivo y de
administracion, integrantes de colec-
tivos y organizaciones (COMIE, 2017;
Ducoing, 2003). Dichas indagaciones
dan cuenta de sus rasgos, del lugar que
ocupan en el acto educativo, de su dis-
tribucion en el ambito social y su inte-
raccion, entre otros.

Politica de la educacion, gestion y go-
bierno. Alude a los estudios sobre las
tensiones, disputas y contenciones
(politics) en el campo educativo; asi
como a las indagaciones sobre el di-
seno, operacion y resultados de las

2 Se tomo la agenda del COMIE por ser una organizacién que agrupa a un nimero importante de investigadores de
la UNAM. Ademads, esta asociacion ha sistematizado las investigaciones educativas a nivel nacional a través de los
estados del conocimiento que se publican cada 10 anos y los Congresos Nacionales de Investigacion Educativa que

se realizan cada dos anos.

3 Unica entidad dedicada plenamente al estudio de la educacion en la UNAM.

120 Perfiles Educativos | vol. XLIV, niim. 178,2022 | IISUE-UNAM | DOI: https://doi.org/10.22201/iisue.24486167¢.2022.178.61058

L. Castro y H. Casanova | La investigacion educativa en la UNAM


https://doi.org/10.22201/iisue.24486167e.2022.178.61058

politicas educativas gubernamentales
(policy) (COMIE, 2017; Zorrilla y Villa
Lever, 2003). También agrupa las inves-
tigaciones sobre el gobierno, la gestion
y administracion educativa.

7. Justicia social, inclusion y estudios con
perspectiva de género. “Aborda la pro-
blematica educativa de las poblaciones
que tienen mayores dificultades para
ejercer de manera plena su derechoala
educacion...” (COMIE, 2017: 6); incluye
los estudios con perspectiva de género,
asi como los esfuerzos que se estan ha-
ciendo para integrar a los sujetos que
por diversas razones no tienen acceso
ala educacion.

8. Formacion ciudadana y para la sustenta-
bilidad. Este rubro abarca indagaciones
sobre la formacion ciudadana, forma-
cion en derechos humanosy para el cui-
dado del medio ambiente; asi como es-
tudios sobre la convivencia, la disciplina
y las violencias en el dmbito escolar.

9. Evaluacién dela educacion. Se incluyen
los estudios que se realizan sobre las
distintas formas de evaluacion que se
han desplegado en los espacios educa-
tivos: sistemas educativos nacionales,
instituciones, procesos de ensenanza
aprendizaje, entre otros. Asimismo, se
consideran las discusiones que hay en
torno a la pertinencia de realizar eva-
luaciones, metodologias para su reali-
zacion y formacion de evaluadores.

10. Tecnologias de la informacion y la co-
municacion (TIC) en educacion. Com-
prende las indagaciones centradas en el
estudio de la introduccion de las TIC en
el campo educativo, la puesta en practi-
cadelos procesos de formacion a través
de las TIC, asi como el impacto que és-
tas han tenido en la educacion y el desa-
rrollo de nuevos programas educativos.

1. Educacion basica y obligatoria. Estu-
dios generales. Aborda las investigacio-
nes sobre las problematicas generales

de algun nivel de la educacion bésica
(preescolar, primaria o secundaria) o
la totalidad de este tipo educativo; asi
como los estudios que se realizan so-
bre la educacion media superior, con-
siderada dentro de la escolarizacion
obligatoria en México desde 2012.

12. Educacion superior y posgrado. Estu-
dios generales. Se refiere a los estudios
de los distintos niveles de la educacion
superior: técnico superior, licenciatu-
ra, posgrado; las investigaciones sobre
los sistemas nacionales de educacion
superior, los estudios comparativos de
dichos sistemas y de las universidades
en general. Asimismo, se incluyen los
estudios que abordan el vinculo edu-
cacion-trabajo centrados en el ambito
superior.

El proposito de la agenda es contar con un
instrumento que permita agrupar la multipli-
cidad de proyectos de investigacion educativa
que se desarrollan en la UNAM. La clasifica-
cién de los proyectos en las diversas tematicas
se hizo tomando como referencia el titulo,
el objetivo y el resumen, con el proposito de
que la adhesion a una determinada tematica
se hiciera con una mayor fundamentacion;
sin embargo, es importante mencionar que
en algunos casos los proyectos se adscriben
a mas de una temdtica. Cuando se presentd
esta situacion se recurrio a la linea de inves-
tigacion en la que el proyecto fue clasificado
en su entidad y con base en ello se determiné
suincorporacion a una determinada tematica

dela agenda.
RESULTADOS

La recopilacion de los proyectos de investi-
gacion educativa permite ver que la gran ma-
yoria de las entidades de las areas de Ciencias
sociales y Humanidades y de las artes partici-
pan en el estudio de la educacion. Asi, el total
delas entidades donde se realizaron proyectos
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Grdfica 1. Proyectos de investigacion educativa por linea de investigacion (%)
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Fuente: elaboracion propia.

de investigacion educativa durante el periodo
estudiado son 31; se identifico la realizacion de
653 proyectos de investigacion educativa y de
392 académicos responsables de éstos. La Gré-
fica 1 muestra el porcentaje de los proyectos
adscritos a cada linea; en ella se observa que
la linea “educacion en campos disciplinares”
es la que mds se aborda, ya que los académicos
investigan ampliamente sobre la propia for-
macion de los sujetos en los distintos campos
disciplinares. En segundo lugar se encuentran
las tematicas de “historia e historiografia de
la educacion” y “TIC en educacion’, lo cual da
cuenta de un gran interés por el estudio de la
educacion en perspectiva historica y los proce-
sos educativos mediados por tales tecnologias,
un tema este ultimo que sido de suma impor-
tancia en los anos recientes.

La tercera linea que adscribe mas proyec-
tos es “curriculo y procesos de formacion; a
pesar de abarcar diversas propuestas curri-
culares de distintos niveles educativos, esta
linea también comprende proyectos de la
propia universidad. En ello cabe destacar que
la modificacién de los planes y programas de
estudio de las diversas carreras que ofrece
la UNAM ha dado paso al desarrollo de una

10 15 20 25

cantidad considerable de proyectos de inves-
tigacion educativa, tanto en el tema curricular
como en el de la ensenanza de la o las discipli-
nas; tal fue el caso concreto, en este periodo,
de la Facultad de Ciencias Politicas y Sociales.

Por el contrario, las tematicas que menos
adscriben proyectos de investigacion educa-
tiva son “educacion basica y obligatoria. Es-
tudios generales” y “formacion ciudadana y
para la sustentabilidad”, mismas que podrian
fortalecerse desde las entidades o a través de
los programas especiales de financiamiento,
tanto internos como externos.

También es relevante presentar el numero
de entidades en las que se aborda cada linea de
investigacion, lo cual brinda otra perspectiva
de la distribucion de los proyectos (Tabla 1).
Como puede verse, tres de las cuatro temati-
cas mds abordadas son también las que tienen
presencia en un nimero mayor de entidades
(mds de 15); es el caso de “educacion en cam-
pos disciplinares”, “curriculo y procesos de
formacion”y “TIC en educacion”. No es el caso
de “historia e historiografia de la educacion”,
que se concentra en un reducido nimero de
entidades universitarias (5). Este esquema da
cuenta de la gran amplitud de ciertas lineas y
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Tabla 1. Numero de entidades donde se abordan
las lineas de investigacion educativa en la UNAM

Agenda temitica

Num. de entidades donde se aborda

Educacion en campos disciplinares 20
Curriculo y procesos de formacion 16
Tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) en educacion 15
Justicia social, inclusion y estudios con perspectiva de género 14
Sujetos de la educacion 14
Educacién superior y posgrado. Estudios generales 11
Politica de la educacion, gestion y gobierno 8
Evaluacion dela educacion 8
Formacion ciudadana y para la sustentabilidad 7
Historia e historiografia de la educacion 5
Educacion basica y obligatoria. Estudios generales 5
Filosofia, teoria y campo de la educacion 4

Fuente: elaboracion propia.

la focalizacion de otras, es decir, la gran hete-
rogeneidad de la investigacion educativa en la
institucion.

Asimismo, se logré precisar que 18 por
ciento de los socios del COMIE estan adscritos
ala UNAM, y que 91 por ciento de estos investi-
gadores educativos, reconocidos por el COMIE,
pertenecen a las dreas de Ciencias sociales y
Humanidades y de las artes (COMIE, 2016)."

Para dar una mayor organizacion a esta
heterogeneidad se establecié una clasificacion
de las entidades tomando como referencia
su estructura orgdnica, las lineas de investi-
gacion que abarcaran al tema educativo y la
participacion de los académicos en el campo
de la investigacion educativa. Asi, se estable-
cieron tres grupos, identificados cada uno con
un namero (1, 2, 3) cuyo orden no contempla
una jerarquia, sino una manera de ordenar la
complejidad de las entidades.

Grupo 1

Entidades universitarias que cuentan con una
estructura organica orientada esencialmen-
te a la investigacion de distintos factores de la

educacion. Cuentan con una cantidad conside-
rable de lineas de investigacion sobre tematicas
educativas. Agrupan una masa critica formada
en el campo de la investigacion educativa y
cuentan con publicaciones relevantes en €l. Sus
académicos tienen presencia en la discusion de
los temas educativos y participan de manera
regular en encuentros especializados. En este
grupo solo esta el Instituto de Investigaciones
sobre la Universidad y la Educacion.

Durante el periodo estudiado, el IISUE de-
sarrollo 34 por ciento de los proyectos recopi-
lados y se distingue por ser la unica entidad
que abarca la totalidad de las lineas de inves-
tigacion de la agenda; entre ellas destacan:
“historia e historiografia de la educacion” y
“filosofia, teorfa y campo de la educacion” por
concentrar el mayor numero de proyectos de
esta entidad y de la totalidad de las entidades,
es decir, es el principal espacio donde se estu-
dia la historia de la educacion y se reflexiona
en torno al propio campo de la educacion. Es
importante mencionar que los proyectos del
IISUE abordan en su gran mayoria a la univer-
sidad y a la educacion superior, es decir que

4 El otro 9 por ciento se encuentra adscrito a las entidades de las dreas de Ciencias fisico-matematicas y de las inge-
nierias, asi como de Ciencias bioldgicas, quimicas y de la salud.
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los estudios de la temdtica de “historia e histo-
riografia de la educacion” estdn centrados en
la universidad, lo cual también se expresa en
el resto de las tematicas.

Los académicos que realizaron proyectos
de investigacion educativa durante el periodo
estudiado fueron 62, en su mayoria mujeres
(56 por ciento); mds de la mitad de esta planta
académica se concentraba en el rango de edad
>60 anos. Destaca, ademds, que cuentan con
una formacion mayormente de doctorado
(84 por ciento). Por altimo, es relevante men-
cionar que este grupo concentra al mayor
numero de investigadores educativos de la
UNAM adscritos al COMIE (42 por ciento).

Grupo 2

Entidades universitarias que, si bien su estruc-
tura organica esta centrada en otros campos
del conocimiento, la investigacion educativa
tiene cabida orgdnica e institucional, puesto
que cuentan con un departamento, coordina-
cion o drea orientada a ella y con algunas li-
neas de investigacion en educacion, asi como
con una masa critica orientada a diferentes
campos del conocimiento incluyendo el edu-
cativo; también cuentan con publicaciones
relevantes en el campo de la investigacion
educativa. Si bien no tienen publicaciones es-
pecificas, publican en revistas especializadas
en temas educativos y sus investigadores par-
ticipan en encuentros especializados. El total
de entidades con estas caracteristicas es 9.

El grupo concentra 39 por ciento de los
proyectos de investigacion educativa desarro-
llados durante el periodo de estudio. Se ob-
servan algunas diferencias entre las entidades
debido a su orientacion: las facultades —Fa-
cultad de Estudios Superiores (FES) Acatldn,
FES Aragon, FES Iztacala, Facultad de Filoso-
fia y Letras, Facultad de Psicologia— abordan
principalmente proyectos de las lineas de
“curriculo y procesos de formacion”, “educa-
cién en campos disciplinares” y “tecnologias
de la informacion y la comunicacion en edu-
cacion’; esto es, proyectos que investigan en

gran medida las problematicas de la propia
comunidad universitaria. También la Coor-
dinacion de Universidad Abierta y Educacion
a Distancia (CUAED, hoy Coordinacion de
Universidad Abierta, Innovacion Educativa
y Educacion a Distancia) tiene como tematica
principal “curriculo y procesos de formacion”
debido a su orientacion en los procesos de
ensenanza aprendizaje de distintas modali-
dades. Por otro lado, los institutos y centros
desarrollan proyectos de investigacion educa-
tiva relacionados con sus propios campos dis-
ciplinarios; la tematica que mas se aborda en
el Instituto de Investigaciones Econdmicas es
“educacion superior y posgrado. Estudios ge-
nerales’; en el Instituto de Investigaciones So-
ciales es “justicia social, inclusion y estudios
con perspectiva de género” y, por tltimo, en
el Centro Regional de Investigaciones Multi-
disciplinarias la principal tematica es “politica
educativa, gestion y gobierno”.

Los académicos que estuvieron a cargo
de proyectos de investigacion educativa fue-
ron 167, la mayoria mujeres. En cuanto a la
formacion de estos/as académicos/as destaca
el doctorado como ultimo grado de estudios.
El 43 por ciento de los investigadores de estas
entidades estdn adscritos al COMIE.

Grupo 3

Entidades universitarias en las que la estruc-
tura organica no contempla a la investigacion
educativa, pero donde éstasellevaacaboatra-
vés de diferentes proyectos. Generalmente la
masa critica no estd orientada a la educacion,
pero desarrolla proyectos que la abordan. Es
el grupo que concentra el mayor numero de
entidades (21), y comprende el 27 por ciento de
los proyectos de investigacion educativa desa-
rrollados en el periodo.

Los proyectos se realizaron en distintas
proporciones, pues hay algunas entidades que
retinen un numero significativo de proyectos
y otras que solo desarrollaron uno. No obs-
tante, es importante destacar que la temdtica
que mds se aborda es “educacion en campos
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disciplinares”, principalmente en facultades y
escuelas, ya que se plantean proyectos de in-
vestigacion sobre los procesos de ensenanza
aprendizaje de la propia comunidad univer-
sitaria. También se adscriben proyectos de las
otras lineas de investigacion que estudian una
gran diversidad de probleméticas educativas
del ambito nacional o incluso internacio-
nal relacionadas, como ya se menciond en el
grupo anterior, con los campos disciplinarios
desdeloscualesse planteanlasinvestigaciones.

El total de académicos que realizaron
proyectos de investigacion educativa en este

grupo es de 163, los cuales comparten las ca-
racteristicas de los dos grupos anteriores: son
en su mayoria mujeres y su ultimo grado de
estudios es principalmente el doctorado.
Sélo tres entidades cuentan con investigado-
res educativos que son miembros del COMIE;
4 por ciento de éstos estd adscrito a la UNAM.
Las facultades donde no se identificaron
proyectos de investigacion educativa fueron
las facultades de Artes y Diseno, Derecho y
Musica, asi como el Instituto de Investigacio-
nes Antropologicas, el Centro de Investiga-
ciones sobre América Latina y el Caribe y el

Tabla 2. Entidades abordadas en la investigacion

Grupo 1

Grupo 2

1. Instituto de Investigaciones sobre la Universidad y la
Educacion (IISUE)

1. Facultad de Estudios Superiores (FES) Acatldn

2. Facultad de Estudios Superiores (FES) Aragon

3. Facultad de Estudios Superiores (FES) Iztacala

4. Facultad de Filosofia y Letras (FFyL)

5. Facultad de Psicologia

6. Instituto de Investigaciones Economicas (I1Ec)

7. Instituto de Investigaciones Sociales (115)

8. Centro Regional de Investigaciones Multidisciplina-
rias (CRIM)

. Coordinacién de Universidad Abierta y Educacién a
Distancia (CUAED) (desde 2020 Coordinacion de Uni-
versidad Abierta, Innovacion Educativa y Educacion a
Distancia) (centro de extension)

=l

Grupo 3

. Facultad de Ciencias Politicas y Sociales (FCPyS)

. Facultad de Contaduria y Administracién (FCA)

. Facultad de Economia (FE)

. Facultad de Estudios Superiores (FES) Cuautitlin
. Facultad de Estudios Superiores (FES) Zaragoza

[ IS - NI RSO U R (S

Extranjeras)
9. Escuela Nacional de Trabajo Social (ENTS)
10. Instituto de Investigaciones Bibliograficas (11B)

. Escuela Nacional de Estudios Superiores (ENES) unidad Leon
. Escuela Nacional de Estudios Superiores (ENES) unidad Morelia
. Escuela Nacional de Lenguas, Lingiiistica y Traduccién (ENALLT) (antes de 2017, Centro de Ensenanza de Lenguas

11. Instituto de Investigaciones Bibliotecoldgicas y de la Informacién (I1BI)

12. Instituto de Investigaciones Estéticas (I1Es)
13. Instituto de Investigaciones Filoldgicas (IIF])
14. Instituto de Investigaciones Filos6ficas (I1Fs)
15. Instituto de Investigaciones Historicas (ITH)
16. Instituto de Investigaciones Juridicas (11])

17. Centro de Investigaciones sobre América del Norte (CISAN)
18. Centro de Investigaciones Interdisciplinarias en Ciencias y Humanidades (CEIICH)
19. Centro de Investigaciones y Estudios de Género (CIEG) (antes de 2016, Programa Universitario de Estudios de

Género, PUEG)

20. Centro Peninsular en Humanidades y Ciencias Sociales (CEPHCIS)
21. Centro de Ensenanza para Extranjeros (centro de extension)

Fuente: elaboracion propia.
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Centro de Investigaciones Multidisciplinarias
sobre Chiapas y la Frontera Sur. Esto, sin em-
bargo, no descarta su participacion en el estu-
dio de la educacion, pues en algunas de estas
entidades se detecto la realizacion de proyec-
tos de investigacion educativa en sus progra-
mas de posgrado, los cuales no fueron objeto
de esta investigacion.

Financiamiento

Los proyectos de investigacion educativa de
las entidades estudiadas fueron mayormente
apoyados con recursos de las propias entida-
des; sin embargo, un porcentaje significati-
vo (32 por ciento)’ recibié financiamiento de
distintos programas: 30.5 por ciento de los
proyectos fue financiado por programas de la
propia institucion: 20 por ciento correspon-
de al Programa de Apoyo a Proyectos para
Innovar y Mejorar la Educacion (PAPIME);
8.5 por ciento al Programa de Apoyo a Pro-
yectos de investigacion e Innovacion Tecno-
légica (PAPIIT); y 2 por ciento a un programa
de financiamiento establecido por una de las
entidades. Adicionalmente, 1.5 por ciento de
los proyectos recibio recursos de programas
de otras instituciones: el Consejo Nacional de
Ciencia y Tecnologia (CONACyT) (1 por cien-
to) y el Instituto Nacional de Evaluacion de la
Educacion (INEE) (0.5 por ciento).

Pudo observarse, ademds, que los acadé-
micos de las facultades y escuelas estudian
ampliamente los procesos de ensenanza y
aprendizaje de la propia comunidad univer-
sitaria: indagan constantemente en su practi-
cay en los contenidos curriculares, asi como
respecto del entorno y trayectorias de los es-
tudiantes y de los propios académicos. Es por
ello que, como ya se menciond, la gran mayo-
ria de los proyectos de investigacion educativa
se adscriben a las tematicas de “educacion en
campos disciplinares’, “tecnologfas de la in-
formacion y la comunicacién en educacion”
y “curriculo y procesos de formacion”. Esto da

> Corresponde a 209 proyectos de investigacion.

cuenta de que la Universidad Nacional conti-
nua estudiando sus problematicas educativas,
una cuestion presente desde los origenes de
esta actividad en la institucion, cuando sur-
gieron espacios concretos para la reflexion de
dichas problemdticas derivadas del crecimien-
to de la matricula en la década de los setenta.

En cuanto a los institutos y centros de in-
vestigacion no puede establecerse una orien-
tacion hacia los temas de la agenda tematica,
pues abordan problemiticas diversas tanto
de la propia Universidad como del sistema
de educacion superior, del sistema educativo
nacional e incluso del tema educativo a nivel
internacional. En todo ello también cabe re-
saltar el principio de libertad de investigacion
que permite alos académicos la eleccion de las
problematicas a estudiar.

Sin embargo, cabe aclarar que en todas las
entidades se abordan tanto problematicas edu-
cativas de la propia comunidad como del dm-
bito nacional e internacional. Los datos tam-
bién senalan que atin hay espacios que pueden
fortalecerse, como es el caso de las lineas de
“educacion basica y obligatoria. Estudios gene-
rales”y “formacion ciudadana y para la susten-
tabilidad”, a las que se adscriben los menores
porcentajes de los proyectos identificados.

Asimismo, se pudo observar que hace
falta una mayor definiciéon de las lineas de
investigacion educativa que han establecido
algunas entidades, ya que el niimero de éstas
es bastante amplio y en algunos casos hay si-
militudes entre ellas, por ejemplo: docencia
y apoyo a la docencia. Incluso hay entidades
que plantean lineas de investigacion denomi-
nadas “educacion”, sin mayor especificidad.

CONSIDERACIONES FINALES

Hoy la investigacion educativa ofrece un vasto
campo deandlisis que, sin duda, ademas de for-
talecer el conocimiento sobre la educacion po-
dra fortalecer su praxis y desarrollo en México.
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Las dimensiones de la UNAM plantearon un
reto para esta investigacion, ya que las areas del
conocimiento que se contemplaron remitian a
una gran cantidad y diversidad de entidades.
Asi, se dio paso a clasificarlas a partir de sus si-
militudes, lo cual buscé organizar las diversas
actividades de investigacion, y esto mismo po-
dria contribuir al establecimiento de acciones
concretas para cada grupo de entidades.
Esimportante subrayar que la Universidad
Nacional no ha generado ningtin instrumen-
to que permita realizar un registro detallado
y depurado de los proyectos de investigacion
que desarrollan sus diversas entidades. En el
caso de la investigacion educativa, los proyec-
tos que pueden ser identificados con mayor
facilidad son los que reciben financiamiento
a través de los programas institucionales y los
programas externos, esto debido a los proce-
sos de registro y control que hay sobre ellos.
Otra de las limitantes para identificar con
precision los proyectos de investigacion es que
existe un seguimiento mds claro de los pro-
yectos emprendidos por los académicos con
nombramiento de carrera —investigadores y
profesores—; pero, resulta sumamente dificil
rastrear los proyectos de investigacion que
realizan los profesores de asignatura. Cabe
recordar que dichos profesores, a pesar de no
estar contratados para tareas especificas de
investigacion, si llegan a participar en ellas a
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