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Resumen: Resultado del interés por develar las concepciones subyacentes a las pricticas
pedagdgicas de las maestras de educacion inicial en una institucién emblemdtica
de Manizales. Investigacién cualitativa, con base en el método fenomenoldgico
hermenéutico a partir del andlisis semdntico estructural de contenido, donde las
concepciones son ideas configuradas en la experiencia, que influyen en el quehacer
profesional y son puestas en tensién cotidiana en la relacién con los entes superiores.
Se concluye que las maestras estdn anacronicamente vinculadas con una concepcién
de infancia moderna en desuso; la ausencia de autonomia en su prictica pedagégica
y la heteronomia del nifo son determinantes de sus concepciones, de alli deviene la
rutina como caracteristica fundante de la practica, se evidencié una contradiccién entre
actualizacidn y reproduccién del saber en un ambiente que obstaculiza su labor, asi como
su actualizacién y apropiacién de conocimiento es baja, sin embargo, su actitud hacia la
infancia es esperanzadora.

Palabras clave: practica pedagdgica, infancia, educacién, concepciones, educacién
inicial.

Abstract: Result of the interest to reveal the conceptions that lie behind the pedagogical
practices of the early childhood teachers of an emblematic institution in the city of
Manizales. Qualitative research based on the hermeneutical phenomenological method
from the structural semantic analysis of content where conceptions are ideas shaped
in experience which influence professional work and are put into daily tension in the
relationship with higher entities. It is concluded that the teachers are anachronistically
linked to a disused conception of modern childhood. The absence of autonomy in
their pedagogical practice and the heteronomy of the child are determinant of their
conceptions, hence the routine becomes the founding characteristic of the practice.
A contradiction between updating and reproducing knowledge in an environment
that hinders their work was evidenced, as well as their updating and appropriation of
knowledge is low but nevertheless, their attitude towards childhood is hopeful.
Keywords: pedagogical practice, childhood, education, conceptions, early childhood
education.

INTRODUCCION

Esta investigacion se centr6 en comprender las concepciones que
subyacen las practicas pedagdgicas de las maestras de educacién inicial
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del Instituto Universitario de Caldas, donde funcionan los niveles
de preescolar, educacién basica y media, en la ciudad de Manizales,
Colombia. La educacién inicial comprende los anos de educacion antes
de iniciar el primer afo de educacién bésica primaria.

Para lograrlo se proyectd la caracterizacion e interpretaciéon de las
concepciones que dinamizan las pricticas pedagdgicas de las maestras
del grado transicion, con la intencién de comprender las tensiones que
subyacian en sus discursos sobre las pricticas pedagdgicas en primera
infancia y desde alli, llegar a triangular sus concepciones con los avances y
nuevas tendencias de la educacién inicial.

Este estudio se enmarcé en el campo interdisciplinar de los estudios
de infancia (Childhood Studies)(Wyn, 2015) (Riley, 1991). Es conocido
dentro de este campo de conocimiento la invencién de la infancia como
categoria histérica distinta de una caracteristica bioldgica, lo que devino
en la transformacién de la sociedad y con ella sus instituciones, por
ejemplo la familiay también la creacion de la escolarizacion (Narodowski,
1999).

Los estudios en educacién, pedagogia, didéctica y curriculo ocupan un
pequenio lugar dentro del espectro, dado que la mayoria de los estudios
se encuentran en 4reas de la salud, con lo que se sustenta la toma de
decisiones basadas en evidencia sobre la infancia a escala global (Wyn,
2015).

Existe desde el nacimiento de la infancia como categoria en el siglo
XVII una linea de relacién determinante con la escolarizacién, la
formacién de maestros y la pedagogia (Llobet, 2013) (Alvarez-Uria &
Varela, 1991). Esta tltima, la pedagogia, entendida como disciplina de
estudio, profesién (Runge-Pefia, 2012) y saber del magisterio (Ortiz-
Ocafia, 2017), se pregunta, desde su nacimiento moderno hasta la
actualidad, por la formacién de los nifios y para este estudio se reconoce la
relacién con la infancia, pues la concepcién imperante acerca de la de los
nifos en la cultura del momento histérico, determina las construcciones
conceptuales y las practicas de la pedagogia, que emergen en los discursos
de las maestras, pues en la practica pedagdgica las concepciones de las
maestras acerca de la infancia inciden de manera determinante en su
forma de realizar, comprender y narrar su quehacer cotidiano (Porldn &
Rivero, 1998).

En este sentido, la investigacién asume las concepciones como ideas
configuradas por cada sujeto de acuerdo con su experiencia, por lo
tanto, las concepciones pueden estar basadas en conceptos aprendidos en
ambientes académicos, asunto deseable en la formacién de los maestros,
pero también se alimentan de experiencias vividas en la cotidianidad, de
creencias, de tradiciones, de practicas, de cosas vistas u oidas, entre otras
(Ochoa-Cely & Sabogal, 2012; Porldn & Rivero, 1998). En consecuencia,
una maestra que trabaja con ninos configura su idea de la infancia desde
su propia ninez, desde lo que estudi6 en su paso por la escuela normal o el
pregrado, desde lo que vive cotidianamente en su encuentro con los nifios
o desde su experiencia con la maternidad.
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Para esta investigacion se rastrearon mlﬂtiples investigaciones que
permiten reconocer que existe una comunidad cientifica dedicada a
comprender la concepcidn de infancia, lo que piensan los maestros en
ejercicio acerca de la infancia, las formas de pensar la infancia y de
trabajar pedagégicamente con los nifios (Alfonso & Sanchez, 2016;
Alzate, 2003; Avila-Matute & Benavidez-Tello, 2019; Bustelo-Graffigna,
2012; Caril, 2011; Children, 2017; DeMause, 1991; BID, 2015; Duran,
2015; Diaz, 2012; Enesco, 2009; Guzman, 2010; Gémez-Mendoza &
Alzate-Piedrahita, 2014; Iglesias, 1996; Jaramillo, 2007; Llobet, 2013;
Lopez-Boo, 2017; Marre, 2013; Mustard, Joung, & Manrique, 2003;
Narodowski & Baquero, 1994; Narodowski, 2016; Narodowski, 2018;
Postman, 1982; Rubiano, 2010; Shonkoff, Center of the Developing
Child Harvard University: En breve la ciencia del desarrollo infantil,
2017; Shonkoff, Los Invisibles. Las nifas y los nifios de 0 a 6 anos: Estado
de la educacién en México, 2014; Zeballos, 2015).

En este marco de referencia, la investigacién comprendié las
concepciones que las maestras tienen acerca de los nifios y como estas
concepciones inciden en sus practicas pedagdgicas, para llegar a construir
las conclusiones del estudio.

MATERIALES Y METODOS

La investigacién es un estudio de tipo cualitativo comprensivo (Bonilla-
Castro & Rodriguez-Sehk, 2005) en la perspectiva de Husserl referidos
por Potestd (2013) y Ricoeur (2002), con sistematizacién de experiencias
de una muestra intencional de seis maestras, seleccionadas por los
investigadores de acuerdo con criterios rigurosos de los investigadores del
muestreo no probabilistico (Herndndez-Sampieri, Ferndndez-Collado &
Baptista-Lucio, 2006).

En la sistematizaciéon de estas experiencias, los datos se exponen,
a modo de estructuras cruzadas a partir de dos ejes cruzados con
semas en relacién de conjuncién o enlace, de las cuales se derivan
los correspondientes rodeos comprensivos que permiten pasar a una
interpretacion profunda del fendémeno y construir las conclusiones
(Greimas, 1979).

Como técnica de recoleccidon y andlisis de datos se utilizaron las
historias de vida de las maestras a partir de la aplicacién de una
entrevista validada por expertos, esta informacidn se contrastd para llevar
a cabo una triangulacién con los diarios pedagégicos de las maestras y
los documentos institucionales del curriculo formal (Posner, 1998); es
necesario resaltar que en un proceso fenomenoldgico lo mas importante
es la experiencia narrada de las maestras, por lo que estos datos se trataron
como subsidiarios y sinérgicos, mas no esenciales.

Esta investigacion desarroll6 procesos especificos orientados a develar
sentidos derivados de la hermenéutica reflexiva (Ricoeur, 2002), que
sugiere como camino de interpretacion el andlisis semantico estructural
de contenido de Greimas (1979) quien en investigaciones anteriores
(Garcfa-Martinez, Toro & Villa, 2009) se ha usado para formalizar
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un trayecto plausible de investigacién con los siguientes pasos: 1) la
constitucién del corpus de la investigacién a través de entrevistas a
profundidad, 2) el andlisis de la informacién por la via de progresivas
reducciones de los discursos fijados por la escrituray 3) la etapa de regreso
al mundo de la vida, al mundo de las ideas, al mundo de las teorias, y a
través del cual se alcanzaron comprensiones profundas del texto.

El diseno fenomenolégico hermenéutico permitié utilizar la
explicacién como eslabén medidtico entre interpretacion superficial y
profunda, por lo que tras sucesivas explicaciones del fenémeno en
cuestion, se lograron comprensiones que permitieron la interpretacién
profunda en una hermenéutica reflexiva y develaron las esencias
subyacentes en los discursos sobre las practicas pedagogicas de las
maestras.

RESULTADOS

Esta investigacion reveld las concepciones que subyacen a las practicas de
las maestras de educacion inicial. Sus concepciones pasan por las ideas de
nifez ¢ infancia que son determinantes para el desarrollo de su trabajo;
por identificar las propias debilidades conceptuales y de actualizaciéon
en su formacién pedagégica; por develar parte de las dificultades que
enfrentan para armonizar sus conocimientos y su realidad cotidiana con
las disposiciones institucionales y ministeriales.

DISCUSION

Las narraciones de las maestras permitieron develar que existen tensiones
en su cotidianidad emanadas de las comprensiones que tienen de la
infancia, de los nifios y las nifias, de su deber, de su propia prictica
pedagégica que afectan, en algunos casos, de manera positiva y en otros de
manera negativa la formacién de los nifios con los que trabajan.

La configuracién de las concepciones de las maestras sobre la infancia y
la préctica pedagdgica, en gran medida se da desde la experiencia del hacer,
que intenta dar cuenta de las escasas capacitaciones recibidas dentro de
ese hacer mediado por la relacion laboral con la institucién.

Reconocen las maestras que su capacidad de estudio, vinculada al
trabajo con los nifios, estd limitada por las condiciones del ambiente y
que generalmente se da en situacién de subordinacién a requerimientos
externos. Por esta razdn, la forma de configurar sus concepciones estd
mds vinculada a su propia experiencia de nifiez y en el contacto con
los ninos y las nifias de la institucién, que a una experiencia académica
o de capacitaciéon coherente con su funcién dentro del magisterio y la
institucion educativa.

Las concepciones de las maestras estdn incididas determinantemente
por los pedidos de Ministerio de Educacién Nacional a quien se reconoce
como autoridad en la materia y de donde se desprende una necesidad de
intentar dar respuesta coherente con lo que a ellas llega desde el exterior de
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la institucién, sin embargo, no siempre coincide la requisicién ministerial
con la realidad institucional, en tanto existen restricciones ambientales,
laborales y directivas que dificultan la anhelada coherencia. Esta es una
revelacién sobre como las maestras en ejercicio, en su encuentro cotidiano
con la realidad, deben interpretar lo que el ministerio espera e intentar
realizarlo sobrellevando las dificultades del pacto entre Estado y familia
(Narodowski, 1999), en el que el cuidado y estado de bienestar aportado
por la escuela deberia hacer que estén mejor que en el hogar.

Desde el punto de vista hermenéutico, al hacer este ¢jercicio reflexivo
los investigadores logran develar lo que significa para un maestro su
profesion, la forma cémo asume su practica pedagdgica, los matices que le
da desde las concepciones que tiene del nifio, de la forma como aprenden.
Son reflexiones que surgen en el campo de la educacién inicial en
relacidon con las maestras, con lo que se puede hacer visible, tras sucesivas
explicaciones, desde diferentes campos, que conducen a entender sus
motivaciones, intereses y tensiones y poder mostrar como configuran su
quehacer en el aula, el sentido de estas afirmaciones en su contexto de
actuacion y vida cotidiana.

La investigaciéon logra dar cuenta de las caracteristicas de las
concepciones que dinamizan las pricticas pedagdgicas de las maestras
de educacion inicial del Instituto Universitario de Caldas, toda vez que
logra encontrar el sentido a partir de las recurrencias en sus discursos
y que se organizaron de acuerdo con las estructuras que se presentan a
continuacién. Por cuestién de espacio se muestra solamente una de las
estructuras cruzadas que surgieron del anélisis semantico estructural, con
su respectiva descripcion, rodeo comprensivo e inferencias.
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Figura 1

Estructura cruzada: educacién inicial
Elaboracién propia.

La estructura de educacidn inicial tiene como intencién interpretar
e indagar sobre las concepciones que tienen las maestras frente a la
educacidn inicial, su apropiacidn y bases tedricas que sustentan la labor
profesional; en busqueda de dar sentido e interpretar la forma como
las maestras conciben la educacién inicial y la forma como ejercen su
profesion.

En la figura 1 se muestran dos ejes cruzados: el primero de ellos
nombrado normatividad, tiene dos semas entendidos desde la semidtica
como unidad minima de significancia léxica o gramatical en relacién de
conjuncién de ellos nombrado como: estado y atencidn de calidad. En el
primero se encuentran representadas las afirmaciones de las maestras en
relacidon con la importancia que le estd dando el Estado a la educacién
inicial; alli se evidencia una relacién de conjuncién con el sema politicas
publicas, puesto que en los discursos refieren encontrar una apuesta
del gobierno por asegurar una atencién de calidad a los nifos. Se
cruza con el eje responsabilidad, que contiene dos semas en relacién de
conjuncién: por un lado, los #i7os, los cuales tienen una estrecha relaciéon
con el sema sujetos de derechos por el reconocimiento moderno de la
infancia. Los nifios pasaron de un estado de invisibilidad a un estado
de reconocimiento como sujetos de derechos, marca de la modernidad
pedagdgica (Narodowski, 1999).

En los cuadrantes resultantes del cruce entre estas dos estructuras
simples, lahermenéutica del discurso ayuda a que emerjan semas de enlace,
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asi: entre los semas Estado y nifos surge el sema antes. Asi mismo, entre
Estado y sujetos de derechos esta el sema ahora. Entre sujetos de derechos
y el sema atencién de calidad aparece el sema reconocimiento. Finalmente,
entre nifios y atencion de calidad emerge el sema proteccidn.

El sentido que dan las maestras en sus afirmaciones reconoce que
el Estado ha cambiado por el interés que ha mostrado en los tltimos
afios frente a la educacion inicial especificado en la politica publica de
atencién de calidad a la primera infancia, con la estrategia “De Cero a
Siempre” (Colombia, 2016), porque los referentes técnicos en educaciéon
inicial evidencian la forma cémo el gobierno le apuesta a la educacién
de los ninos y las nifas y les da su reconocimiento como sujetos de
derechos para quienes deberia haber mejores condiciones de vida con un
mejor presente y la esperanza de un manana mejor. Asi lo referencian las
maestras entrevistadas:

Me parece muy importante que el gobierno se estd interesando tanto en los nifios
de verdad; que es muy bueno ese interés del gobierno en proteger y en brindarle
a los nifios lo mejor no tanto a nivel de educacién sino también tener en cuenta a
la familia, la comunidad y ya ahora en materia de educacién se estd dando toda la
importancia que se merece porque los nifios se merecen esos primeros pilares de
vida del nifio que son tan importantes, es para su desarrollo cognitivo, emocional,
fisico ¢ intelectual; es importantisimo. PEIT2IUCO06

Pienso que la educacidn inicial en Colombia ha tenido grandes avances en
los tltimos anos, digamos ltimos 8 afios 10 afios, ya que el gobierno nacional
ha incrementado muchas politicas que ha favorecido a la nifiez, por ejemplo, los
programas de cero a siempre, los CDI que han logrado tener como un enlace con
las instituciones educativas puiblicas para que ese proceso vaya unido y no que uno
por alld y otro por acd. Me parece que el gobierno y las politicas publicas se han
preocupado por eso y se evidencia. Entonces pienso que muchas cosas por hacer,
pero se estdn haciendo actualmente y es un gran paso. PEIT1IUC06

Pienso que la educacién inicial en Colombia ha tenido grandes avances
en los tltimos anos, digamos tltimos 8 afos 10 anos, ya que el gobierno
nacional ha incrementado muchas politicas que ha favorecido a la nifez,
por ejemplo, los programas de cero a siempre, los CDI que han logrado
tener como un enlace con las instituciones educativas publicas para que
ese proceso vaya unido y no que uno por alld y otro por acd. Me parece
que el gobierno y las politicas publicas se han preocupado por eso y se
evidencia. Entonces pienso que muchas cosas por hacer, pero se estdn
haciendo actualmente y es un gran paso. PEIT1IUC06

La educacién inicial se ha reformado a través del tiempo, asi como los
nombres con lo que se ha designado, titulados por los planes nacionales
de desarrollo de los gobiernos de cada época. En 1976 el Ministerio
de Educacién Nacional incluy6 la educacion preescolar en el sistema
educativo formal. En diciembre de 2006, el Congreso aprobé por primera
vez en la historia de Colombia la politica ptblica para los nifios y nifias
desde la gestacion hasta los 6 afios de edad. Estas dos fechas sirven
de marco a los cambios mas significativos en la politica publica que
fundamenta la educacién para la primera infancia, a los cuales se refieren
las maestras.
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En el mismo sentido, es importante tener en cuenta las
transformaciones que ha tenido la educacién preescolar en el sistema
educativo y la conversion del grado cero en el grado transicién, también
se suma el cambio en cuanto a los objetivos de la educacion pre escolar
los cuales estuvieron centrados en el pasado, apenas en “servir como
aprestamiento para la educacién basica primaria” (Betancur, 1984, p. 29).

Hacia finales del siglo XX se dio el cambio en las politicas estatales
a partir de las presiones internacionales, con la firma de acuerdos
vinculantes que llevaron a desencadenar desde la normativa y la politica
una visién imperante en la educacién inicial del nifio como sujeto titular
de derechos; asunto que no sdlo se ha anclado en la esfera de desarrollo
educativo, sino que se ha vinculado a la desprivatizacion de la familia, la
mejoria y prevalencia de los derechos en materia de salud y en general en
una visién proteccionista de toda la sociedad.

De lo anterior se desprende que el Estado se convirtié en el arbitro
méximo del bienestar infantil, en conjunto con diversas instituciones,
las que se han dedicado, en los ultimos tiempos, a darle al nifio su
reconocimiento como sujeto de derechos. El trayecto fue dificil paraque el
nifio pasara de un estado de invisibilidad a un estado de reconocimiento,
tal como lo valoran las maestras de este estudio; esto sin contar que
la concepcidn posestructuralista de la infancia ha superado la moderna,
esa “cuando la infancia era una carencia, cuando la obediencia era
un valor” (Narodowski, 2016, p. 27) y ya se habla de otras infancias
desrealizadas e hiperrealizadas (Narodowski, 2016).

Hay otras estructuras cruzadas en el estudio en las que se analizan y
se reconfiguran los sentidos de las narraciones y luego se sintetizan en
comprensiones profundas del fenémeno, que llevan a la construccién de
las conclusiones de esta investigacion, en las que se movilizan los saberes
sobre la planificacidon de la practica, los autores de referencia, el sistema
educativo, los aportes a una educacién inicial de calidad de acuerdo con
lo esperado para América Latina, que se ven asimiladas en lo siguiente.

CONCLUSIONES

La inferencia hermenéutica permitié establecer que las maestras de
educacién inicial, para poderse enfrentar a las diversas situaciones del aula,
da sentido a que debe revestirse de ciertas actitudes como ser intuitiva,
sensible, paciente y consciente del papel que le fue asignado a través de
la historia y que el ¢jercicio cotidiano de su rol genera transformacién y
aporte social en este sistema de transferencia cultural llamado educacién,
muy en el sentido de los pedagogos comenianos modernos.

Una de las pretensiones del estudio, se evidencia en la forma en
que los nifos aparecen significados en los discursos. Por medio de
esta investigaciéon se puede concluir cémo las maestras matizan sus
précticas pedagdgicas desde la apropiacién de los sustentos tedricos, las
concepciones que tienen de los ninos y nifias, en el que el saber que les
asiste les da licencia para desarrollar a cabalidad su profesion.
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Pero aqui, el interés no sélo era el deber ser de las pricticas de las
maestras, sino qué lugar ocupa el nifio en todo este entramado. Al
respecto, es prudente decir que las tendencias internacionales hacen
referencia a la necesidad de garantizar como minimo que cada nifo
pueda tener la oportunidad de desarrollar su potencial bioldgico y que
en el enfoque del siglo XX, que apenas se desarrolla en el ambiente
contemporineo colombiano del nifio como sujeto titular de derechos, se
promueve la idea de variar las practicas en tanto se le escucha seriamente
al nifio; esto quiere decir que, ademds de ser necesario que se le dé
importancia a darle la palabra, lo cual es siempre una prolongacién de la
autoridad del maestro, lo realmente necesario que esa voz sea tenida en
cuenta para la toma de decisiones, para que sus aportes ayuden a evaluar,
a criticar y a proponer desde todas sus interacciones con padres, maestros
y cuidadores, dentro de un ambiente contenedor (Araujo, 2017). En el
ambiente de esta institucion este asunto continta en utopia (Narodowski,
1999).

Las maestras han avanzado en darle a los nifos el espacio de
participacién, en la escucha de sus inquietudes e intereses, aunque
reconocen que, la apertura hacia un estado ideal, apenas comienza,
pues esta tarea es sistémica, dado que incluye multiples actores, mas
all4 de maestra y nino, con la participacién de la familia, los directivos
institucionales, entes territoriales, sector salud, entre otros y se reconoce
el rol del maestro como actor principal en esta labor a desarrollar en el
futuro inmediato.

Debido a lo anterior, la escuela que se requiere en tiempos que corren
(Skliar, 2017), necesita de maestros que a diario asuman su papel de
reconstructores de la escuela tradicional, que tengan un sentido de
pertenencia donde se transforme la realidad del aula desde si mismo como
agente educador, con su tarea de innovador, critico, reflexivo, propositivo,
con vocacion y liderazgo.

En relacién con la planificacién para el aula, lo mas importante
al imaginar las actividades es la naturaleza del nifio, entendida
principalmente desde una psicopedagogia con enfoque cognitivista y
estructuralista con autores referentes muy recurrentes como Piaget,
Vygotsky y Gardner, que permiten a las maestras preocuparse por activar
todos los canales receptores y los ritmos de aprendizaje, teniendo en
cuenta la diversidad, porque cada nifio es un mundo diferente.

Al contrastar esta forma de pensar con las tendencias actuales de
la infancia (Durin, 2015; Skliar, 2017; Kohan, 2004; Narodowski,
2018; Postman, 1982; Narodowski, 1999; Narodowski & Baquero,
1994; Narodowski, 2016), se podria decir que estin anacrénicamente
vinculadas con la idea de infancia que comienza a estar en desuso, es
decir, la idea del nifio como sujeto titular de derechos y que hay un
trabajo por hacer en actualizacién del personal docente para lograr una
comprensién de las infancias contempordneas, ya no desde las utopias
comenianas, romdnticas o jurisprudenciales, méds ahora desde las infancias
hiperrealizadas y desrealizadas. Al parecer las maestras siguen trabajando
para una infancia dependiente, heterénoma, que ya no existe mds y
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habria que movilizarse a la comprension de la infancia postestructural
(Narodowski, 2018).

Al mismo tiempo, la planificacién y disefio de ambientes de aprendizaje
no s6lo se refiere al nifo y sus intereses, asunto que a las maestras
les causa estrés al darse cuenta que las actividades del aula de ninguna
manera cuentan con total autonomia en su planificacién y menos una
heteronomia del nifio; sino que deben cenirse al plan de estudios de
la institucién y, asi, apuntar a los nuevos requerimientos y propuestas
del Ministerio de Educacién Nacional en cuanto a la educacién inicial
en el marco de la atencién integral. Esto plantea una oportunidad de
mejoramiento para el contexto de la institucién educativa, pues por
un lado se encuentra gran experiencia en las maestras que estudian los
documentos que llegan de fuera y asumen el modelo institucional, pero
que estos referentes no estin contextualizados a los intereses que ellas
mismas perciben en los nifios y a los cuales, en sus términos ideales,
deberfan dar tramite en su planeacién, diseio de ambientes de aprendizaje
y ejecucion de practicas pedagdgicas.

Una marca determinante en los discursos tiene que ver con estas
actividades de rutina, una tendencia a tener homogeneidad y procesos
lineales, lo que es expresado como una fortaleza y una necesidad en
el trabajo con nifios de edad preescolar, basadas en un fundamento
conductista de repeticién de comportamientos reforzados positivamente,
lo que deviene en seguridad de la maestra en su desempefio practico
pedagdgico y a su vez estd apartado de una visién contemporanea de la
ensenanza en educacién inicial. Con esto se evidencia una contradiccién
entre la actualizacién y la reproduccion del saber; por un lado, estudian
los documentos del Ministerio de Educacién Nacional dado que quieren
estar actualizadas, por otro, en sus précticas, la rutina es tan importante
que podria estar obstaculizando justamente que se apliquen los nuevos
aprendizajes.

Se revela una tendencia significativa a fortalecer la literatura y se infiere
debilidad en las actividades ludicas y exploracién del medio, pues las
maestras refieren el ambiente escolar como un obsticulo pedagdgico
(Cuellar-Alzate, 2010) dado que los ambientes particulares de las aulas
de transicion son recintos cerrados, no hay un contacto directo con la
naturaleza que le permita al nifio explorar, conocer y apropiarse; el arte
también se ve fragil porque en las actividades de aula se reduce a una ficha
o a pintar la escuela de colores, lo que puede obstaculizar el desarrollo de
la creatividad e imaginacién del nifo. La neurociencia lo sabe y aporta
a la pedagogia el conocimiento sobre la importancia del ambiente en el
aprendizaje en educacion inicial y estas ciencias ya se han dado cuentadela
importancia de hacer investigacion interdisciplinar por la conformacién
conceptual de la infancia:

El mensaje central es que el periodo de desarrollo temprano —que incluye el
periodo intrauterino— puede demarcar trayectorias en la salud, el aprendizaje y
la conducta, e influir en las futuras etapas del desarrollo. El desarrollo cerebral
durante la infancia tiene un rol central en el aprendizaje, la conducta y la salud
tanto fisica como mental. (Mustard, Joung, & Manrique, 2003)

220



Omar Javier Garcia-Martinez, et al. CONCEPCIONES DE INFANCIA QUE SUBYACEN LAS PRACTICAS PEDAGOGICAS DE

MAESTRAS DE EDUCACION INICIAL

Es claro en este estudio que lo mds importante y decisivo frente
al aprendizaje es la interaccién entre el maestro y el nifio (Shonkoff,
2017), sin embargo también se reconoce que hay cierta imprecisién y
falta de coherencia entre los requerimientos en educacién inicial en el
pais, cuando la realidad en los recursos puestos en las instituciones y la
actualizacién del personal, es ajena, distinta e inadecuada.

En cuanto al rol que desempefia el docente en las tendencias
contempordneas en educacién inicial, se da la necesidad de contar
con maestros que entiendan la naturaleza del nifio y que interactiien
significativamente con su forma de ser, al asumirse como agente
determinante en los diferentes procesos de formacién y cambiar la
concepcidn del nifio como un receptor pasivo al que hay que conducir.
En palabras de Barcena:

(-..) si pensar la educacidn es pensar una cierta relacidn con la infancia,
con lo que surge en su radical novedad, repensar nuestros discursos
pedagdgicos es tener que revisar nuestras representaciones adultas de
la infancia, la infancia como asombro o como perplejidad; la infancia
como naturaleza a dominar o como paraiso perdido, la infancia como
imperfeccién o como paradigma de lo adulto, la infancia, en fin, como
experiencia del tiempo y patria del hombre. (Barcena, 2008, p. 249)

Los estudios para América Latina y el Caribe revelan que la calidad
de la educacién de los nifos en primera infancia es baja; en Colombia se
busca mitigar este indicador negativo con la politica de Cero a Siempre
(Colombia, 2016).

En relacion con la calidad, es importante resaltar los estudios del Banco
Interamericano de Desarrollo (2015) sobre la atencién en educacién
inicial; al respecto Norbert Schady, asesor econdmico principal del sector
social, dice que:

Lo que sabemos de la regién es que en general la calidad de los procesos es muy baja.
Enunaescalade 1 a7, que la gran mayoria de los centros estdn en un rangode 1 o
2 que son los servicios de muy baja calidad, y muy pocos se encuentran en servicios
de calidad intermedia, 3, 4 y 5, pricticamente ningtin nifio de los que tenemos en
las encuestas se encuentra en servicios de calidad alta, 6 0 7. (BID, 2015)

La realidad mundial en este momento contempordneo es bastante
desalentadora, si bien en América Latina y el Caribe, asi como en
Colombia, las cifras de indicadores de sobrevivencia, nutricién y
prevencion de enfermedades inmunoprevenibles han bajado, el panorama
mundial es atin de deuda con la infancia y en especial en Colombia por la
ausencia de inversién social en primera infancia.
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Causas por las que los nisios dejan de disfrutar la infancia
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Figura 2
Causas por las que millones de nifios dejan de disfrutar su infancia en el mundo
(Save The Children, 2017)

Cuando se mira con lupa, ademis de los indicadores del pais, se puede
ver evidencias de las deudas que se tienen en la garantia de ejercicio de los
derechos de la infancia.

Clasificacién de paises en el indice de peligros para la nifez:

Figura 3
Clasificacion de cada pais en el indice de peligros para la nifiez
(Save The Children, 2017)

Como se aprecia en este informe sobre la nifiez en el mundo de  Save
The Children (2017), Colombia ocupa el puesto nimero 118 en el indice
de peligro para la nifez. Esto implica que las maestras que intervienen
con la nifiez estdn conscientes de su rol como cuidadoras y garantes de
los derechos de los nifios, pero las determinaciones del contexto son muy
potentes para lograr cambios estructurales y en ocasiones no hay una
referencia tedrica o documental del problema general de la infancia en el
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pais y el mundo que permita a estas maestras como agentes educativos y
de transformacion cultural tener el impacto deseado en la formacién de
sus estudiantes.

La presente investigaciéon puede concluir que garantizar la infancia en
términos ideales como estado de despreocupacién (Unicef: Fondo de las
Naciones Unidas para la Infancia, 2005) implica compromiso de toda la
comunidad de adultos circundantes a los nifios con una visién sistémica
del problema de la infancia y que el rol de las maestras es fundamental,
puesto que:

El ingrediente més importante en las experiencias positivas para los nifios
pequefios es contar con un adulto receptivo o con los adultos que forman parte de
la vida del nifio que le ayudan a que su cerebro se entusiasme con el aprendizaje y
a mantener el desarrollo de su cerebro. (Araujo, 2017)

Los nifios y ninas de este nivel podrian estar representados de otra
manera en el pensamiento de sus maestras, pues como el resto de la
sociedad estd en deuda con la infancia, por la forma cémo se ha asumido
el trabajo en el aula donde esta labor se ha reducido a la concepcién de
alumno, en este sentido Narodowski dice:

El ser alumno en la institucién escolar moderna es bésicamente el ocupar un
lugar heterénomo de no-saber, contrapuesto a la figura del docente, un adulto
auténomo que sabe. Por lo tanto, la escolarizacién no consiste en otra cosa que
el proceso de infantilizacién de una parte de la poblacidn, la que serd restituida
en la escuela, pero como “alumnos”. Todo aquel que ocupe el lugar de alumno
deberd resignar su autonomfa en cuanto a su saber y posicionarse en forma
dependiente y heterénoma frente a un docente que habrd de decidir qué se
ensefia. La escuela borraba los saberes previos de los alumnos, a menos que
estos coincidieran plenamente con los que ella transmitirfa. El ser alumno de
la institucién escolar moderna consistia en un espacio de inscripcidn de saberes
y poderes; un cuerpo inerme que debe ser formado, disciplinado, educado, en
funcién a una utopia sociopolitica preestablecida y de acuerdo con ciertas pautas

metodolégicas. (Narodowski, 1999)

Los ninos reducidos a la concepciéon de alumno delimitan la pedagogia
a lo asistencial, a desarrollar en el nifio algunas habilidades motoras con
base en el seguimiento de normas y rutinas; se dejan de lado los procesos
de pensamiento, se hace caso omiso de resultados de la neurociencia que
se focalizan en desarrollar procesos cognitivos en su etapa ideal cuando
el cerebro tiene mayor plasticidad, porque hay que comprender que la
infancia no es un asunto biolégico, sino una construccién sociocultural.

La necesidad de sefialar la gran diferencia en la igualdad de oportunidades desde
los primeros afos de vida es tanto una responsabilidad moral fundamental, como
una inversion critica para el futuro social y econdémico de todas las sociedades.
(...) La construccién de una base sélida para un desarrollo saludable durante
los primeros anos de vida es un requisito fundamental tanto para el bienestar
individual como para la productividad econdmica, las comunidades exitosas y
las sociedades civiles armoniosas. (Shonkoff y Phillips, 2000; Commission on

Growth and Development, 2008), citados por Shonkoff (2017)

La interpretacién de la prictica pedagégica de las maestras permite
comprender la importancia de propiciar espacios para un compartir de
experiencias en condiciones igualitarias entre los maestros y los alumnos,
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donde los ninos puedan expresar todo su sentir, teniendo como referencia
que son exigentes y les generan a las maestras grandes retos, pero su
realizacion en la realidad es todavia una mera intencidn, pues la rutina se
trasciende poco.

A través de lalectura, interpretacion y el decantamiento de las acciones
y practicas de las maestras, se pretendio, a través de esta investigacion,
cautivar e invitar al maestro a asumir su practica en el aula desde una
perspectiva redimensionada, engrandecida, con apertura para la reflexién
y el crecimiento profesional, debido a su trascendencia en la formacién
de los ninos y las nifias y por las transformaciones y aportes sociales que
se lograran al ofertar una educacién con igualdad y equidad, cuando las
experiencias se convierten en esencias para el desarrollo éptimo de su
potencial.

Esta vision invita a darle otra dimension y resignificar estos espacios en
el aula para, de alguna manera, también estar afuera, donde se deje entrar
por la puerta grande la innovacién y la creatividad, para que se conviertan
en aulas interactivas donde se exponga a los nifios a gran cantidad de
experiencias que les motiven y les permitan la exploraciéon del medio y
construyan un pensamiento critico y propositivo util para apropiarse del
medio y adaptarse a los nuevos aprendizajes, dejandoles ser si mismos, ser
nifios, acompandndoles de manera estimulante para que aprendan en el
pleno ejercicio de su infancia.

Esta investigacién en particular aporta a la educacién de los nifios,
porque busca cambiar la mirada sobre la infancia, motivar a que las
précticas se desarrollen en las aulas o fuera de ellas, con una identidad
propia y con un reconocimiento de la labor tan transcendental de las
maestras en la formacién de los ninos, porque quienes se forman en
un ambiente sano hardn una sociedad mejor, a nivel local y obrara en
desarrollo social y econémico nacional.
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