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RESUMEN:

El objetivo principal del presente articulo consiste en exponer las apreciaciones y los procederes del estudiantado en el manejo de
la cartografia, concretamente con los mapas histérico-geogréficos en las clases de Historia Contemporénea en la Region de Murcia
(Espafia). La metodologfa empleada cualitativa y descriptiva se centra en las historias de vida del discente. Los resultados indican
una visién pedagdgica positiva del uso de estos medios para asimilar el aprendizaje adquirido.

PALABRAS CLAVE: CARTOGRAFIA * HISTORIA * GEOGRAFIA * METODO DE APRENDIZAJE * ENSENANZA.

ABSTRACT:

The main objective of this article is to expose the assessments and procedures of the students in the management of cartography,
specifically with historical-geographical maps, in the Contemporary History classes in the Region of Murcia (Spain). The
methodology used, qualitative and descriptive, centers on the life stories of the students. The results indicate a positive pedagogical
vision of the use of these means to assimilate the acquired learning,

KeyworDs: CARTOGRAPHY * HISTORY * GEOGRAPHY * LEARNING METHOD * TEACHING.

INTRODUCCION

De acuerdo con Parellada (2017), la interpretacién y la elaboracién de mapas a través de las representaciones
grificas proporcionan al educando la comprensién espacial de conceptos, fenémenos, procesos o
acontecimientos producidos en el territorio. El material cartografico (mapas y planos) utilizado como
herramienta pedagdgica en el aula establece un sistema de significados porque transmite, informa, representa,
observa y examina un orden social (Harley, 2005).

La utilidad de los mapas como procedimiento programado desde la Ley Organica General del Sistema
Educativo (LOGSE) (Jefatura del Estado, 1990) pretende conseguir conocimiento, hacer comprender al
estudiantado cémo funcionan los espacios de las sociedades humanas, razonar geogrificamente, pensar el
espacio (Clary, 1995). Souto (1998) establece que la did4ctica de la geografia plantea el restablecimiento
del saber a partir de la interaccién entre el docente y el estudiantado, los materiales que se aplican y el
contexto socio-escolar. Para conseguir un aprendizaje significativo, los instrumentos cartograficos permiten
innovar porque contribuyen a completar los contenidos y replantear los problemas de la ciencia (Andreozzi
y Benedetti, 6-8 de octubre de 2005).

El Diccionario de la Real Academia Espafiola (2016) define la cartograffa como “arte de trazar
mapas topograficos”, asi como, la “ciencia que los estudia”. El término viene del griego chartis (mapa)
y graphein (escrito). Por tanto, se puede definir como “el conjunto de ciencias, técnicas y artes cuyo
fin es la representacion grafica y fiel del territorio, desde las menores superficies hasta la totalidad de la
Tierra” (Martin, 1997, p. 4, como citado en Crespo y Fernandez, 2011, p. 406).

Las diferentes probabilidades que representa la Geografia de la Percepcion para el trabajo pedagégico en la
ensefianza de la Cartografia, resultan ttiles para la educacién espacial, especialmente porque favorecen una
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aproximacion distinta, individual y subjetiva del entorno que rodea alos escolares. Las percepciones instauran
elementos en los que contribuyen, de manera holistica, las impresiones sensoriales y otros elementos como
la memoria, las representaciones mentales, las convicciones y los habitos de las personas. De igual modo,
se tienen en cuenta los conocimientos y las experiencias previas de los escolares acerca de los temas que
se imparten para contribuir a afianzar el aprendizaje significativo. También se aprenden y se ponen en
précticas diferentes valores civicos como el respeto hacia otros puntos de vista discordantes a los propios y la
convivencia entre companeros propiciando espacios de aula democréticos (Araya y Pacheco, 2008).

El mapa es el resultado de la necesidad del ser humano de averiguar la localizacién de hechos y objetos
en la superficie terrestre, de ahi que apareciera la cartografia como ciencia y disciplina especializada en su
elaboracién. De igual manera, el mapa es una herramienta fundamental en el quehacer geografico, siendo
la Geografia la ciencia que mejor uso hace de este lenguaje de comunicacién, ya que lo comprende, analiza
y elabora a partir de datos espaciales (Perea y Mayor, 2014). “Lo que hace que un mapa sea un mapa es
su cualidad de representar una situacién local; tal vez deberiamos llamarlo imagen de situacién o sustituto
situacional. La funcidn principal de esa imagen es transmitir informacion situacional” (Buisseret, 2004, p.
16).

Las propiedades tangibles del mapa y su cualidad de transmisor de informacién, estimulan la capacidad
de andlisis del educando, haciéndole mds accesible una realidad compleja (Hernando, 2000). Igualmente,
un mapa motiva la atencidn sindptica y la analitica, combina imagen y razonamiento, lo que se trascribe en
“una lectura pricticamente instantinea que favorece la recepcién en un tiempo minimo de un méximo de
informacién disponible” (Delgado, 2002, pp. 336-337).

Del mismo modo, los mapas son una fuente de informacién de primer orden (distancia, superficie, valores)
para la investigacién al infundir problemas y facilitar la correlacién del espacio entre distintas variables.
Ademas, los mapas permiten establecer explicaciones sobre aspectos fisicos y sociales de una determinada
drea, lo cual permite al alumnado construiry elaborar su aprendizaje por descubrimiento de un modo integral
y colectivo fomentando el pensamiento critico y creativo (Carrera et al., 1993).

LOS MAPAS COMO RECURSO DIDACTICO: REPRESENTACION DEL ESPACIO

De acuerdo con Quinquer (1997), “un método didictico es una forma determinada de organizar
las actividades pedagdgicas con el propédsito de conseguir que los estudiantes puedan asimilar nuevos
conocimientos y puedan desarrollar capacidades o habilidades cognitivas” (p. 99). Algunos mapas
interesantes son las cartas formadas por conchas sobre un enrejado de fibra de palma y que eran empleadas
para la navegacion, ubicados en las Islas Marshall (al noreste de Australia). Algunas réplicas de estos mapas
se encuentran en diferentes museos de Inglaterra, Espafia y Alemania (Raisz, 1985).

El estudio del mapa no es s6lo una herramienta geografica sino un lenguaje que toda persona educada debe
de dominar puesto que es imprescindible para el hombre adulto y, por ese valor que su conocimiento tiene,
el trabajo con el mapa y la manera de transmitir su lenguaje se ha convertido en una preocupacién de los
profesores de geografia en muchos paises (Pifieiro, 2003, p. 350).

En consonancia con Ramaswamy (2001), las comunidades observan el tamafo, la extensién y los
perimetros del territorio de la nacién mediante el mapa. Este es un instrumento preciso que permite a la
ciudadania distinguir cémo y dénde estdn espacialmente ubicados, de lo contrario, el espacio nacién seguiria
siendo una entidad abstracta. Es factible que sea esta la razén, explica el autor, por lo que en cada escuela,
publica o privada, de la mayoria de los paises, siempre ha habido un mapa del Estado-nacién presente en el
aula.

Siguiendo a Jerez (2006), se pueden constituir tres categorfas en cuanto a los mapas: 1) Técnica: para
conocer y entender el territorio y los distintos fenémenos geogréficos que suceden, asi como, la base de datos
de informacidn territorial y espacial. 2) Did4ctica: su funcién principal es alfabetizar cartogréficamente,
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ensefar y aprender aleer, interpretar y comprender el lenguaje cartogréfico y construir significados a partir de
este. 3) Educativa: su funcidn es comunicar una realidad que permita su interpretacién de forma critica, con
el fin de desarrollar capacidades intelectuales, procedimentales y actitudinales para que el alumnado conozca
el exterior en el que se desenvuelve, los fenémenos que le traban y sus relaciones con el medio.

De acuerdo con Luque (2011), los contenidos cartograficos y el trabajo con mapas son esenciales en el
aprendizaje de las ciencias sociales y, particularmente, en la Geografia, que se ocupa de fenémenos tan diversos
como el clima, el relieve, la vegetacion o el habitat. Representarlos sobre un mismo soporte proporciona un
aprendizaje comprensivo. Del mismo modo, la expresion cartografica habilita el andlisis geografico temético
de diferentes 4mbitos espaciales (locales, regionales, nacionales, etc.).

Para elaborar mapas en el aula hay que preparar con el estudiantado conceptos basicos de cartografia
(puntos cardinales, orientacidn, utilizacién de convenciones), para que elaboren sus representaciones
cartograficas desde sus impresiones, a través del pensamiento critico, subjetivo y reflexivo. Por ejemplo,
pueden representar la ruta de la casa a la escuela, este modelo es uno de los dispares tipos de mapas que se
pueden construir a partir del uso de la cartografia social: “Los mapas que se pueden elaborar desde la escuela
con la comunidad son de diversa indole, y su construccion debe partir de las necesidades de los mismas
comunidades y a los contextos socio-ambientales a las que se hallan” (Cérdoba, 2006, p. 4, como citado en
Bernal y Galindo, 2012, p. 175).

En este sentido, la institucion educativa, a través de los conocimientos sociales y geograficos, debe
desarrollar relaciones con los escolares a través el entorno mds préximo, al promover la observacion y la
interpretacion a diferentes escalas mediante un lenguaje cartogréfico. Hay que potenciar en los discentes
el pensamiento espacial con un enfoque integral y sistematico obteniendo las habilidades necesarias para
interaccionar con el medio fisico y social (Araya y Herrera, 2013).

PERSPECTIVA INTERNACIONAL SOBRE LA UTILIZACION DE LOS MAPAS
HISTORICO-GEOGRAFICOS EN LAS CLASES

Se han llevado a cabo diversas investigaciones en diferentes partes del mundo, por ejemplo, Hoyrup y
Flonneau (1985) elaboran un cuaderno de cartografia con actividades para clase en Ligugé (Francia).
Boardman, Carter y Sandfort (1986), lo recoge y trabaja en su manual Handbook for geography teachers en
Shefhield (Reino Unido), o Doin de Almeida (2012) analiza la cartografia escolar desde Sao Paulo (Brasil).
Entre los espafioles destaca el cosmégrafo Santa Cruz (citado en Maroto y Pificiro, 2006), para comentar
que la Geografia se centraba en las escalas pequenas, tales como, mapas del mundo, continentes o grandes
regiones, mientras que la cartografia debia de encargarse de las representaciones detalladas, refiriéndose a
vistas, pinturas, mapas de escala grande o planos de poblacién.

Otro ejemplo, es el que lleva a cabo Rodrigo (2005 y 2006, como citado en Sebastid y Tonda, 2015), al
examinar las aplicaciones de los mapas en los libros de texto en la educacién secundaria obligatoria en Espafia
y Brasil. Esta investigacion se basa en dos clasificaciones de andlisis, la primera hace referencia a habilidades
de reconocer, situar y recordar; y la segunda, incluye destrezas en razonar, contrastar, indagar e interaccionar
con los contenidos cartogréficos.

Igualmente, en el sistema educativo costarricense, la ensenanza de la Geografia se asocia, tradicionalmente,
a la de la Historia. Para que el estudiante logre un aprendizaje adecuado de la disciplina, es necesario
un contacto directo con el entorno geogrifico (paisaje geogrifico) mediante el andlisis de los fenémenos
geograficos por medio de imagenes, mapas, graficos: “En Costa Rica, la representacién, por medio del uso del
mapa, se constituye en el elemento fundamental del andlisis geografico” (Vargas, 2009, p. 77).

También en la Provincia de La Pampa, Argentina, los materiales curriculares del Ministerio de Cultura'y
Educacién incorporan a la ensefianza de la Geografia y la Historia cuestiones relacionadas con la dimension
espacial y temporal de los procesos sociales. Se tienen en cuenta diversos factores: cémo se construyen y
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transforman los territorios, las intencionalidades de los diferentes actores sociales, el impacto de las cuestiones
socio-culturales, entre otros. Este enfoque supone elaborar una propuesta de ensefanza y aprendizaje que
capacite a los educandos a entender el espacio geografico como un proceso de construccidn social sujeto a
continuos cambios. Desde esta perspectiva, el manejo de técnicas de representacion cartografica, tradicionales
¢ innovadoras, son necesarias para cualquier cddigo de comunicacién (Pombo et al., 2017).

Proyectar problemas histéricos es una habilidad que se aprende y que ha de explicitarse en la ensefianza
(Arteaga y Camargo, 2014; Barton, 2008; Vansledright, 2014). La utilizacién de los mapas histdricos en el
aula favorece el desarrollo de una comprension criticay reflexiva sobre la aplicacién didactica de la cartografia
como elemento de la cultura material escolar. En México, por ejemplo, “el espacio histérico se trabaja
simultineamente con Geografia e implica el uso de conocimientos cartograficos y el desarrollo de habilidades
de localizacion y de interrelacién de los elementos naturales y humanos” (Lima et 4l., 2010, p. 10).

De acuerdo con Molina (como citado en Algranati et al., 2012), la cartografia es utilizada para explorar
el entorno socio-territorial mediante la construccién de mapas. Se ensefian conocimientos que permiten al
estudiantado un mejor conocimiento de su realidad creando espacios de reflexién y construyendo un lenguaje
comun de interpretacion sobre las diferentes percepciones entre las comunidades.

En concreto, la cartografia social pedagdgica (CsP) es un método de investigacion que se utiliza con los
discentes para comprender una problemdtica comun que acontece en los territorios. A través de ejercicios
précticos de ensefanza-aprendizaje con los mapas se afianza la participacion y la cooperacion entre los
escolares (Barragdn y Amador, 2014).

Por ejemplo, trabajar con mapas en un entorno préximo desde diferentes perspectivas le proporciona al
estudiantado una mayor comprension de su realidad. “La cartografia local es convertida en un instrumento
clave en la formacién para el desarrollo desde el poder del lugar. La representacién de lo concreto y lo real,
permite descubrir el camino por el cual avanzar desde formas accesibles al ciudadano” (Rojas, 2000, p. 1).

La elaboracién de este recurso contribuye a poseer una representacion del espacio de forma significativa
y did4ctica que permite a los docentes explicar el dinamismo espacial, la historia y la sociedad para que los
escolares se orienten, localicen y asimilen un hecho o un determinado periodo de la historia, asi como para el
razonamiento respecto la evolucién del espacio a lo largo del tiempo (Santaella, 1989).

PROCEDIMIENTO METODOLOGICO PARA EL ANALISIS DE LOS DATOS

La metodologia de anilisis para el tratamiento de la informacién se ha centrado en las observaciones de los
relatos de vida. Se concreta en la experiencia del estudiantado en sus clases de Historia. Cada relato (traducido
en esta ocasién en una descripcidn) enuncia una lectura critica de una situacién determinada mediante la
experiencia biografica. Como investigacion cualitativa, sus datos provienen de la vida cotidiana, del sentido
comun, de las explicaciones y las reconstrucciones que el alumnado considera para vivir cotidianamente
(Ruiz, 2012).

La investigacién se llevé a cabo con 258 estudiantes de secundaria en la Comunidad Auténoma de la
Region de Murcia (Espafia), con una edad de 17 afios, elegidos de forma aleatoria. A través del recuerdo sobre
su experiencia personal, se les pregunté cémo daban clase sus profesores de Historia Contempordnea a través
del uso de unos medios especificos como son los mapas histérico-geograficos. La investigacién se fundamenta
en la forma en la que el estudiantado asimilé las clases impartidas de esta materia, con una mirada reflexiva
hacia el pasado construida desde el presente. El tipo de memoria utilizada:

Trata de evocar un recuerdo de una temporalidad minima de un ano sobre una actividad concreta. Se
refiere a la utilizacién de la Memoria a Largo Plazo.

Tiene un componente declarativo, ya que la tarea es narrar un suceso determinado que se hace consciente,
aunque este se manifieste de manera constante a lo largo de un curso escolar.
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Es episddica, porque se manifiestan tanto los componentes perceptivos como seménticos, asimismo, alude
a una memoria explicita 0 consciente.

Hace referencia al alumnado y es un suceso de su experiencia personal, relacionindolo con la memoria
autobiografica.

RESULTADOS

La pregunta que se hizo al estudiantado, como se ha comentado anteriormente, estaba referida a la forma en
la que sus profesores de Historia impartian clases habitualmente. Los resultados obtenidos se refieren a las
aportaciones presentadas por los escolares sobre el uso que se hace de los mapas histdrico-geogréficos en las
clase de Historia, las cuales se encuentran representadas en sub-apartados en la tabla 1.

El andlisis de los datos se lleva a cabo con la logse (Jefatura del Estado, 1990) debido a que es una Ley
educativa que transfigura la organizacion escolar en Espana y que promueve una reforma de los contenidos
educativos y actividades diddcticas, ademds fue la primera ley que estableci6 un sistema descentralizado de
ensefianza en Espafia al asentir que las comunidades auténomas no solo tramitasen los centros educativos,
sino que pudieran transcribir un porcentaje relevante de los contenidos curriculares. En concreto, en la etapa
de Secundaria Obligatoria trata de ver como articular las dreas de conocimiento de las Ciencias Sociales,
Geografia ¢ Historia. Del mismo modo, la Ley Orgénica de Educacién (LOE) (Jefatura del Estado, 2006)
ha significado una evolucién importante del curriculo de secundaria. En la adquisicién de la competencia
Conocimiento y la interaccién con el mundo fisico se circunscriben aspectos como la percepcién y el
conocimiento del espacio fisico en el que se interpreta la actividad de ensefianza. Obtienen especial
notabilidad, los procedimientos de orientacién, localizacién, observacién e interpretacién de los espacios
y paisajes reales o representados. Los argumentos manejados han permitido incidir en las limitaciones y
posibilidades de las disciplinas para efectuar una lectura reflexiva y metédica entre los docentes y discentes
en ambas leyes educativas tan imperantes en la historia de Espafa.

En 1990, la Ley Orginica de Ordenacién General del Sistema Educativo estableci6 en diez afos el
periodo de obligatoriedad escolar y proporcioné un impulso y prestigio profesional y social a la formacién
profesional que permitiria finalmente equiparar a Espaia con los paises més avanzados de su entorno. Como
consecuencia de esa voluntad expresada en la Ley, a finales del siglo xx se habia conseguido que todos los
jovenes espanoles de ambos sexos asistiesen a los centros educativos al menos entre los seis y los dieciséis anos
y que muchos de ellos comenzasen antes su escolarizacién y la prolongasen después. Se habia acortado asi una
distancia muy importante con los paises de la Unién Europea, en la que Espana se habia integrado en 1986

(Jefatura del Estado, 2006, p.5).
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TABLA 1
Sub-apartados de las respuestas Cantidad
Localizaciones espaciales 44
Reforzar las explicaciones 06
Realizar trabajos 11
Hacer mas accesible &l contenido 16
Mo se utilizan mapas por parte del profesor 13

Aportaciones v valoraciones recogidas sobre los mapas 78

Total de aportaciones 158

Aplicacién de los mapas histérico-geograficos en el aulaMURCIA, ESPANA, 2018
Elaboracién propia, 2019.

Se especifica un estudio general referido ala preferencia que tienen los docentes cuando utilizan los mapas,
en las interpretaciones formadas por el alumnado de secundaria, tanto en la Ley Orgénica de Educacion
(Jefatura del Estado, 2006) como en la Ley Orgénica General del Sistema Educativo (Jefatura del Estado,
1990) en Espana, mostrando ¢jemplos del nimero de respuestas ofrecidas como por la naturaleza de las
mismas.

a) Pregunta: Localizaciones espaciales (situar lugares histdricos, ciudades geograficas, paises)

Ejemplos de respuestas del estudiantado (Jefatura del Estado, 2006):

135. Solia llevar mapa para situarnos en el lugar de los hechos.

69. Entraba a clase con el mapa, sefialaba los paises e iba preguntando.

215. Aveces ponia mapas si el tema a dar lo requeria pero no era muy frecuente, solamente puso mapas
cuando estdbamos dando la geografia de Espana.

83. Utilizaba mapas para situar las ciudades geograficas.

46. A veces senalaba en el mapa los paises implicados en los acontecimientos.

Ejemplos de respuestas del estudiantado (Jefatura del Estado, 1990):

97. Senalaba en el mapa los lugares que aparecian en el tema.

55. Llevaba siempre el mapa en la mano y nos hacia identificar algin hecho de algun lugar en concreto.

110. Ilustraba sus clases con mapas para asi situarnos los lugares donde se libraron las batallas, ciudades
importantes y otros muchos puntos de interés.

203. Con los mapas aprendi muy bien a localizar y ubicar lugares.

89. Alguna vez, mi profesor utilizaba mapas para intentar situarnos e indicarnos donde ocurrieron algunos
hechos histéricos.
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Tabla2

Sistema casos
10e 130
logse 128
Total 258

Aportaciones de las localizaciones espaciales utilizadas a través de
los mapas histérico-geogrificos en claseMURCIA, ESPANA, 2018
Elaboracién propia, 2019.

En la tabla 2 se destaca que las localizaciones espaciales por parte del docente son ligeramente mas usadas en
laLOE (Jefatura del Estado, 2006), segtin las respuestas de las personas encuestadas. Laloe (Jefatura del Estado,
2006, art. 23¢, p. 26) insiste entre sus objetivos para el alumnado de Educacién Secundaria: “Desarrollar
destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacién para, con sentido critico, adquirir nuevos
conocimientos (...)” y “Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones
artisticas, utilizando diversos medios de expresién y representacién” (Jefatura del Estado 2006, art. 23i, p.
27), de ahi su utilizacién en el aula. Igualmente, la logse (Jefatura del Estado, 1990) destaca la diferenciacion
espacial (localizacion, distribucién y organizacién), como resultado del estudio sincrénico de las sociedades
y culturas en los procesos de evolucién y cambio en la experiencia humana.

b) Pregunta: Reforzar las explicaciones (Dibujar, ilustrar, mostrar, complementar mapas)

Ejemplos de respuestas del estudiantado (Jefatura del Estado, 2006):

91. Comentaba las fotos y mapas del libro.

127. La mayorfa de las veces las explicaciones las ilustraba en distintos mapas.

263. Utilizaba mapas y comentarios de textos.

29. Habitualmente las explicaciones las hacia apoyandose en mapas.

Ejemplos de respuestas del estudiantado (Jefatura del Estado,1990):

66. Aveces trafa mapas enormes para explicar las colonizaciones.

164. En ocasiones utilizaba mapas para explicar.

113. Utiliza mucho los mapas, siempre trabajando con ellos. Lo primero que hacia al llegar a clase era abrir
el libro y desliar el mapa.

77. Usaba el mapa para complementar las explicaciones.

Tabla 3

Sistema casos
108 147
logse 111
Total 258

Aportaciones de los mapas histérico-geogréficos en clase para reforzar las explicacionesMURCIA, ESPANA, 2018
Elaboracion propia, 2019.

En la tabla 3 se muestra que el docente para reforzar las explicaciones en la loe hace mayor uso de los mapas
que en el sistema educativo de la logse, segtin las respuestas de las personas encuestadas. Uno de los objetivos
principales de la loe es “conocer, valorar y respetar los aspectos bésicos de la cultura y la historia propias y
de los demds, asi como el patrimonio artistico y cultural” (Jefatura del Estado, 2006, art. 23j, p. 27). Del
mismo modo, lalogse, busca una “la relacién con el entorno social, econémico y cultural del alumnado” y “El
desarrollo de las capacidades creativas y de] espiritu critico” (Jefatura del Estado, 1990, art. 2j, y art. 2d, p. 12).

c) Pregunta: Realizar trabajos (Hacer mapas)
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Ejemplos de respuestas del estudiantado (Jefatura del Estado, 2006):

52. Uno de los mapas vistos en las clases practicas nos lo preguntaba en el examen.

169. Si habia mandado hacer mapas los recogfa.

245. Siempre traia mapas y mandaba para hacer en casa.

80. La mayoria de las veces utilizibamos mapas para trabajar.

61. Hicimos muchos mapas y comentarios de texto.

Ejemplos de respuestas del estudiantado (Jefatura del Estado, 1990):

15. Haciamos mapas histdricos que nos facilitaban el estudio.

39. Mapas no vi muchos, porque no di nunca Geografia y en Historia de Espaia hicimos algun mapa pero
casi nada.

140. También haciamos mapas.

Tabla 4

Sistema casos
108 143
logse 115
Total 258

Aportaciones sobre los mapas histérico-geogrificosutilizados en clase para hacer trabajosMURCIA, ESPANA, 2018
Elaboracién propia, 2019.

En la tabla 4 se observa que en con la loe el estudiantado realiza més trabajos con los mapas histérico-
geograficos que en lalogse. Siguiendo los comentarios anteriormente expuestos y con las finalidades recogidas
y establecidas en la legislacién, la loe incide en “Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si
mismo, la participacién, el sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender,
planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades” (Jefatura del Estado, 2006, art. 23g, p. 27) y asi queda
evidenciado en la prictica docente. Aunque en la logse se senala que es necesaria “La adquisicién de hébitos
intelectuales y técnicas de trabajo, asi como de conocimientos cientificos, técnicos, humanisticos, histdricos
y estéticos” (Jefatura del Estado, 1990, art. 1c, p. 11).

d) Pregunta: Hacer mas accesible el contenido (Utilizacién de mapas)

Ejemplos de respuestas del estudiantado (Jefatura del Estado, 2006):

115. Repasibamos la leccién ayuddndonos con el mapa de clase.

230. Utilizaba mapas para situarnos.

53. Un dia a la semana teniamos clase de mapas.

76. Alguna vez trajo un mapa (para que nos orientdsemos).

94. Gracias a los mapas resultaba mas fcil la memorizacién del lugar donde sucedian los hechos que se
estaban explicando en clase.

Ejemplos de respuestas del estudiantado (Jefatura del Estado, 1990):

201. Utilizaba diapositivas y mapas para senalarle a los alumnos algo importante del temario.

30. De vez en cuando repartia mapas y fotocopias para que las viésemos en casa.

41. Para que entendiéramos mejor las cosas, utilizaba mapas, documentos, transparencias, etc.

120. Cuando se trataba de Geograffa (conquistas, colonialismo y expansionismo) colocaba un mapaen la
pizarra para la mejor comprensién del tema.

68. Solia utilizar mapas para que nos pudiéramos orientar en el espacio.
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Tabla s

Sistema casos
10e 135
logse 123
Total 258

Aportaciones de los mapas histérico-geogréficos en clasepara hacer més accesible el contenidoMURCIA, ESPANA, 2018
Elaboracién propia, 2019.

Latabla 5 refleja que para hacer més accesible el contenido no hay diferencias en laloe y en lalogse, segin las
respuestas de las personas encuestadas. Como se ha comentado en las anteriores tablas, la finalidad de ambas
leyes es “Utilizar con sentido critico los distintos contenidos y fuentes de informacion, y adquirir nuevos
conocimientos con su propio esfuerzo” (Jefatura del Estado, 1990, art. 19¢, p. 12).

¢) Pregunta: No se utilizan mapas por parte del profesor (rehuso y deniego hacia los mapas)

Ejemplos de respuestas del estudiantado (Jefatura del Estado, 2006):

136. Muy pocas veces nos ponfa mapas, o mejor dicho nunca.

250. Pontfa videos en clase (no utilizaba mapas casi nunca) y peliculas como “tiempos modernos” o “el gran
dictador”, que a la vez que ensenaban divertian.

74. El material utilizado le parece insuficiente ya que podria haber utilizado mapas, transparencias o
esquemas.

Ejemplos de respuestas del estudiantado (Jefatura del Estado, 1990):

41. Nunca utilizaba mapas ni transparencias.

84. Pensaba que el material complementario (video, transparencias, mapa, etc.) era una pérdida de tiempo.

107. Mi profesor no utiliza mapas, transparencias o diapositivas cuando explica.

Tabla 6

Sistema casos
108 83
logse 175
Total 258

Aportaciones de que no se utilizan mapas histdrico-geograficosen clase por parte deL profesorADOMURCIA, ESPANA, 2018
Elaboracion propia, 2019.

La Tabla 6 indica una diferencia de casi el triple en la actitud del docente ante los mapas, segun las
respuestas de las personas encuestadas, utilizindose estos bastantes menos en la logse que la loe.

f) Pregunta: Aportaciones y valoraciones recogidas sobre los mapas (importancia de los mapas:
utilizaba mapas y se ayudaba de ellos; frecuencia y cantidad de uso de los mapas: a veces, poco, rara vez,
muchos).

Ejemplos de respuestas del estudiantado (Jefatura del Estado, 2006):

95. Nos ponia muchos mapas.

109. Es frecuente que utilice mapas.

33. Generalmente llevaba con ella un mapa que colgaba en la pizarra.

244. Algunas veces ponfa mapas en la pizarra que adornaban ya que no se movia a por ellos.

Ejemplos de respuestas del estudiantado (Jefatura del Estado, 1990):

185. Siempre llevaba un mapa y lo colgaba.

48. Al entrar a clase trafa muy frecuentemente los mapas.

79. Ponia mapas que cubrian toda la pizarra.
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25. Entraba a clase cargada de mapas y con el retroproyector.

Tabla7

Sistema casos
108 144
logse 114
Total 258

Aportaciones y valoraciones de los mapas histérico-geogréficos en claseMURCIA, ESPANA, 2018
Elaboracién propia.

En la tabla 7 se detalla que en laloe se da mds importancia a los mapas que en la logse. En esta ley se destaca
una diferencia de casi el doble en las aportaciones en cuanto a la frecuencia y cantidad de uso de los mapas
segtin las respuestas de las personas encuestadas, aun asi se recogen mds aportaciones en la loe.

CONCLUSIONES

El procedimiento empleado por el docente para fomentar la ensehanza-aprendizaje de forma significativa
debe estar encauzado a través de estrategias que incluyan al estudiantado en su contexto sociocultural, a través
de practicas cotidianas, préximas, destacadas en su cultura, apoyadas en métodos de interaccion social. De
esta manera, se evitaria el aprendizaje memoristico, mecdnico, cuantificado, instrumentalizado con diferentes
técnicas y recursos educativos, como el empleo en el aula de los mapas histérico-geogréficos para adquirir un
dominio del temario centrado en la formacién de actitudes criticas y el compromiso social (Sansevero et al.,
2006).

La interpretacién y elaboracién de mapas son conocimientos ineludibles en la formacién de los discentes
para conocer la realidad que les rodea en la sociedad de la que forman parte. Manifiestan la precision de ofrecer
informacidén espacial. A través de representaciones gréficas se proporciona un mejor entendimiento de la
localizacién de objetos, conceptos, fenémenos, procesos o acontecimientos en el territorio (Catald, 2016).
“La educacion como préctica socializa al individuo con el entorno; de tal manera que sus contenidos y la
forma de concebir el mundo se transforma en elementos esenciales en el imaginario colectivo” (como citado
en Agiiero, 2014, p. 182).

En esta investigacion, las apreciaciones que se consideran para la utilizacién de los mapas histérico-
geograficos para las localizaciones espaciales son un factor relativo de referencia del profesorado en clase,
opciones que muestran una clara preferencia para apoyar las explicaciones. Los profesores ilustraban sus clases
con mapas para situarlos en lugares donde se libraron batallas, ciudades importantes y otros puntos de interés.

Cuando se trataba de Geografia (conquistas, colonialismo y expansionismo) colocaban mapas en la pizarra
para la mejor comprension de los temas explicados. Las localizaciones espaciales por parte del docente son
ligeramente mas usadas en la loe que en la logse. Igualmente, el docente para reforzar las explicaciones
en la loe hace mayor uso de los mapas que en el sistema educativo de la logse, segin las respuestas de las
personas encuestadas. También se observa que en con laloe el estudiantado realiza mas trabajos con los mapas
histérico-geogréficos que en la logse.

Sin embargo, se refleja que para hacer mas accesible el contenido no hay muchas diferencias en ambos
sistemas educativos (Jefatura del Estado, 1990; 2006). Del mismo, se indica una diferencia de casi el triple en
la actitud del docente ante los mapas, utilizindose menos en la logse que la loe.

Se concluye que en la loe se la da mds importancia a los mapas que en la logse. La escuela es el espacio en
el que se perciben e integran las vivencias personales y colectivas de la mayoria de los educandos, se adquiere
la mayor cantidad de conocimientos, se desarrollan actividades para fortalecer habilidades emocionales,
capacidades cognoscitivas (atencidn, percepcidn, memoria, resolucién de problemas, comprension, etc.),
psicomotrices y actitudinales del alumnado, que explican el mundo a partir de los procesos dindmicos que
entrelazan la perspectiva social, cultural y educativa (Cérdenas-Pérez y Troncoso-Avila, 2014).
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Los contenidos conceptuales son muy semejantes, la logse establece y contempla los diferentes elementos
que especifican una explicacién geografica utilizando para ello un vocabulario proporcionado y la loe matiza
los elementos basicos de la organizacién del territorio, utilizando conceptos y destrezas especificamente
geograficas para analizar e interpretar un determinado fendmeno o situacién territorial, valorando los
multiples factores que intervienen, utilizando en su descripcién y explicacion la terminologia apropiada. El
objetivo niimero 8 de la loe explica la posiciéon de Espaia en un mundo interrelacionado, en el que coexisten
procesos de uniformizacion de la economia y de desigualdad socioecondmica, no se propone en la logse y solo
parcialmente en el nimero 4 de la loe.

El desarrollo de competencias y habilidades de conocimientos cartogréficos se tienen en consideracién en
los distintos niveles del curriculo, estos saberes son parte integrante de la ensenanza escolar. Es ineludible
implantar los conceptos cartogréficos en el aula de manera gradual y sistemdtica atendiendo a las necesidades
del estudiantado en funcidn de sus capacidades metacognitivas y de aprendizaje.
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