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RESUMEN:

Concibiendo al curriculo como un elemento en el que entran en juego conocimientos e intereses diversos, en este trabajo
planteamos una recopilacién de antecedentes bibliograficos que han abordado el cambio curricular y, analizando algunos de ellos,
proponemos una forma particular de encarar el analisis de este proceso a la luz de una investigacidn en curso. Los antecedentes se
sittian principalmente en universidades del Rio de la Plata y analizan el cambio desde dos focos: sujetos y productos. Entendemos
que la comprensién de estos procesos se verfa enriquecida si se consideraran las logicas institucionales y disciplinares que operan
en el cambio, al menos en las formaciones de grado de ciertas dreas del conocimiento.

PALABRAS CLAVE: Cambio curricular, Educacién Superior, Universidad, Ciencias Exactas y Naturales, Disciplinas.

ABSTRACT:

Conceiving the curriculum as an element in which different knowledge and interests get inside the game, in this paper, we propose
a compilation of background records that have addressed curricular change and, while analyzing some of them, we propose a
particular way of approaching to the analysis of this process taking into account current research. The precedents are located mainly
in universities in Rio de la Plata countries and analyze the change from two spotlights: subjects and products. The comprehension
of these processes would be enriched if the institutional and disciplinary logics that operate in the change were considered, at least
in undergraduate programs of certain areas of knowledge.

KEYWORDS: Curriculum change, Higher Education, University, Sciences, Disciplines.

INTRODUCCION Y ENCUADRE

Este trabajo se enmarca en una investigacién en curso mds amplia1 en la que nos interesa analizar el proceso
de cambio curricular en el nivel superior en Uruguay y en particular, en la formacién de grado en Ciencias
Exactas y Naturales, focalizando en la interaccion entre elementos disciplinares, institucionales y el curriculo
prescripto. Para ello, hemos indagado respecto de las investigaciones que han abordado el cambio curricular
en sentido amplio, relevando desde qué dreas del conocimiento se han generado, cudles han sido sus abordajes
metodoldgicos y sus aportes. Esto permitié reconocer un drea de vacancia sobre esta temdtica, que nos
ha llevado a plantear que, al menos en lo que respecta al cambio curricular en las formaciones de grado
en ciertas disciplinas y en instituciones particulares, es importante profundizar desde dos perspectivas: la
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propiamente disciplinar y la educativa, retomando elementos de las investigaciones sobre Educacién Superior
(ES) y los Estudios Sociales de la Ciencia (ESC). En consecuencia, en este articulo nos planteamos un doble
objetivo: ofrecer un panorama sobre antecedentes bibliograficos de cambio curricular en la ES especialmente
en universidades del Rio de la Plata; y, a partir de esta revision y la focalizacién que hasta el presente
hemos desarrollado para nuestra investigacion, plantear una posible aproximacion a una forma de andlisis
de este complejo proceso que atafe al sistema educativo, en particular, en ciertas dreas de conocimientos.
A continuacién, explicitamos el marco conceptual que orientd la bisqueda y cémo la llevamos a cabo,
comentamos una sintesis de los antecedentes relevados y finalmente presentamos la perspectiva de andlisis
del cambio curricular situada en nuestro contexto especifico y que sustenta nuestra indagacion.

La década de 1960 fue testigo de numerosos cambios en la investigacién en Ciencias Sociales, relacionados
con transformaciones y crisis de los diversos contextos socio econémicos y culturales. Fue en ese momento
que surgid el campo de estudios de la ES —campo que hoy retine cerca de 6.000 investigadores alrededor del
mundo-, como corolario del aumento en la matricula estudiantil en el nivel superior, lo que diversific los
perfiles y publicos estudiantiles y las reivindicaciones que se generaban como consecuencia de un sistema
que no estaba dando respuesta a esta diversidad (Altbach, 2002; Altbach, 2014, apud Teichler, 2015;
Teichler, 2015). En Latinoamérica el campo se desarrollé desde los afios 80 vinculado a los cambios que
atravesaron nuestros sistemas educativos (Krotsch y Suasndbar, 2002; Didriksson, 2008), en los ‘90 se
generd conocimiento como respuesta a las reformas educativas impulsadas por los gobiernos neoliberales
y, més recientemente, con el advenimiento de gobiernos denominados progresistas, el foco pasé a ser la
reconfiguracion del escenario de los sistemas de ES (Chiroleu, 2011).

Por su parte, también en la década de 1960 en Estados Unidos surgi6 el campo de los ESC, en un intento
de comprensién de las consecuencias sociales del cambio cientifico-tecnolégico, por ejemplo en materia
medioambiental (Cutcliffe, 2003). En la regién, desde los ESC se han estudiado, por ¢jemplo, aspectos
relativos al ambiente académico en la ES (Kreimer, 2007). Paralelamente a esas transformaciones, en los
estudios del curriculo surgié la corriente critica, que vendria a visibilizar las relaciones entre curriculo,
conocimiento, intereses y grupos de poder (da Silva, 1999; de Alba, 1995). Actualmente, el curriculo en
la ES representa un drea (Teichler, 2015), en la que se plantea necesario generar conocimiento (Segrera,
2006). Lucarelli (2000) propone una perspectiva interesante, en cuanto pone en consideracion que, en
el nivel superior, el curriculo adquiere dos tipos de caracteristicas complementarias: unas dadas por los
requisitos que tiene este nivel en cuanto a la necesidad de ofrecer formacién profesional; y otras por las
particularidades de cada disciplina, que evidencian diferencias en los contenidos académicos ubicados en
la frontera del conocimiento (apud Collazo, 2010). Puede entenderse asi a los planes de estudios como las
sintesis institucionales, resultantes de negociaciones entre distintos colectivos —docentes, estudiantes, entre
otros— que, en parte, acaban jerarquizando y delimitando cudl es el conocimiento que merece ser compartido,
ensefiado y validado en un momento y en una cultura determinada (Barco, 2005; Collazo, 2010, apud
Collazo, 2013). En un puente entre la perspectiva que desde la ES se puede adoptar del curriculo y un analisis
de la dindmica de las disciplinas, Litwin (2006) —a partir de conceptos de Barnett, Clark y de Alba- plantea
que, en las tltimas décadas, la diversificacion disciplinar creciente ha tenido consecuencias en los planes de
estudios y en la jerarquizacién de los contenidos como elementos a tener en cuenta a la hora de analizar el
cambio curricular. Propone por ello, considerar el desarrollo de la ciencia y la tecnologia en este proceso.

A esta nocién Collazo (2013) —basada en la perspectiva de Lucarelli (2000)- le agrega la estrecha relacion
del cambio curricular con el cambio disciplinar, aspecto planteado mas generalmente desde la ES, en cuanto se
entiende que las disciplinas y las instituciones son los elementos mas influyentes en la organizacién académica
(Clark, 1986). A su vez, la profesién académica es conocida como la “profesion fragmentada”; esto quiere
decir que mas alld de que los académicos trabajen en sus establecimientos de ES, mantienen contactos y
vinculos con distintos dmbitos, propios de su profesion y disciplina (los médicos con hospitales, los ingenieros
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con industrias, etc) (Clark, 1986), lo que potencialmente lleva ciertas tensiones al curriculo, ya que en su
construccion intervienen también esas lgicas externas a las instituciones de ES.

NUESTRA HOJA DE RUTA

Para conocer los antecedentes bibliograficos sobre el tema “cambio curricular” realizamos, a fines del afio

2016% , una busqueda en dos sitios de internet: Google Académico y Dialnet, en su seccién de tesis. Buscamos
articulos, tesis de posgrado, libros y capitulos de libro a partir de distintas combinaciones de las palabras
clave: “cambio curricular”, “Ciencias Exactas y Naturales”, “Universidad”, “Uruguay”, “Fisica”, “Biologfa”,
“fisicos” y “bidlogos”. Si bien encontramos numerosos estudios previos que abordaron la temética “cambio
curricular” en sentido amplio, a medida que fuimos refinando la busqueda hacia nuestro tema de interés,
limitdndola a estudios realizados en universidades o a las disciplinas que nos conciernen, la cantidad de
resultados disminuy6 sustancialmente (Tabla 1).

Buscador Palabras clave Cantidad de resultados
Google académico “cambio curricular” 4.430
Google académico | “cambio curricular” + “Ciencias Exactas y Naturales” 105
Google académico “cambio curricular” + “Biclogia” + “Univarsidad” 35
Google académico “cambio curricular” + “Fisica” + “Universidad” 2.030

“cambio curricular” + “Ciencias Exactas y Maturales” +

Google académico Universidad® 103

Google académico “cambio curricular” + “Universidad” + “Uruguay” 446
Dialnet-tesis “cambio curricular” 129
Dialnet-tesis “cambio curricular” + "bidlogos” a
Dialnet-tesis “cambio curricular” + “fisicos” 0

Tabla 1: Criterios de bisqueda de antecedentes sobre cambio curricular. Se incluye el buscador, las
palabras clave por las que se realizd la indagacién y la cantidad de resultados obtenidos en cada caso.

Posteriormente, optamos por implementar criterios de refinamiento de los resultados hallados. La primera
seleccién implicd considerar los que figuraran en acceso abierto. Luego dejamos de lado los resultados de
btsqueda que pertenecieran a otras tematicas, pero que aparecieran por cercanfa con nuestras palabras
clave; éste es el caso, por ejemplo, de lo relativo a la busqueda con palabras “cambio curricular”,“fisica”
y “universidad”, donde se encontraron 2.030 resultados que inclufan investigaciones sobre el cambio en
Educacién Fisica (Tabla 1). En tercer lugar, hubo antecedentes que surgieron en varias de las busquedas,
abultando el ntimero de resultados de busquedas independientes. Como resultaria légico, la gran mayoria
de los materiales obtenidos estdn en espaiol, ya que las bisquedas se realizaron en este idioma. Finalmente,
optamos por analizar aquellos antecedentes que hubieran sido generados en contextos institucionales o
disciplinares comparables o similares al nuestro, lo que disminuyé sustancialmente la cantidad, centrando
fundamentalmente el escenario en universidades de las consideradas “tradicionales” (Mollis, 2008) del Rio
de la Plata. Si bien esta eleccion explicitamente no considera la diversidad de antecedentes disponibles, se
basa en que nos posicionamos en un marco segin el cual el cambio curricular resulta un proceso educativo
estrechamente vinculado al contexto en el que ocurre.
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CDE QUE HABLAMOS CUANDO HABLAMOS DE CAMBIO CURRICULAR?

De acuerdo al relevamiento realizado, el cambio curricular puede abordarse desde dos areas del conocimiento
o campos: desde la Educacién como drea general y desde la ES, incorporando aportes provenientes de distintas
disciplinas. A su vez, existen trabajos normativos —que dan cuenta de las caracteristicas de la construccién de
conocimiento en torno a estas tematicas— y resultantes de abordajes empiricos. Los antecedentes normativos
revisten a su vez dos estilos: trabajos ensayisticos de corte normativo general y trabajos que, aunque a veces
estan basados en resultados de investigacion, acaban siendo propuestas de o frente a cambios. Este tipo de
andlisis del cambio curricular se repite en distintas disciplinas y regiones (Driver, 1998; Silva Aguila, 2000;
Marcano, 2001; Mastromatteo, 2005; Casimiro Lopes, 2007; Molina, 2009; Vergel, 2010; Bass & Heeks,
2011; Buffa, 2011; Feito Alonso, 2011; Sdnchez et al., 2011; Martinez & Martinez, 2015).

S/T

collagraph
Marta Arangoa

Aqui planteamos un especial énfasis en aquellos antecedentes situados desde la ES y basados en anilisis
empiricos, sin dejar de considerar otros que sean relevantes para nuestro andlisis. Estos trabajos han abordado
el cambio curricular desde distintos origenes geogréficos, temporales, temdticos, disciplinares y, a su vez,
en y desde distintos niveles educativos; todas estas caracteristicas se mezclan en los andlisis relevados,
generando que los trabajos presenten una gran diversidad. En la regién, la Argentina aparece como centro de
particular produccién sobre el cambio curricular, relacionado esto ala complejidad de este tipo de procesos en
instituciones gobernadas por miembros de distintos estamentos y disciplinas, con autonomia institucional,
es decir, a condiciones sociopoliticas y de organizacién de las instituciones de ES particulares.
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SOBRE L.OS SUJETOS DEL CAMBIO

Una de las miradas mas frecuentes proviene del area de la Educacién y focaliza el analisis en el rol de los sujetos
ante los cambios. Dentro de este grupo de trabajos pueden identificarse algunos que han abordado la relaciéon
entre el involucramiento docente en el proceso de cambio y el cambio efectivamente concretado. Este es el
caso de algunas investigaciones realizadas en México, donde en disciplinas como las Ciencias Bioldgicas y la
Medicina, se analizaron la percepcién y la opinién de los y las docentes, y en el segundo de los casos también de
estudiantes, frente al cambio (Aguilar y Aranda, 2009; Hamui, 2016). Para este tipo de investigaciones se han
utilizado estudios de caso, basados en entrevistas, grupos focales y también datos cuantitativos de descripcion
institucional, que han permitido concluir que, més alla de un cambio curricular previsto institucionalmente,
la realidad de las aulas puede no verse afectada en esos procesos si no se involucra a esos colectivos ademds
de otros, como el estudiantil, de manera de reconfigurar el rol docente para llevar el cambio al aula (Aguilar
y Aranda, 2009; Hamui, 2016). En ese mismo pais se ha generalizado esta nocion en una recopilacién de
las distintas actitudes observadas en docentes ante las innovaciones curriculares, siendo un patrén frecuente
que se formulen los cambios “de arriba hacia abajo”, lo que no permite una participacién y cambios activos
(Diaz Barriga, 2010).

También es éste el caso de investigaciones llevadas a cabo en la Argentina, en las que partiendo de la base del
estudio de textos curriculares, entrevistas y encuestas a docentes y anélisis de documentos institucionales en
algin caso (Ziegler, 2008), y de andlisis de documentos y entrevistas a docentes involucrados en los cambios
curriculares en otro caso (Cometta y Domeniconi, 2006), incorporando elementos de la teorfa curricular y
més generales de las Ciencias Sociales, se han concluido cuestiones similares. Respecto de la reforma educativa
de los 90 en los niveles basicos, Ziegler (2008) planted que al haberse planificado esta trasformacién desde las
autoridades, los y las docentes reinterpretaron el curriculo y le otorgaron sentidos y estrategias diversas, que
no en todos los casos iban en consonancia con los cambios prescritos. Por su parte, Cometta y Domeniconi
(2006) en los Profesorados de Ciencias Bioldgicas y Quimica, considerando que la profesién docente se
caracteriza entre otros aspectos por tener practicas muy marcadas y arraigadas, concluyen que frente a estos
procesos de cambio prima la légica del campo cientifico, donde son frecuentes los conflictos por la autoridad
y el poder a la hora de tomar o implementar decisiones.

SOBRE LOS PRODUCTOS DEL CAMBIO

Otras de las perspectivas de andlisis del cambio curricular incluyen estudiar lo resultante de un cambio, en
funcién de su adecuacién a los cambios en las disciplinas, en los contextos o en perspectiva comparada con
curriculos anteriores. Esta 6ptica nos parece relevante bajo la concepcién y el trabajo que proponemos, ya
que implica ir més alld de lo estrictamente educativo, incorporando en el andlisis de los procesos de cambio
curricular elementos de las disciplinas y las instituciones, fundamentales en el nivel superior en general (Clark,
1986) y en la actualidad en particular (Litwin, 2006).

Este es el caso también de otros trabajos realizados en la Argentina. Acciaresi y Zuluaga (2009) intentaron
establecer una relacién, a partir de un estudio curricular, entre el cambio curricular de la carrera de Ingenieria
Agrondmica de la Universidad Nacional de La Plata (UNLP) y el cambio de tipo social a escala nacional
que tuvo el sector agropecuario en los ‘90. En este caso en particular, se interpreté una cierta falta de
acompasamiento entre el cambio curricular y el cambio en el sector y, de un modo mas general, se entendi6
relevante nutrir el curriculo con lo que ocurre a nivel productivo. Esto es bastante similar a lo que en
Sudéfrica realizé6 Adam (2009) para las carreras del drea de las Humanidades, donde se establecié que la
dindmica de cambio institucional interno ¢jerce mas presion en el cambio que las demandas externas (sociales
y productivas).
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Pueden identificarse a su vez una serie de trabajos que establecen un puente entre lo curricular y lo
académico-disciplinar. Por ejemplo, Brovelli (2000), mediante estudio de casos comparé los procesos de
transformacién curricular para la formacién docente en tres provincias argentinas, identificando que cada
una de ellas tuvo estilos de gestion del cambio diferentes, relacionados a los hébitos previos y propios del
colectivo docente, que le otorgaron a estos procesos particularidades de cada situacién. Un antecedente
similar, realizado también en Argentina, pero en un Profesorado, implic6 analizar lo prescripto en el area
de las Ciencias Naturales de la formacion de maestros, para identificar las continuidades y discontinuidades
curriculares. Se analizaron los cambios en las dreas del conocimiento, encontrando evidencias de que
existieron ciertos elementos en torno a los cuales fue transformandose la formacién: reorientindola hacia
aspectos del conocimiento en si, hacia el proceso de profesionalizacién de la disciplina, hacia aspectos
pedagdgico-didécticos (Morais y Barcia, 2012).

Otros trabajos establecen puentes del cambio curricular con lo institucional, como es el caso de una
investigacién (Vestfrid, 2005) que comparé los planes previos y postdictadura en la carrera de Periodismo
y Comunicacion Social de la UNLP, buscando cotejar cudles fueron las razones sustantivas que propiciaron
los cambios curriculares desde el punto de vista prescriptivo y valiéndose también del analisis de programas,
actas de drganos resolutivos y entrevistas a actores institucionales. Vestfrid (2005) concluyé que los cambios
curriculares en ese caso fueron producto de un proceso de negociacién entre los actores interventores y
docentes que aun cumplian funciones en la universidad, basado en las tensiones entre lo mas estrictamente
educativo y el contexto social.

También en Argentina hay referencias en el nivel superior que incorporan concepciones particulares del
curriculo dadas por las caracteristicas de la ES y que van mds alld de los productos del cambio curricular.
Bentolila y colaboradores (2011) a partir de concebir al curriculo del nivel superior como un elemento en
el cual quienes intervienen en su disefio pueden también ser sus ejecutantes, analizaron los dispositivos de
préctica profesional de dos carreras, una relacionada a la salud y otra a las tecnologias, en el marco de un
cambio curricular. Incorporando insumos obtenidos mediante entrevistas a informantes clave y andlisis de
documentos, postularon que las distintas disciplinas le atribuian diferentes roles a la practica profesional en
los contextos de cambios del curriculo. Coscarelli (2007), de la UNLP, estudié las tradiciones mixturadas,
generadas en la etapa fundacional de la formacién de profesores de Fisica de esa Universidad. A partir de
un andlisis documental, identific6 distintas tradiciones y tensiones de esa formacion, encontrdndose por un
lado un estilo proveniente del Instituto de Fisica de la UNLP, que tenfa una tradicién académica dedicada
a la ensenanza y la investigacion y de construccion de “ciencia desinteresada” y, por otro lado, la formacién
pedagdgica con la tradicién proveniente de la Psicologia experimental que reinaba en la Seccién Pedagogia
de la UNLP, de corte més profesionalista. Broitman (2009) analizé la inclusion-exclusién de la asignatura
Pedagogia en las carreras de Educacién de la Universidad de Buenos Aires y de la UNLP desde el ultimo
retorno democrético. Problematizando conceptos de Bourdieu provenientes de la Sociologia y de Basil
Bernstein provenientes de la Educacion, planteé que la forma de interpretar o comprender la asignatura desde
el punto de vista epistemoldgico y su forma de concebir el campo influyen en esa inclusion-exclusién.

De nuestro particular interés es una investigacion realizada en Argentina por Garatte (2009). Mediante un
abordaje cualitativo basado en multiples fuentes —planes de estudios, normativas, entrevistas, documentos
institucionales—, la autora analizé el rol, en cuanto al andlisis y la aplicacién de las politicas, que tuvieron
los grupos académicos en el cambio curricular ocurrido durante la normalizacion universitaria argentina
(1983-1986) en la carrera de Ciencias de la Educacidon de la UNLP. Concluyé que en ese proceso
intervinieron una multiplicidad de factores: académicos, personales, profesionales y politico-partidarios,
siendo este tltimo particularmente determinante. De manera similar, Salit (2011) en la Universidad
Nacional de Cérdoba, Argentina, basada en similares fuentes, analizé las tensiones derivadas de un proceso
de cambio curricular, entre sujetos, disciplinas y comunidades académicas. Asi, producto de los procesos de
negociaci(’)n entre esas tensiones, caracterizé el cambio como un continuum mas que un punto de quiebre
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preciso cuando es un proceso participativo, generando que en el curriculo se vayan incorporando précticas
novedosas, antes de concretarse el cambio.

SOBRE EL CAMBIO CURRICULAR EN EL URUGUAY

En Uruguay son escasos los estudios que han abordado el cambio curricular, dando cuenta del incipiente
avance del campo (Palamidessi et al., 2014). Sin embargo, pueden nombrarse algunos antecedentes de
interés situados especificamente en el 4mbito universitario, en particular en la Universidad de la Republica
(Udelar), tinica universidad publica del pais en funcionamiento entre 1849 —afio de su creacion— hasta 2013
3 . En 2016, Passarini y colaboradores realizaron una evaluacién de un cambio curricular de la carrera de
Doctorado en Ciencias Veterinarias, a partir de un programa institucional de seguimiento de trayectorias
de graduados/as, conectado también con la evaluacién institucional. En el marco de su caso, concluyeron
que las modificaciones curriculares han promovido una mejor insercién laboral y reafirmaron que este tipo
de herramienta, de seguimiento y andlisis de la situacién de quien ya se gradud, es un aporte importante al
disefio e implementacion de los cambios curriculares. En un trabajo centrado en el andlisis de la pertinencia
de la formacién de la Licenciatura en Ciencias Bioldgicas, partiendo también de encuestas a graduados,
entrevistas y anlisis de planes de estudios se plante6 que los cambios curriculares estén dados principalmente
por cambios en la propia disciplina, lo que en parte genera que la formacién sea fundamentalmente teérica
y orientada al desempefio profesional académico (Cabrera, 2016).

S/T

collagraph
Marta Arangoa

A su vez, en una recopilacién de antecedentes, Collazo (2013) identificd cuatro grandes movimientos de
cambios curriculares en la Udelar: uno en el proceso de reapertura democrética de fin del siglo pasado y a
principios de los 2000, de la mano del proceso de acreditacién y evaluacion de carreras del Mercosur; en
segundo lugar, aquellos casos que siguieron algunos lineamientos generales impulsados por las Conferencias
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Mundiales de ES de 1998 y 2008; un tercer movimiento que retoma los principios reformistas de la
Universidad Latinoamericana también a principios de los 2000; y un cuarto movimiento mds reciente
relacionado con cambios institucionales nacionales, donde pasaron a la érbita universitaria formaciones que
dependian de ministerios nacionales. A partir de esta identificacion se plantea una relacion cercana entre el
cambio curricular y las caracteristicas disciplinares (Collazo, 2013).

CAMINOS PARA COMPRENDER EL CAMBIO CURRICULAR EN LAS FORMACIONES DE GRADO EN
CiENCIAS EXACTAS Y NATURALES

Pretendimos por un lado, plantear una breve recopilacién de estudios previos sobre el cambio curricular
en nuestra region, en especial, dado nuestro marco, en universidades tradicionales del Rio de la Plata. Por
otro lado, nos proponemos aqui sugerir una posible via de comprensién del cambio curricular, aplicable
en principio a estas universidades y a ciertas disciplinas, construida a partir de la recopilacién realizada, del
posicionamiento que asumimos respecto del curriculo, y en el devenir de nuestra propia investigacion.

Como vimos, se ha analizado de forma abundante la visién de algunos de los sujetos del cambio curricular,
aunque rara vez se tienen en cuenta distintas miradas y mds escasamente las que atienden a los origenes y
motivaciones de los cambios, més alld de los productos a los que se arriba. Son escasos los anélisis de los
procesos de cambio, y también es poco frecuente estudiar articuladamente las negociaciones institucionales,
estamentales y disciplinares (sin desmedro del estudio sobre los estilos disciplinares), fuertemente presentes
en el nivel superior e influyentes en su curriculo.

En particular, en Uruguay, son casi inexistentes los estudios empiricos acerca del cambio curricular en la
ES, y mas aun en las dreas de las Ciencias Exactas y Naturales, que hasta este momento, se han circunscripto
a la Udelar, por lo que analizarlas podria darnos pistas de lo que acontece con ellas a escala pais. Estas
formaciones estuvieron a cargo de la Facultad de Humanidades y Ciencias (FHC) desde la década del 40
del siglo pasado hasta la década del 80, momento en el cual se produjo una separacion institucional que dio
origen a las actuales Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacién y Facultad de Ciencias. Durante
précticamente las dos primeras décadas de su fundacién, en el marco de la FHC se ofrecian las formaciones
en ciencias basicas, pero no existian planes de estudios estandarizados o aprobados por ningun organismo.
Las personas que pretendian egresar de esas formaciones cursaban seminarios y realizaban trabajos, luego de
lo cual una comisién de notables analizaba los méritos de los postulantes y decidia otorgar las titulaciones
correspondientes. Este modelo educativo fue promovido desde los inicios, en lo que fue la Ley de Creacién
de esa Facultad, como los “estudios desinteresados”, en contraposicién a la “ensefianza profesionalista”-
entendida como algo nocivo— que predominaba en el resto de la Udelar y que se podia promover si se tenian
planes de estudios (Cabrera, 2016).

Si bien nuestra investigacién trata en general sobre las Ciencias Exactas y Naturales, a fin de realizar
un andlisis en profundidad hacemos referencia a lo concerniente a las ciencias de la vida (representadas
fundamentalmente por la Biologfa) y las ciencias de la materia (representadas fundamentalmente por la
Fisica) por varias razones. Desde el punto de vista general, estas dos dreas del conocimiento incluyen vertientes
experimentales y tedricas. Ademads, a nivel histérico-social, han tenido y tienen roles sociales y culturales
relevantes en el siglo pasado y en el presente. Esto se debe al potencial anclaje social y aporte de estas ciencias
en problemas sociales relevantes y emergentes, como, por ejemplo, los temas relacionados al medio ambiente
y la salud humana y animal en el caso de las ciencias de la vida en la actualidad. Adicionalmente, las dos han
tenido y tienen hasta hoy espacios de contacto social con medios extra académicos, en los que los legos tienen
un espacio explicito en la propia construccién del conocimiento. Esto se da en las ciencias de la materia,
en la Astronomia y las asociaciones amateurs relacionadas a ella, y en las ciencias de la vida, en las Ciencias
Ambientales y las organizaciones sociales con distinto grado de activismo (Mc Clellan y Dorn, 1999; NAS,
2002; Weinberg, 2006, apud von Reichenbach y Bibiloni, 2012; Bowler y Morus, 2007).
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Asi, atendiendo a estos rasgos contextuales y decisiones de focalizacién en nuestra investigacion, nos
preguntamos desde lo curricular y desde los marcos disciplinar y sociopolitico: ¢cudles son las razones que
llevan a los cambios curriculares? ¢tienen que ver con aspectos disciplinares, organizacionales, de estructura
académica? ;qué rol juegan los distintos actores que toman decisiones al respecto en estos procesos? scudles
son los cambios disciplinares que tienen algin tipo de relacién con las formaciones de grado? ¢qué papel
juegan los escenarios institucionales en estos procesos?

La alternativa que elegimos para comprender el cambio curricular como proceso en las universidades
tradicionales implica considerar las particularidades de la disciplina de interés, en lo global, regional y
local, en distintos momentos incluidos en el marco temporal, a la vez que las caracteristicas institucionales
relacionadas. Proponemos que es importante contemplar las miradas disciplinares especificas asi como las
particularidades institucionales, incorporando al analisis los entramados que se tejen en relacién con todos
estos nodos. Los estudios de casos permiten conocer cémo fueron los procesos de negociacidn transversales
a los cambios, cémo intervinieron individuos, organizaciones e instituciones de distinta indole a partir de
la combinacién de multiples fuentes (Schramm, 1971, apud Yin, 1994; Yin 1994; Marradi et al.,, 2007).
Volviendo a la cuestién disciplinar, una alternativa para considerarla consiste en tomar insumos de los
ESC, como campo que ha analizado estos elementos, y ha concluido que, al menos en nuestra region,
los procesos cientificos disciplinares se han dado en la drbita universitaria (Vessuri, 1987). Abordar estas
cuestiones implica también pensar el contexto histdrico politico y econémico y las diversidades culturales
—clementos relacionados a lo universitario, en sentido general-, como tramas que también han tenido que
ver, aunque sea indirectamente, con la institucionalizacién y profesionalizacién de las Ciencias Exactas y
Naturales, entendidas como procesos sociales y cotidianos (Lepeines y Weingart, 1983, apud Kreimer, 2016).
Lo universitario y lo curricular, interpretados desde la ES, y lo disciplinar e institucional, abordados por los
ESC, resultan un marco compuesto, desde donde se potencia el analisis fundamentalmente cuando se parte
de la base de una concepcién particular del curriculo: critica y con caracteristicas que se entraman, propias
del nivel educativo y del tipo de conocimiento en juego.
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