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RESUMEN:

En este articulo comenzaremos por fundamentar la potencia pedagdgica de la investigacién educativa, en tanto educa de un modo
particular respecto de lo que significa investigar y el cimulo de licencias y autorizaciones—asi como de exclusiones—que debieran
quedar comprendidas en su devenir y manifestaciones. Desde esta premisa, intentaremos discernir entre aquellas précticas que
reeditan modos de colonialidad persistentes en la academia y aquellos gestos con capacidad de ruptura respecto de las opresiones
categoriales tradicionales. Esperamos que tal inventario de las practicas disruptivas— descoloniales en espiritu, aun de modo
implicito—colabore con la (re) institucién de nuevas narrativas en una expresién de lo que Catherine Walsh promete como
politicas del nombrar (Walsh, 2014) y lo que la investigacién social més radical propicia como participacién (disputada) en los
modos de representar el mundo (Denzin & Lincoln, 2011, 2012; Kincheloe & McLaren, 2012). El propio acto discursivo que el
articulo ensaya constituird, esperamos, un relato descolonizante, imbuido de su propia fuerza pedagdgica.

PALABRAS CLAVE: Investigacién educativa, Pedagogias descoloniales, Autorizacion discursiva.

ABSTRACT:

In this article we advocate for the pedagogic potential of educational research, as it educates in a particular manner on the meaning
of investigation and the set of consents and permits—as well as exclusions—which are expected in its manifestations. From such
grounds we will try to discern between those practices that reinforce coloniality in the academy and the gestures which involve
opportunities for disruption and escape from traditional category oppressions. We hope an inventory of decolonial practices
(even those which are tacitly included as such) will contribute with the (re) institution of narratives along the lines of Catherine
Walsh’s politics of naming (Walsh, 2014) and what the most radical research paradigms discuss as (contested) interventions in the
representations of reality (Denzin & Lincoln, 2011, 2012; Kincheloe & McLaren, 2012). In this sense, the article itself represents
a decolonizing text, imbued with pedagogic force.

KEYWORDS: Educational research, Decolonial pedagogies, Discursive authorization.

REsumo:

Neste artigo comegaremos por fundamentar a poténcia pedagdgica da investigagio educativa, dado que educa de um modo
particular a respeito do que significa investigar e o cumulo de licengas ¢ autorizagdes — assim como de exclusées- que deveriam estar
compreendidas em seu devir e manifestagoes. A partir desta premissa, tentaremos discernir entre aquelas priticas que reeditam
modos de colonialidade persistentes na academia e aqueles gestos com capacidade de ruptura a respeito das opressoes de categorias
tradicionais. Esperamos que tal inventério de préticas disruptivas- decoloniais em espirito, incluso de modo implicitocolabore com
a(re) institui¢io de novas narrativas em uma expressio do que Catherine Walsh promete como politicas do nomear (Walsh, 2014)
¢ 0 que a investigacio social mais radical propicia como participagio (disputada) nos modos de representar o mundo (Denzin &
Lincoln, 2011, 2012; Kincheloe & McLaren, 2012). Esperamos, pois, que o préprio ato discursivo que o artigo expde constitua
um relato decolonizante, imbuido de sua prépria forca pedagégica.

PALAVRAS-CHAVE: Investigacio educativa, Pedagogias decoloniais, Autorizagao discursiva.
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INTRODUCCION

En este articulo nos proponemos fundamentar la potencia retérica de la investigacion educativa, asi como su
eficacia pedagdgica en tanto educa de un modo particular respecto de lo que significa investigar y el camulo
de licencias y autorizaciones—asi como de exclusiones—que debieran quedar comprendidas en su devenir
y manifestaciones. Esta premisa conlleva un nimero de supuestos que abordaremos en sus dimensiones
ontoldgicas y epistemoldgicas, reservando para el plano metodoldgico las inquietudes respecto de la fuerza
performativa anidada en los rituales y las tradiciones.

A partir de estas elucubraciones, intentaremos trazar lineas posibles entre aquellas practicas que reeditan
modos de colonialidad persistentes en la produccién y difusién académica y los gestos con capacidad de
ruptura respecto de las clausuras semiéticas (Grimson, 2013) impuestas por las légicas de investigacion
tradicional y sus regimenes de verdad.

Hemos emprendido esta tarea con la esperanza de que un inventario de las précticas disruptivas—
descoloniales en espiritu, aun de modo implicito—puede colaborar con la (re) institucién de nuevas
narrativas cientificas en una expresién de lo que Catherine Walsh promete como politicas del nombrar
(Walsh, 2011) y lo que la investigacién social mds radical propicia como participacién (disputada) en
los modos de representar el mundo (Denzin & Lincoln, 2011, 2012; Kincheloe & McLaren, 2012).
Fundamentamos esta mirada desde la confianza en el avance inclaudicable de una epistemologia participativa
en el sentido més amplio y radical del término (Llamazares, 2013).

El propio acto discursivo que la comunicacidn ensaya constituird, esperamos, un relato descolonizante,
imbuido de su propia fuerza pedagdgica. La potencia retérica y la naturaleza dialdgica y performativa del
habla se aprovechard en esta oportunidad como arsenal ideoldgico ofrecido para su oportuna interpelacion.

Sobre por qué pensamos la investigacion como una prictica pedagégica

En primer lugar nos vemos en la necesidad de clarificar el uso de la primera persona del plural para nuestras
aseveraciones, puesto que constituye en si mismo un gesto desprendido de la matriz moderna/colonial con
gusto por lo descolonial. La génesis dela primera persona es, deciamos, una marca de la modernidad tardia
y el trabajo sostenido de movimientos sociales— especialmente de los oprimidos a través de las disecciones
construidas sobre la base del género (Chase, 2015). Implica un reconocimiento del testimonio como co-
seguro de la explicitacién ideoldgica, la afectaciéon genuina y la responsabilidad asumida de adoptar un
posicionamiento ético (Denzin & Lincoln, 2011). La iniciativa de hacer politico lo personal conlleva la
apuesta por una radicalizacién de las practicas democraticas (Holman Jones, 2015) pero, ademds, una opcién
por recuperar para la sensibilidad humana el estatus ontolédgico de componente o contenido central en la
construccién de conocimiento (Yedaide, 2018). También desde la matriz moderno/colonial, el uso del plural
remite a las nociones bajtinianas que enfatizan la recursividad—esa necesaria intertextualidad que propone la
dialogicidad como condicién de existencia del lenguaje. Usar el plural implica dar cuenta de la inscripcién de
este texto en la trama de multiples enunciados anteriores y como provocacion a millares de actos enunciativos
por-venir. La adopcién de la primera persona del singular serfa en este sentido una ficcidn; si bien conserva
intacta la vocacién por la responsabilidad ética asumida y declarada, se aferra desmedidamente a la creencia
en la individualidad—una confianza que no resiste fécilmente frente a la argumentacion critica respecto de
la construccién de tal individualidad como parte intrinseca y funcional de la operatoria moderna/colonial.

Una vez explicitado el punto de vista—cuya configuracién geocultural no es aqui glosada pero
comprendida como matricialmente constitutiva de este relato (Olesen, 2012; Escobar, 2001)— deseamos
también aclarar que pensamos la investigacién como practica pedagdgica porque hemos definido a las
pedagogias (descoloniales) como “précticas de autorizacién y distribucién discrecional de legitimidad
discursiva” (Yedaide, 2017a). Esto implica, primero, que reconocemos su tendencia hacia la in-disciplina
(Meschini& Porta, 2017) como mocidn subversiva contra su de-otromodo- inevitable encasillamiento como
disciplina cientifica—y la subsecuente sumisién a los regimenes de verdad moderno/coloniales. Luego,
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reconocemos el rol que la pedagogia ha ejercitado en la autorizacion y desautorizacién de practicas sociales,
atin frente al aparente debilitamiento de su campo discursivo (Sanjurjo, 1998; Zuluaga & otros, 2003)
que ha no obstante multiplicado y tornado difuso el dominio de su influencia. Finalmente, apostamos
a la recuperacion de lo pedagdgico como movimiento hacia la (re) autorizacién que habilite modos
alternativos de (re)institucion de ontologfas. La investigacion, entonces, percibida como narrativa investida
de legitimidad en el juego de las heterarquias moderno/coloniales (Grosfoguel, 2010) constituye un relato
poderoso en la batalla por la representacidon. Podré constatarse, de este modo, que la preferencia por el uso de
la primera persona del plural—defendida al comienzo de esta seccién—se comprende dentro de una potestad
(auto) arrogada de elegir los términos en los que se desea ser dicho (Walsh, 2011).

Habiendo discurrido en la defensa de una (¢nueva?) configuracion de lo pedagégico, nos abocaremos ahora
a los modos en que comprendemos a la investigacién y sus productos. En esta tarea conviene comenzar
por explicitar que tanto la cognicién como el conocimiento que produce son pricticas humanas (Kincheloe
& McLaren, 2012) y, como tales, son construidas en un contexto geocultural que no sélo configura los
confines de lo decible o inteligible (Angenot, 2012; Grimson, 2013) sino que las sujetan a las relaciones de
poder construidas en los campos que las albergan. Cuando esta produccién cultural se trasviste de caracter
cientifico en los modos tradicionales (conservadores) de la investigacion, se coloniza la narrativa en al menos
dos operaciones que guardan absolutaintimidad: la supremacia del conocimiento cientifico (que incluye
solamente lo que ha sido calificado como tal) y la reedicion de criterios de generalizacidn, objetividad y
replicabilidad (Lincoln, 2011) como exigencia size qua non para la sacralizacion en el canon occidental—
todavia productivo de legitimidad.

Finalmente, una reflexion provisoria necesaria sobre las pedagogias criticas y descoloniales y su interseccién
con la investigacion educativa debe aludir a la confianza que portan respecto de la inmanencia (Kincheloe
y McLaren, 2012). Esto implica que existe una voluntad expresa de pensar la educacién en el 4mbito de la
cultura y considerar la pluralidad de agencias de produccién de sentido que compiten en la construccion
de las representaciones pero que, sin embargo, quedan incluidas en el universo de lo decible e inteligible.
La investigacion educativa propone para estas pedagogias un cimulo de proposiciones explicitas debatibles
(muchas de las cuales abordamos en el apartado que sigue) y un universo de sentencias inmanentes que
requieren un constante esfuerzo de identificacién y reconocimiento.

SOBRE LAS PRACTICAS RE-COLONIZANTES Y LAS QUE PROPICIAN RUPTURAS DE LA MATRIZ
MODERNO/COLONIAL

En primer lugar debemos y deseamos decir que entendemos como practica también a la construccién de una
postura epistémica habitada por teorias; la practica no serd para nosotros un par del binomio despreciado
o devaluado sino la propia fuente de produccién de narrativas y realidades. Hablamos de una préctica
amplia, discursiva, pre-discursiva y no discursiva (Wacquant, 2005; Bourdieu, 1999) que genera sentidos y
significados incluso inscriptos bajo la piel.

Asi, la fundamentacién epistemoldgica de los modos convencionales de realizar investigaciones sociales
es comprendida en si misma como producto de un conjunto de narrativas oportunamente legitimadas,
sostenidas en unas premisas ontoldgicas precisas, gestadas a caballo de los dos grandes mitos de la
modernidad/colonialidad (Quijano, 2000) y constitutivas del paradigma moderno/colonial. La caida de
la ilusién de la referencialidad directa (Ryan, 1999) ha propiciado el impulso del construccionismo social
como tesis ya inminente, altamente pregnante de los puntos de vista de la modernidad tardia. Segtin esta
perspectiva, sélo podemos acceder a los significados socialmente construidos, puesto que “nada estd por
fuera de la representacién” (Denzin& Lincoln, 2015). Esta proposicién—que ha adquirido provisoriamente
estatus de certeza—torna dificil sostener a la investigacién bajo las antiguas premisas de objetividad y
neutralidad. El primer movimiento saludable para una investigacion descolonial se aloja, entonces, en su
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posibilidad de comprenderse como una narrativa entre otras posibles, cuyo posicionamiento ideoldgico
requiere explicitacién y cuyo compromiso ético se ve, consecuentemente,exacerbado. En lugar de afanarse en
la monoglosia del lenguaje declarativo, tal movimiento auspicia la representacién del texto cientifico como
composiciones mediadoras entre las experiencias humanas y los modos de comprenderlas e interpelarlas (Fine
&Weis, 2011).

En esta fundamentacién epistemoldgica de la ciencia moderna también juegan las representaciones que
han sido funcionales alas conquistas territoriales y juridicas, primero, y culturales luego (siempre econdmicas)
y que buscaban configurar al otro como objeto, reduciendo su agencia a la mera participacién reactiva en
la construccién de relatos que los narraban/configuraban/creaban (Smith, 2005). La ciencia moderna, a
través de la investigacién (antropoldgica pero también socioldgica, psicoldgica, etc.), ha ¢jercido una forma
de control autovalidada para justificar la expropiacién no s6lo de bienes econdmicos sino de posibilidades de
ser otras—matrices cosmogonicas negadas y excluidas al lado oscuro en el marco del pensamiento abismal
(Santos, 2010). La marca de la produccién colectiva, situada y local reaparece hoy en las investigaciones
sociales radicales como parte del desperdicio de esa experiencia (Bishop, 2011; Santos, 2003).

En cuanto a las pricticas de investigacién en si mismas—aquellas sostenidas sobre la base de las
creencias arriba cuestionadas—es interesante detenernos en los modos de conceptualizar la validez en los
enfoques tradicionales. Podra observarse en este punto como la proposicién acerca de la validez conlleva
la autoarrogacién de la potestad de definirla, remitiéndonos una vez mas a los modos moderno/coloniales
de restringir las opciones civicas de los sujetos. Tradicionalmente, la validez cientifica ha sido fuertemente
anudada a la premisa de la objetividad (hablamos de premisa para enfatizar su cardcter narrativo-creativo,
lo cual es también propio de su contestacién), la cual ha quedado desbancada frente a la primacia de la
interpretaciéon (Ryan, 1999) asi como la advertencia respecto de los condicionantes estructurales de la
cognicion humana que es—ademds— ineludiblemente social (Escobar, 2001; Kincheloe y McLaren, 2012).
No pudiendo separar lo producido de las relaciones de poder estructurantes del universo simbdlico habitado,
sostener la objetividad como criterio de validez implicarfa un salto de fe extrafio incluso para la comunidad
cientifica (que no obstante se aferra a ella atin en un movimiento que calificarfa muy bien como irracional).

La validez ligada a la universalidad o generalizacién de los hallazgos no corre mejor suerte. La ilusién de lo
general es en si no sélo una construccion intencionada—fundada en el mito monoglésico de la historia tinica
(Lander, 2001) — sino que ejerce violencia sobre el resto de las experiencias:

Su universalidad no deja de ser la elevacién a norma universal de sus propias condiciones particulares, que s6lo bajo
determinados presupuestos, imposibles de hecho, puede ser adecuadamente ampliada al conjunto real de los seres humanos
(Galcerdn Huguet 2010, p. 49)

En la voluntad de construir un universal se esconde, de hecho, la vocacién de “dominio por la elevacién a
una universalidad imposible” (Galcerdn Huguet 2010, p. 49), lo que agrava el simple gesto que de otro modo
podria considerarse ingenuo. La abstraccién y universalizacién son mecanismos perversos de imposicion de
un punto de vista provinciano (Castro Gémez, 2005) que niegan la incomplitud y parcialidad que le son
inherentes a la vez que ejercen fuerza represiva sobre la expresion de los particulares. Cuando la hegemonia
se ejerce a través de la institucién de matrices de inteligibilidad, las voces divergentes peligran en tanto
no constituyen, siquiera, una opcién contestaria. Los esfuerzos por la universalizacién implican, entonces,
clausuras semiéticas graves (Grimson, 2013).

Habiendo debilitado—esperamos—la apuesta por la objetividad y la generalizacién, debemos/deseamos
dejar planteada la contestacién a la neutralidad—la cual se presenta como la mas débil de las premisas de
validez cientifica al momento mientras que goza de plena salud en las practicas de investigacién concretas en
el campo. Por supuesto, la desconfianza radical respecto de la posibilidad de neutralidad esta embanderada
por la opcidn critica, la cual se edifica no sélo en la certeza respecto de la existencia de relaciones de
poder histéricamente construidas sino también en la centralidad del interés como motor gestante de los
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marcos de representacion de la cultura que colaboran en los procesos de subjetivaciéon. De la mano de estas
afirmaciones viene la conviccidon de que cualquier empresa que niega su parcialidad queda atrapara, voluntaria
o involuntariamente, en los sistemas de opresion dominantes. La operatoria cultural de la modernidad/
colonialidad se funda, precisamente, en la complicidad mayormente ticita alos modos de sujecién epistémica.

:Qué queda cuando socavamos las bases epistémico-politicas de los (¢viejos?) criterios de validez cientifica?
Una salida posible y descable—desde esta obstinacién que nos inspira Catherine Walsh (2011) en sus
politicas del nombrar—es establecer nuevos criterios de validacién. Guba y Lincoln se han aventurado en este
sentido proponiendo el valor de la autenticidad. Segin los autores—y en relacién con lo que definen como
una investigacién constructivista o fenomenoldgica—los criterios de autenticidad pueden desglosarse como
“la justicia, la autenticidad ontoldgica, la autenticidad educativa, la autenticidad catalitica y la autenticidad
tdctica” (Guba& Lincoln 2012, p. 61). De especial interés resultan, para el campo de la investigacidon
educativa, tanto la autenticidad ontoldgica y educativa (que reconoce las consecuencias de la investigacion
como expansién de conciencia) como la autenticidad catalitica y tdctica (que refiere a la potencia de la
empresa de constituir un impulso hacia la transformacién de las condiciones simbdlicas y materiales de la
existencia).

Finalmente, creemos oportuno referirnos a la verdad, puesto que su presuncion acttia de forma inmanente
tanto en las prescripciones epistemoldgicas y tedricas de la investigacién cientifica como en las otras practicas
académico- cientificas cotidianas. Creemos que la fe en la verdad es productiva de gran parte de la re-
validacién de la ciencia en sus condiciones moderno/coloniales, y que esto es riesgoso puesto que “la
verdad sencillamente puede ser equiparada con un efecto de poder” (Kincheloe & McLaren 2012, p.
282). Las afirmaciones normativas construyen sobreentendidos que conspiran contra la revision critica de
tal construccidn; si bien es dificil pensar en la investigacién sin una tensién hacia la verdad, tal vez sea
necesario conformarnos con lo verdadero - situado en coordenadas locales, histéricas y geoculturales. Una
investigacion serfa entonces verdadera en el sentido de autenticidad descripto arriba—una premisa cuya
contundencia conceptual queda en inversa proporcidn a su presencia y productividad en la practica actual
de la investigacion cientifica.

Hasta aqui nos hemos ocupado de lo que podriamos llamar la narrativa de la ciencia moderna, compuesta
por unas narrativas instituidas y otras que buscan disputarlas. Cuando estos discursos se actualizan en
précticas de investigacion, las correspondencias entre unay otro posicionamiento se hibridizan y con-funden.
Uno esperaria que una investigacién coherente con la matriz epistémico-politica de unas pedagogias criticas
y descoloniales cumplieran con un nimero de condiciones. Para comenzar, abogariamos por el impulso de
las investigaciones desde actores sociales y de acuerdo a sus necesidades—lo que hemos propuesto siguiendo
a Segato (2015) como una investigacién por demanda (Yedaide, 2016)—en las cuales los actores devienen
agentes, sujetos y autores (en todos los sentidos que implican una ampliacién en la participacion en el dominio
de lo publico). Esto implicarfa una dimensién participativa radical. Por otro lado, tal investigacion seria
parcialmente irreverente de las fronteras, no sélo de aquellas entre sujetos y objetos sino entre teorfa y préctica,
ciencia y arte, formal y cotidiano. Esta segunda condicién no debiera ser subestimada, puesto que en ella
radica gran parte de las limitaciones de las investigaciones actuales, que encuentran grandes dificultades
materiales para legitimar la lirica, el movimiento y la informalidad. La entrega a una investigacion abierta a
las dimensiones sensibles y sensoriales de la experiencia humana siempre queda amenazada por la exclusién
del campo cientifico. Debe, por tanto, procurar una supervivencia en intersticios que respetan las reglas de la
academia mientras permiten que acontezca algo de lo afectivo/afectante (Yedaide, 2018).

UNA REFLEXION MAS

En un texto sobre feminismos populares (Korol, 2016) —producido al amparo de Pafiuelos en Rebeldia y
otros movimientos sociales argentinos—una nota precede a la Presentacion en estas palabras: “el feminismo
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es también una cuestién de lenguaje”. Lo que sigue es una justificacion (si, todavia avanzamos con paso firme
pero cuidando las retaguardias discursivas) de las multiples formas en que se contorsiona el lenguaje para dar
lugar al género femenino (como el uso de la @, la x en palabras como colegxs, el uso de las/los, etc.).

El caso es ilustrativo de la potencia y la restriccién de lo discursivo. Que estos movimientos—cuya
legitimidad social se ha cultivado en los pliegues de su accionar politico y no su despliegue narrativo—
reconozcan el valor del discurso en la (re)institucion de las ontologias ilusiona con las posibilidades de
integracién de esfuerzos. El discurso/lenguaje/narrativa—hemos argumentado sobre la licencia que nos
damos para su uso practicamente intercambiable en el 4mbito de las pedagogias criticas y descoloniales
(Yedaide, 2017a) — tiene fuerza performativa y, entonces, capacidad de producir la realidad que nombra.
No s6lo en la prictica de acunar palabras (o partes de ellas) o de recuperar vocabulario antes recluido al
patio trasero de la experiencia global, sino también en la prictica de narrar otras historias yace toda la riqueza
del lenguaje. Alli radica parte de su fuerza politica, entendida como intervencién productiva en las esferas
publicas de toma de decisién (Yedaide, 2017b). Esta comunicacién es, entonces, una actuacién discursiva
contracolonial, descolonial, en busca de la (re)fundacion de la ontologfa de la ciencia social moderna.

Atardecer

Fotografia
Mirta Fiorucci

Pero también es una reflexion sobre el reconocimiento de la incomplitud de la narrativa, de su insuficiencia.
Ademis de las teorizaciones respecto de las nuevas coreografias de la investigacion social se hace necesario,
imprescindible, contar con una bateria de movimientos insurgentes. En la prictica de la investigacién esto
implica resistir a las logicas de autorizacién de las publicaciones cientificas, los formularios y casilleros de los
subsidios y los informes de investigacion e incluso las 16gicas de financiamiento enlazadas. También implica,
como decfamos, ensayar nuevos modos de hacer ciencia social, poniendo nuestra pericia metodoldgica (y
politica) al servicio de las gentes y sus afanes de transformacién (Segato, 2015), desdibujando las fronteras
conducentes a la perpetuacién de las heterarquias (sujeto/ objeto, investigacidn/ensefanza, teoria/ préctica)
y animéndonos a procesos cuyas metodologias se adapten a los imperativos de sus participantes y cuyos
resultados se presenten como sencillos aprendizajes, validos probablemente sélo para el colectivo que los
promueve, pero con potencia para la transformacién en pos de la libertad y la justicia. Si la pedagogia
descolonial no se ofrece a esta empresa, su sujecion a los modos moderno coloniales de colonizacién de los
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saberes y las gentes la habrén aniquilado. Esta comunicacién es una manifestacion contra el desperdicio que
tal muerte significaria.
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