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RESUMEN:

La problemitica general que orienta el presente trabajo estd relacionada con el uso de las Tecnologias de la Informacién y
Comunicacién Educativas (TICE) que hacen los maestros en las clases de ciencias sociales en escuelas de nivel primario. La
metodologfa utilizada consistié en realizar un recorte de la realidad, focalizando tres diferentes momentos de una situacion
didéctica. En primer lugar, una entrevista al maestro centrada en la planificacién de la secuencia didactica a implementar, un
segundo momento de observacidny registro de la actividad did4ctica mediante la técnica de videoscopia, y por tilltimo una entrevista
de autoconfrontacién. En el andlisis se pretende mostrar, de manera general como los maestros en las clases de ciencias sociales
hacen uso de las Aulas Digitales Méviles (ADM).

PALABRAS CLAVE: Ciencias sociales, Primaria, TICE (Tecnologfas de la Informacién y Comunicacién Educativas).

ABSTRACT:

The general problem that guides the work is related to the use of Information Technology and Educational Communication
(TICE) that teachers do in Social Sciences classes in primary schools. The methodology used was to make a cut of the reality,
to focus on three different moments of a didactic situation. First of all, an interview with the teacher focused on the planning
of the didactic sequence to be implemented, a second moment of observation and recording of the didactic activity through the
videocopy technique, and for the last time a self-confrontation interview. The analysis aims to show, in a general way, how teachers
in social science classes make use of the Digital Mobile Classrooms (ADM).

KEYWORDS: Social sciences, Primary, TICE (Educational Information and Communication Technologies).

REsumo:

A problemitica geral que orienta o presente trabalho esté relacionada com o uso das Tecnologias da Informagao e Comunicagio
Educativas (TICE) que realizam os professores nas classes de ciéncias sociais, nas escolas de nivel primério. A metodologia utilizada
focaliza em trés momentos diferentes da situacio did4tica. Em primeiro lugar, uma entrevista ao professor centrada na planificagio
da sequéncia did4tica a implementar; um segundo momento de observagio e registro da atividade did4tica através da técnica de
videoscopia y, por ultimo, uma entrevista de autoconfrontagio. Na anilise, pretende-se demonstrar, de maneira geral como os
professores nas classes de ciéncias sociais usam Aulas Digitais Méveis (ADM).

PALAVRAS-CHAVE: Ciéncias sociais, Primaria, TICE.
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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA Y FOCALIZACION DEL OBJETO DE ESTUDIO

El Programa Primaria Digital es una politica de Estado creada a partir del Decreto 459/10, e implementada
en conjunto por Presidencia de la Nacién, la Administracién Nacional de Seguridad Social (ANSES), el
Ministerio de Educacién de la Nacidn, la Jefatura de Gabinete de Ministros y el Ministerio de Planificacion
Federal de Inversién Publica y Servicios, que tiene por objetivo la integracion pedagédgica de las Tecnologias
de la Informacién y Comunicacién Educativas TICE en el nivel primario, a través de la dotacién de
Aulas digitales Méviles (ADM), que las escuelas han ido recibiendo de manera gradual. En Maipt, todas
las escuelas primarias urbanas y la mayoria de las rurales ya cuentan con sus ADM, aunque atin con un
muy bajo nivel de uso por parte de los maestros en las aulas con sus alumnos. Varios son los motivos
que explican esta situacién problemdtica: temores (Cabello, 2006), desconocimiento tecnolégico, falta de
capacitacién (Dusell y Quevedo, 2010), dificultades de poder articular los contenidos prescriptos en los
disefios curriculares con el uso de las netbook (Annessi y Lomberg, 2012:), sumado a que, ademads, “se carece
de conocimiento y disposicién por parte de los equipos de gestion y supervisién” (Artopoulos, 2010: p.21).
La llegada de las ADM lleva a los directores a solicitar que sus maestros las incorporen en las planificaciones
de sus clases, mientras que por el otro lado muchos docentes sostienen no contar con los conocimientos
minimos, argumentando que en su formacién no estaba contemplada la utilizacién de las TICE (Mauri y
Onrubia 2008). Esto lleva a una situacion compleja donde el Estado dota a los establecimientos educativos de
valiosos recursos tecnoldgicos, pero por el otro lado la mayoria de los docentes sostiene no saber utilizarlos.
A pesar de este contexto, en cada establecimiento hay docentes que, si bien reconocen estas dificultades
para poder hacer un uso educativo de ADM, se animan a llevar adelante pricticas utilizando las netbook
(Dusell, 2010). Educacién con TICE no es solamente el uso instrumental de las nuevas tecnologtas, sino
que implica el aprendizaje de competencias de gestién de informacion, comunicacidn, intercambio con otros
en un mundo global, capacidad de innovacién y actualizacién permanente. Estos objetivos exceden, aunque
incluyen, las habilidades informaticas. Debe incluir, por lo tanto, un conjunto de propuestas didacticas
como el aprendizaje por proyectos, la resolucién de problemas, el trabajo mancomunado, la construccion de
conocimientos, que apuntan a formar a los estudiantes para un escenario en el que el volumen y el dinamismo
de la informacién se transforman en forma continua y acelerada.

La creacién de tecnologias y el desarrollo de capacidades técnicas o instrumentales, es en si misma,
producto del esfuerzo interdisciplinario que va haciendo apuestas sobre los nuevos desarrollos que pueden
ser adoptados por el colectivo de docentes en su practica pedagdgica. Este esfuerzo no estd exento de debates
tecnoldgicos que condicionan o promueven la produccién y uso educativo de las TIC (Kozak, 2010). El
programa "Primaria Digital" entregé a cada establecimiento un “carrito” que contiene unas 40 mini laptops,
un proyector, un router inalambrico, una pizarra digital interactiva, una cimara digital y un servidor de aula.
Este modelo ADM permite su desplazamiento de aula en aula llevando consigo la tecnologia para trabajar en
red. Una vez en el aula, cada alumno podra contar con una netbook.

Las diferentes aproximaciones tedricas y empiricas permitieron recortar y focalizar el objeto de estudio,
problematizindolo a través de un conjunto de interrogantes que son los siguientes: ; Cudl es el uso que le
da el maestro en las clases de ciencias sociales a las TICE en la secuencia diddctica? ; Qué acciones, modos de
intercambio, intervenciones que pone en juego el maestro promueven el avance en la génesis instrumental? s Qué
elementos considera el maestro al momento de concebir y disenar una situacion diddctica en el drea de ciencias
sociales? ; Cudl es el valor agregado (o plusvalia) que se le reconoce a la TICE para el aprendizaje de las ciencias
sociales?

El recorte del objeto de estudio obedecié a diferentes factores. El primero de ellos, la necesidad de “mirar”
el impacto en las practicas de los maestros, de una politica educativa del Ministerio de Educacién de la
Nacién, como es Primaria Digital; el segundo factor asociado a la disponibilidad de maestros que disefien
sus clases de ciencias sociales atendiendo a las tecnologias disponibles en las Net entregadas a cada escuela



GUSTAVO J. ANNESSI, ET AL. LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES EN ESCUELAS PRIMARIAS. ANALISIS ...

en el marco del programa; tercero, que estos maestros que utilizan las TICE permitan la “mirada del otro”
sobre las actividades de una secuencia didctica completa, con los diferentes pasos que contempla la estrategia
metodoldgica utilizada para la investigacion.

Por tanto, el objetivo de esta investigacion es analizar las estrategias que utilizan los maestros de escuelas
primarias de la localidad de Maipt en sus clases de ciencias sociales con el uso de las TICE, concretamente
las ADM. Ademas, se analiza en qué medida las acciones de los maestros promueven la génesis instrumental
en sus dos entidades: de instrumentalizacion, referida a la apropiacién del artefacto y sus propiedades y por
otro lado de instrumentacion, referida a la construccién de esquemas de uso.

REVISION DE ANTECEDENTES

En la tltima década muchas instituciones estatales y no estatales han desarrollado distintas lineas de
investigacién alrededor de la ensenanza de las disciplinas utilizando las nuevas tecnologias de la informacién
y la comunicacién orientadas a la educacién. Se podria afirmar que la totalidad de estas investigaciones
sostienen que el uso recurrente o el simple acceso a las TICE no garantizan necesariamente una mejora
en el rendimiento académico de los estudiantes. En esa linea, el informe PISA TIC 2006 (OECD, 2010)
nos muestra que lo esencial estd en el tipo de uso que se les da a dichas herramientas, cuyo impacto puede
variar segin sea el contexto econémico, social y cultural en que los alumnos se desenvuelven habitualmente
(mientras mejor sea el contexto, es necesario un uso mas especifico de las TIC para la obtencién de buenos
resultados).

Una tesis doctoral muy reconocida en Espafia es la de Vidal Puga (2005), sobre la integraciéon de las
TICE en las escuelas primarias, quien concluyé que la utilizacién de las TICE se limita a menudo al
entretenimiento de los alumnos con juegos o software educativo, en su mayoria de ejercitacién y practica, de
corte conductista, y que muchos maestros aprecian las ventajas de las TICE pero su falta de conocimientos
les provoca inseguridad y rechazo, en muchos casos porque sus alumnos las manejan mejor que ellos.

En trabajos mds recientes, Annessi y Lomberg (2012) concluyen que los profesores tienen el doble desafio
al momento de planificar sus clases, al incorporar a las TICE como un segundo objeto epistémico. Estos dos
objetos de conocimiento, el propio de las ciencias sociales, ms la tecnologifa puesta en juego (uso funcional de
la Net, y los softwares especificos utilizados), generan una dindmica en la clase que complejiza la interaccion
entre el docente y los estudiantes. Desde otro punto de andlisis Dussel y Quevedo (2010) plantearon en
su informe acerca de las dificultades que contaban las escuelas primarias en contar con computadoras; sin
embargo, este programa de entrega de ADM en todas las escuelas viene a redefinir el escenario. Ahora
el problema no es la falta de recursos tecnolégicos, sino saber qué hacer con ellos. Lo anterior, sin duda,
demanda de parte de los profesores un conocimiento acabado y permanentemente actualizado yano sélo dela
realidad social de sus estudiantes, sino también de los distintos tipos de TICE existentes, y de como y cuiando
éstas pueden utilizarse de modo de lograr un aprovechamiento, al menos suficiente, a favor del proceso de
aprendizaje de sus alumnos.

MARCO TEORICO

Para poder responder a los objetivos propuestos se considera necesario anclar tedéricamente en algunos
referentes que a continuacién se analizan. El término “accién” y especificamente “accién didéctica” son
definidos en el presente trabajo tal como los define Sensevy y Schubauer (2000), que luego son retomados en
varios textos de Rickenmann (2001, 20072, 2007b, 2007¢ y 2008), que nos permite tanto un anclaje tedrico
como metodoldgico. Es asi que, entendemos a la “accién”, en su sentido mds simple y lineal como “lo que
hace la gente”.
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Entender a la actividad diddctica implica reconocer la dindmica, el proceso, una dialéctica de la actividad
en la que el docente tiene determinadas funciones para que pueda considerarse a la actividad como conjunta.
Los cuatro gestos docentes genéricos identificados por la Teorfa de la Accién Did4ctica Conjunta (Sensevy
y Schubauer, 2007) son: a) funciones de definicion b) de devolucidn (de la responsabilidad de la tarea), c)
de regulacién o autorregulacién de la actividad de aprendizaje y de institucionalizacién de los saberes en
construccion.

La funcion de definicidn consiste en hacer explicito el medio didactico, los objetos de conocimiento, las
“reglas del juego”, en fin, los diferentes pardmetros de la situacién educativa que propone a sus alumnos. La
funcién de devolucidn, de caracter primordial en la concepcion participativa del alumno, consiste en hacer
“acto de devolucion”; este conforma uno de los gestos profesionales caracteristicos del profesor y es el de
otorgar al estudiante su parte de responsabilidad en la actividad. La funcidn de regulacion es aquella en la que
el docente realiza cuando la manera de interpretar de los estudiantes se aleja de los objetivos fijados por el
docente, por la institucién, por el programa. Por tltimo, la funcién de institucionalizacién consiste en aquellos
gestos profesionales con los que el docente valoriza, con respecto a los contenidos de ensefianza, los procesos
y resultados de los alumnos que corresponden a éstos. Estas funciones van organizando una determinada
estructura dialdgica de la actividad didactica.

Por otro lado, la teorfa de la actividad instrumentada expuesta por Verillon y Rabardel (1995) nos permite
analizar posibles instancias de mediacion pedagdgica que promueven el pasaje de la Net de un artefacto aun
instrumento mediante acciones de instrumentalizacion. Sobre esta diferencia, Artigue (2002) sostiene que el
instrumento es diferenciado desde el objeto, material o simbdlico, sobre el cual estd fundamentado y para lo
cual es usado el término “artefacto”. Para explicar la funcionalidad del instrumento en esta teoria, asi como
el proceso en el que un artefacto se transforma en instrumento, Verillon y Rabardel proponen un modelo
de Situaciones de la Actividad Instrumentada (IAS: Instrumental Activity Situations), que considera las
situaciones de actividades donde el artefacto sufre esta transformacion. Para cualquier persona que interactia
con un artefacto, este no tiene un valor instrumental desde un inicio, sino que este valor instrumental
se adquiere mediante un proceso. Artigue (2002), expone que debe existir un proceso mediante el cual
el artefacto se transforme en instrumento y a este proceso lo denomina génesis instrumental, que ademds
involucra la construccién de esquemas personales o la apropiacién de los esquemas sociales preexistentes.
Esta génesis instrumental trabaja en dos direcciones: la instrumentalizacién y la instrumentacién. La
instrumentalizacién estd dirigida mds hacia el artefacto en si, donde el individuo conoce las bondades del
artefacto, las potencialidades y donde eventualmente puede transformar estas potencialidades hacia usos
especificos. Es un proceso que se da desde un punto de vista externo, donde la persona aprende a utilizar el
artefacto en si mismo. Posterior a la instrumentalizacién se desarrolla el proceso de instrumentacion, donde
“la génesis instrumental estd dirigida hacia el sujeto, conduciendo al desarrollo o la apropiacion de los esquemas
de la accion instrumentada, la cual progresivamente toma forma de técnicas que permite una respuesta efectiva
hacia las tareas dadas” (Artigué, 2002: p.250).

METODOLOGTA

El universo de analisis son las escuelas primarias urbanas de la localidad de Maipt que han recibido el ADM
y los maestros que participaron de la investigacién son aquellos que lo utilizan. Por su parte, la unidad
de observacién fue definida como: secuencias didacticas de ciencias sociales en escuelas primarias urbanas;
mientras que como unidades de analisis se definié a la actividad docente mediada con TICE.

La investigacion se llevé adelante en dos de las tres escuelas primarias urbanas de gestion estatal de Maipu;
se filmaron las clases de un total de cuatro docentes - tres de ellos pertenecian a un mismo establecimiento que
concentra el 70 % del total de la matricula urbana del nivel primario-. La cantidad de clases filmadas por cada
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docente estuvo relacionada con el tiempo que tenfa destinado en cada secuencia: en dos casos se filmaron 6
clases en cada uno, en otro 5 clases y el tltimo caso 4. Cada clase es de una hora reloj.

La metodologia fue la de clinica didéctica, en tanto permite explorar clases de situaciones, en este caso
particular una situacién didactica, mediante tres momentos:

1. una entrevista previa con el docente a cargo de la clase; algunas de las preguntas estuvieron
centradas en los siguientes tépicos: ; Cudl es el objetivo de la clase?, ; Dentro de que unidad diddctica
se encuentra el tema de la clase?, ; Como piensa trabajar el tema utilizando la Net?, ; Qué obstdculos
piensa que puede encontrase en el desarrollo de la clase?, ; Tiene pensado que propuesta va a desarrollar
si surgieran obstdculos?, ; Qué te permite potenciar el uso de la Net sobre el contenido seleccionado?

2. el registro de la situacién mediante la técnica de videoscopia; en todos los casos, las secuencias

didécticas se desarrollaron en sus respectivos contextos naturales, sin intervencion por parte de los
investigadores —mas all4 de la requerida por los procedimientos de recogida de datos establecidos-
ni en su disefo ni en su desarrollo.
Ademis, en todos los casos, el proceso de observacion y registro de las secuencias abarcé la duraciéon
completa de las mismas. Se utilizd sélo una cimara fija con tomas generales, ubicada en uno de
los angulos traseros del aula; posteriormente se realizé la transcripcién bajo forma de protocolo
escrito.

3. una entrevista de autoconfrontacién focalizada en episodios “momentos” o “incidentes” de la
situacion registrada en video, utilizindose como uno de los criterios para la seleccion de ellos, la
distancia entre la tarea prescripta y la actividad efectuada, o tensiones surgidas de la interacciéon
entre profesor y alumnos en el manejo de la Net.

ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS DATOS

Sobre las entrevistas a priori: queda claro que el uso de las TICE no son habituales como queda reflejado en
los dichos de una de las docentes: “tratas siempre, pero a veces no se puede, porque para los chicos el dia de
la compu no es un dia mas todavia, entonces hasta que no superemos eso, te cuesta” (Entrevista a priori).
Ademis, la razén esgrimida es que los alumnos no saben llevar a cabo funciones basicas como copiar, pegar,
abrir un archivo, entre otras operaciones, “me costé muchisimas clases para que pudieran escribir, subrayar,
cambiar la letra, hacer un archivo, cambiarle el nombre, copiar en una carpeta, copiar en un pendrive, eso es
lo que me parece que les cuesta mucho todavia”. (Entrevista a priori).

Una de las docentes pioneras en el uso del ADM afirma que el motivo principal de la incorporaciéon de
las TICE no es porque considere que puede resultar beneficioso para el aprendizaje de los alumnos, sino
porque le simplifica su tarea cotidiana de preparar sus clases “yo lo uso porque me facilita la actividad.
A mi me soluciona. Si me serfa un trabajo extra no sé si lo harfa. Me es més practico. Me soluciona la
cuestiéon” (Entrevista a priori).

Sobre la frecuencia de utilizacion de las netbook en las clases, una de las docentes hace referencia a que su
uso depende, entre otras razones, al comportamiento de los alumnos tornandose en “premio o castigo”.

Sobre el objetivo de utilizar las Net, y cudl es el aporte que le hace a la ensenanza de las ciencias sociales, se
da para para trabajar los contenidos de forma no convencional: “en lugar de traerles las liminas en cartulina
de forma tradicional vamos a traerles un power para que ellos vean las imdgenes que tenemos planteadas en la
compu”, y continua:

“es muy distinto ver algo en papel que en definitiva después te lo rompen o no se ve nitida la imagen, el contacto con la computadora
ya de por si a los chicos les resulta interesante, desde ese punto de vista si. Y si ademds uno empieza a utilizarlas con frecuencia les
va a ir encontrando cosas ricas para trabajar con eso”. (Entrevista a priori)
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Las principales razones por las cuales su empleo es muy bajo pasan por el desconocimiento acerca de todo
lo relacionado con lo tecnoldgico, ademas de atribuirle razones de indole personal:

‘fundamentalmente desconocimiento, ademis el desgano, cuando uno trabajo a desgano no tiene ganas de hacer nada nuevo.
(Entrevista a priori)

Sobre los modos de intervencién, y considerando lo embrionario de su uso, algunos docentes consideran
fundamental contar con otro par que acompaie la tarea:

“voy a contar con la colaboracién de la bibliotecaria, porque ella ya tiene experiencia, ya que trabajé con otra docente el azio pasado,
sabe manejarlo, ast que voy a contar con su ayuda. Los chicos no van poder hacerlo solos, al menos en las primeras clases, después
ya si.... No todos, pero si, es un grupo bueno en conducta y pedagdgicamente”. (Entrevista a priori).

ANALISIS DE LAS CLASES: LAS FUNCIONES DOCENTES

En este apartado se analizan los gestos profesionales que muestran las profesoras a lo largo de sus secuencias
didécticas, y que resultan del andlisis de los registros filmicos.

Funciones de definicién

Los gestos profesionales asociados a la funcién de definicién presentan un planteamiento de la situacion
problema, senalando tiempos y procedimientos donde es posible identificar a las TICE como un segundo
objeto epistémico.

Estos dos objetos de conocimiento, el propio de las ciencias sociales, més la tecnologia puesta en juego
generan una dindmica en la clase que complejiza la interaccion entre el docente y los estudiantes. Si asociamos
la conocida triada didactica, es posible visibilizar el segundo objeto en circulacién, como en la siguiente
intervencién:

Docente: “Escuchen una cosa...a ver...chicos...vamos a hacer lo siguiente...ya que cada uno tiene una computadora diferente
pero hoy la vamos a compartir para tener mds espacio en el banco...entonces, usamos cualquier compu, porque la compu
es solo para ver unos archivos que estdn guardados ahi, no es para resolver en la computadora... vamos a sentarnos chicos...
entonces...vamos a usar la carpeta de ciencias sociales, donde vamos a copiar las actividades...chicos escuchen...yo les doy
la compu, mientras se va prendiendo yo les digo que tenemos que hacer... en el escritorio de la computadora van a
encontrar...mientras se va prendiendo...van a encontrar un archivo que dice ciencias sociales 6° 3°, ahi van a encontrar dos
videos y tres fotos, yo ahora les digo que video vamos a usar primero...la prenden que vaya arrancando, van sacando la carpeta
que ahi vamos a copiar las consignas que vamos a resolver en la carpeta”.

Funciones de “devolucion”

Los gestos profesionales asociados a la funcién de devolucién estan fuertemente asociados a acciones de
instrumentalizacion del artefacto Net y con menor intensidad a orientar la actividad de los alumnos. En muy
ilustrativo como los docentes tienen que tomar una actitud de sefialamiento muy definido acerca de los pasos
aseguir por los alumnos para que puedan utilizar la NET, acceder a los archivos, visualizar las imagenes, entre
otras acciones.

En este caso, el objeto de conocimiento que parece con mayor presencia es el tecnolédgico dejando en un
segundo plano al propio de las ciencias sociales.

Docente: ¢pudieron? Bueno ahora con la flechita, ésta que tenemos aca vamos a hacer asi, “click”.
Alumno 1: nosotros ya lo apretamos
Alumno 2: sefio miréd lo que nos tocd!
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Docente: bien, ¢estin todas? Ahora vamos a ir con el mouse, vamos a buscar este icono...estd abajo. Allado
de (muestra en la pantalla), el segundo...

Alumno 3: ;el que es una e?

Docente: el amarillito

Alumno 4: ;este?

Docente: el amarillito, donde tenemos los documentos

Alumno: seno, ya lo encontré

Alumno: ya lo encontré, el amarillo

Docente: ¢lo encontraron? Bueno, ahora van a encontrar solitos donde dice documentos y van a hacer dos
click, a donde diga documentos

Alumno: ahi

Docente: muy bien!!!”

Alumno: ¢copiamos la consigna en compu...de a dos?

Docente: no, la copian... chicos... todo el mundo la consigna en la carpeta y la respuesta en la carpeta lo
inico que compartimos es la compu para ver el material que tienen que utilizar para resolver... lo hacemos
asi para que tengan mds espacio en el banco, ¢si?

Funciones de “regulacion”

Los gestos profesionales asociados a la regulacién estin asociados a acciones que el docente debe llevar
adelante por su elemental conocimiento en el manejo, ya no solo de la Net sino también en uno de los
programas basicos utilizados, que en algunos casos por no tener un conocimiento profundo de los mismos
genera situaciones que dificulta el poder avanzar en el conocimiento especifico de las ciencias sociales.

Una alumna esta leyendo...

Docente: no escucho a Ema...!!!”

La alumna continua leyendo

Docente: “muy bien Ema tu lectura!. Pero que feo los companeros que no estan escuchando, vos también
estabas hablando queda feo, porque la idea es que todos sigamos la lectura, en vez de seguirla desde el papel
la seguimos desde la compu para hacer el trabajo.

Funciones de “institucionalizacion”

Las funciones de institucionalizacién, que son las que aparecen con menor frecuencia en las clases analizadas,
muestran, por el contrario, que en la mayoria de los casos hay en circulacion s6lo un objeto de conocimiento,
el disciplinar, y en este aspecto las intervenciones, sobre todo de sefialamiento, intentan promover conexiones
conceptuales relevantes a lo largo de la implementacién de la secuencia didéctica, con instancias de trabajo
individual y grupal de tipo cooperativo para la reconstruccién conjunta del conocimiento. El recorte intenta
mostrar lo recurrente en ambos gestos, en las secuencias trabajadas.

Docente: Muy bien. ;Existen todavia los serenos?”

Alumno: No!!

Docente: ;Cémo nos alumbramos ahora?

Alumnos: Con linterna, con luces, con focos

Docente: con linterna, con luces, con focos, con veladores, ¢si?

Alumno: y con velas también seno...

Docente: si, también cuando se nos corta la luz, hasta hay luces de emergencia ahora, cuando llueve y se
corta la luz hay unos...unas luces ...de emergencia que se prenden solas, muy bien!!!.
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Le damos un aplauso al grupo 1!.

REFLEXIONES FINALES

No se puede analizar el disefio de la secuencia didactica sin considerar las inseguridades y los temores
que los docentes tienen respecto de la utilizacién de este nuevo artefacto, el cual estd atravesado por un
desconocimiento de todo el potencial que presenta, y sobre lo cual tienen absoluta claridad. Aqui deberiamos
preguntarnos ja qué se debe que los docentes no tengan los conocimientos requeridos para poder planificar sus
clases de ciencias sociales con la utilizacién del ADM?.

Estos profesores no tuvieron ningtn tipo de formacién en el manejo del ADM durante su formacién
de grado. En este contexto, los profesores se ven forzados no solo a pensar los contenidos prescriptos en el
Disefio Curricular sino ademas evaluar alternativas para incorporar el uso de las Net para poder ensenar esos
contenidos. En muchos casos, se invierte la correspondenciay se planifica una clase o una secuenciaa partir del
uso de la Net yluego se determina qué contenido se ajusta mejor. Esta situacién lleva a que, alahora de pensar
el objetivo de la clase, el mismo esté centrado en cémo hacer uso de las Net, teniendo como consecuencia un
desvio en la mirada de la didéctica de la disciplina, ya que aparece, en el mejor de los casos, en un segundo
plano el objeto propio de las ciencias sociales. En estos casos, el eje de la clase estd centrado en el artefacto y
queda claro que hay una dificultad en poder articular los contenidos disciplinares con el uso de las TICE.

Los gestos profesionales que predominan son aquellos relacionados con las funciones de devolucién,
representando practicamente el 80% de los mismos, y con escasas intervenciones de definicién e
institucionalizacién. Las intervenciones de los docentes son para dar respuesta a preguntas sobre el artefactoy
dificultades que se presentan sobre su uso, siendo muy escasas las intervenciones sobre el contenido a ensenar.

Respecto alo que acontece en el momento de llevar adelante la propuesta diddctica y sobre cdmo utilizan los
docentes en sus clases de ciencias sociales las TICE, queda claro que luego del andlisis de los registros filmicos son
dos los objetos que estdn en circulacién (uno tecnolégico y otro disciplinar), que promueven intervenciones
de devolucién asociadas a ambos objetos de manera simultinea. Respecto de esta funcién pudo observarse
que: a) la formulacién de interrogantes, como la principal estrategia de comunicacién, si bien referfan a
ambos objetos la finalidad no era similar; en el caso del objeto propio de las ciencias sociales se recurre a
la memoria didactica, buscando la asociacién con conceptos trabajados con anterioridad, mientras que si la
interrogacién es sobre la TICE se ajusta casi exclusivamente a la funcionalidad de la misma, es decir de la
Net; b) la problematizacion temdtica operd en las mismas direcciones; en relacién al objeto de las ciencias
sociales una clara busqueda de generacién de vinculos y asociaciones que permitieran la construccién de
conocimientos por parte de los estudiantes y un cambio significativo en la actitud hacia esos objetos; mientras
que hacia el objeto tecnoldgico, mis que problematizaciones se observaron soluciones répidas de manejo de
la Net: en este caso, las intervenciones del docente pueden ser categorizadas como indicativas.

Por otro lado, no se encontraron respuestas y usos de las TICE que permitan reconocer que estas implican
incorporar un plus o valor agregado en los aprendizajes de los alumnos. Los motivos de su incorporacion
tienen que ver con una simplificacién de la tarea docente, o para trabajar determinados contenidos de
manera no convencional, pero en ningin momento las razones de su implementacion estuvieron centradas
en mejorar el aprendizaje de los alumnos.

En el analisis de los gestos profesionales de regulacion e institucionalizacién muestran, por el contrario, que
en la mayoria de los casos hay en circulacién sélo un objeto de conocimiento, el disciplinar y, en este aspecto
las intervenciones, sobre todo de sefalamiento, intentan promover conexiones conceptuales relevantes a lo
largo de la implementacién de la secuencia didéctica, con instancias de trabajo individual y grupal de tipo
cooperativo para la reconstruccién conjunta del conocimiento.

Respecto alas acciones, modos de intercambio y/o intervenciones que pone en juego el profesor que promuevan
el avance en la génesis instrumental, los andlisis de las clases de los docentes evidencian, mayoritariamente,
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acciones relacionadas a la instrumentalizacién de las Net. Puede verse que las funciones de definicién son
de tipo operativo y funcional, se indica cémo abrir un archivo, cémo ubicarse para poder editar una tabla,
cémo seleccionar un parrafo, cémo guardar un archivo, o apagar la Net, entre otras. La utilizacién disenada y
realizada estd asociada a la tecnologia como soporte de informacién y la plusvalia estaria dada por una mejor
accesibilidad que el soporte papel.

Los registros no muestran en el uso de las TICE el desarrollo de propuestas de habilidades para pensar
y aprender con una mejor administracién de los recursos atencionales de los alumnos, como por ejemplo
diseno de tareas multimediales, uso directo de fuentes de informacién, elaboracién de mapas, procesamiento
de datos, etc. Por lo tanto, no se pueden ver en esta investigacién procesos de instrumentacion.

Bajo Verde UNLPam.

Fotografia
Mirta Fiorucci

Las acciones docentes estuvieron dirigidas més hacia el artefacto en si, apuntando a facilitar el aprendizaje
del mismo por parte de los alumnos. En estas secuencias analizadas, las acciones se centraron en la fase de
instrumentalizacion, la cual es sumamente importante, porque el nivel de logro que obtenga el sujeto en
esta fase favorecerd mas adelante los procesos de instrumentacidn; sin embargo, atin estos no se han podido
visualizar.
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