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RESUMEN:

En el presente trabajo reflexionamos sobre nuestra experiencia en co-investigacién como estudiantes adscriptas de un proyecto
de una Escuela de Humanidades en una universidad publica nacional del conurbano bonacrense, relatando a dos voces nuestra
trayectoria en el mismo. Metodoldgicamente, partimos de nuestras bitdcoras de trabajo, audiograbaciones y fotografias para realizar
una descripcién analitica de la adscripcién, la cual se encuentra dividida en tres apartados: e/ lugar de lxs otrxs en la construccion
del conocimiento, palabra en dispersion y resistencias, y espacios y cuerpos que comunican en si mismos. Nuestra reflexion da cuenta de
las oportunidades de aprendizaje y transformacién generadas a partir de la implementacién de una practica pedagégica novedosa
para nosotras. Asi, observamos que se generd un espacio en vinculo con Ixs otrxs que favorecié la paridad, la comunicacién en
horizontalidad, y, junto a ello, la construccién colectiva de nuevos conocimientos partiendo de las epistemologfas locales.

PALABRAS CLAVE: aprendizaje, experiencia, investigacién, democracia, adscripcion.

ABSTRACT:

We present an analytical reflection on our experience as adscriptas a la investigacién, a term used in Spanish to describe the
role of those who volunteer as students to be in an apprenticeship relationship with experienced professors-researchers at our
public university (School of Humanities) in the metropolitan area sorrounding the city of Buenos Aires. We have analyzed and
written our piece in two voices, as we are both apprentices. Methodologically, we start from our work logs, audio recordings and
photographs to make an analytical description of the assignment, which is divided into three sections: the place of others in the
construction of knowledge, word in dispersion and resistance, and spaces and bodies that communicate in themselves. Our reflection
accounts for the learning and transformation opportunities generated from the implementation of a new pedagogical practice
for us. Thus, we observe that a space was created in connection with others that favored parity, horizontal communication, and,
together with it, the collective construction of new knowledge based on local epistemologies.

KEYWORDS: learning, experience, research, democracy, adscripcion. .

REsumo:

No presente trabalho, refletimos sobre a nossa experiéncia em co-pesquisa e participagio como alunos inscritos em um projeto
de Escola Humanistica de uma universidade publica da periferia bonaerense, contando nossa trajetéria nela em duas vozes:
Metodologicamente, partimos de nossos registros de trabalho, gravacdes de dudio e fotografias para fazer uma descrigio analitica
da tarefa, que se divide em trés se¢es: o lugar do outro na construgio do conhecimento, a palavra na dispersio e resisténcia, ¢ os
espacos e corpos que comunicar em si. Nossa reflexdo d4 conta das oportunidades de aprendizagem e transformagio geradas a partir
daimplantagio de uma nova prética pedagdgica para nds. Assim, observamos que se criou um espago de articulagio com outros que
privilegiava a paridade, a comunicagio horizontal e, com ela, a construgio coletiva de novos saberes a partir de epistemologias locais.

PALAVRAS-CHAVE: aprendizagens, experiéncia, pesquisa, democracia, ajudante.
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INTRODUCCION

El objetivo de este articulo es reflexionar y realizar un anélisis sobre nuestra experiencia de formacién en
investigaciéon como estudiantes adscriptas al proyecto de una Escuela de Humanidades en una universidad
publica nacional del conurbano. Este trayecto se lleva adelante en el marco del Sistema de Adscripciones
de esta, dirigido al alumnado de carreras de grado y pregrado con el objetivo de que puedan desarrollar
un proceso de formacién en la docencia o en la investigacion, ademds de interiorizarse al respecto de la
organizacién y el funcionamiento de la vida académica y que esta experiencia les permita transitar un
espacio donde profundicen los estudios sobre temdticas especificas vinculadas con los temas de tesis o tesinas,
proyectos de investigaci(')n, entre otros asuntos.

Si bien todos los anos la Escuela de Humanidades de la universidad a la que pertenecemos lanza una
convocatoria para que sus estudiantes se inscriban como adscriptos/as a una materia 0 a un proyecto
de investigacién, no todos/as suelen acercarse a esta propuesta o se animan a hacerlo. Por eso mismo,
nos proponemos, a través de este articulo, promover dicha participacién y lograr una motivacién en el
estudiantado que aun no se siente lo suficientemente fortalecido para dar ese paso.

Nos remontamos, para comenzar, a los motivos que nos movilizaron a nosotras para adscribirnos a la
docencia. Primero, ambas nos sentimos convocadas por un/a otro/a que nos comenté sobre la propuesta
de adscripcidn y por un proyecto en particular que nos interpel6. Estas dos cuestiones habilitaron un gran
interés en nosotras. Ligado al interés, reconocimos una cierta incertidumbre como algo motivador: aquello
desconocido, lo que primero surgié frente a ese llamado. Quienes escribimos este trabajo estamos estudiando
las carreras de Educacién y Comunicacién, ambas alojadas en la misma Escuela de Humanidades.

Por otro lado, al integrarnos como adscriptas, queriamos poner a dialogar los saberes teéricos previos con
una préctica concreta a la que se nos convocaba, no en términos de una racionalidad técnica, sino en lo que
habilita una reflexién constante sobre la prictica. Buscdbamos un lugar que nos permitiera construir teoria y
volver a ella para buscar formas de conceptualizar la resolucion de problemdticas; para construir algo nuevo,
pero desde un espacio presentado como especificamente prictico. Queriamos, de esa manera, desandar el
camino realizado hasta alli, exponernos a situaciones concretas que nos permitan indagar o problematicen
nuestros conocimientos y nos permitan conectarnos con el campo de la educacién y comunicacién desde
otro lugar.

El anélisis que se llevard adelante aqui resulta relevante para futuros disefios pedagégicos de adscripciones
en investigacion. Partimos de esta consideracién ya que aquella postura filoséfica-politica-pedagdgica-
didéctica[i] que guio la prictica de nuestras docentes coordinadoras, la cual serd estudiada en el presente
trabajo, habilit6 aprendizajes significativos. Estos han sido el resultado de las légicas y el modo de construir
las relaciones y el vinculo con otras y otros, ademas de reconfigurar los distintos roles de los sujetos dentro
de un equipo de trabajo. Asi, se puede observar, en este tipo de practicas, una manera de pensar los
procesos de ensenanza-aprendizaje alternativa a aquellas que se presentan como hegeménicas. Es decir, nos
encontramos aqui con una pedagogia de relaciones simétricas, en horizontalidad, que, por su mismo enfoque,
estd precisamente siempre en construccion continuay no es una forma dada o acabada. Este modo horizontal
y simétrico de las relaciones es muy diferente al jerarquico burocratico que usualmente encontramos en las
organizaciones escolares.

En sintonia con lo anteriormente sefialado, a través de nuestro andlisis del corpus, identificamos tres
elementos clave, que organizan nuestra exposicion en tres apartados: E/ lugar de otros y otras en la construccion
del conocimiento; Palabra en dispersion y resistencias; . Espacios y cuerpos que comunican en si mismos.

A su vez, antes del analisis, haremos explicito el marco teérico que nos permitié dar cuenta de nuestra
linea de trabajo. También, mencionaremos el marco metodoldgico que nos permitird recorrer los datos que
se tuvieron en cuenta para encarar este trabajo, el trayecto que fuimos llevando adelante para responder a
nuestro interrogante y los recortes hechos en funcién de los criterios establecidos para este tipo de textos y su
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economia, ademds de la perspectiva adoptada para la construccion del conocimiento y su materializacion. Por
tltimo, discutiremos los resultados y estableceremos conclusiones preliminares que intentan ser una puerta
para otras futuras reflexiones.

Finalmente, quisiéramos explicitar la pregunta que tomamos como punto de partida para desarrollar este
trabajo y a la cual intentaremos responder: ;qué configuracién didactica[ii] implementaron las docentes en
el marco de la adscripcién en investigacién que posibilitd un proceso de ensefanza-aprendizaje alternativo?

Marco tedrico

En el presente articulo, partimos de definir el aprendizaje como:

- Proceso mediado, producto de la interaccidn con otros/as y los objetos
- Producto cultural
- Resultado de los vinculos entre pensamiento y lenguaje.

Para esto, nos basamos en los supuestos de Vigotsky (1986, 1988) y Bruner (1991, 1997) considerando,
ademas, que el aprendizaje implica siempre un compartir y una posibilidad de encuentro. Al respecto,
planteamos que los sujetos continuamente construyen significados a partir de sus encuentros con el mundo
(Bruner 1991) y que esto se sittia en contextos particulares que acompafardn en la definicién de esos sentidos
y el modo en cémo estos representen al mundo. Es en el vinculo con lo “otro” donde el sujeto crea y recrea
el mundo que lo rodea y lo vuelve comunicable. El aprendizaje se vuelve internalizacién de esos significados
compartidos (y también externalizacién).

Asi, siguiendo a Bruner (1991), es nuestra participacion en la cultura la que nos habilita a construir y
negociar significados publicos. Sin embargo, como el mismo autor advierte, no hay una tnica forma de
construirlos. Estos aspectos han sido demostrados por investigaciones recientes producidas desde el campo
de la etnografia colaborativa y la sociolingiiistica combinadas, tanto en contextos de aprendizaje formales
como no formales (Heras, 1993; Heras y Miano, 2014; Heras ez 4l., 2017).

Por su parte, Bleger (2007) también ha realizado aportes ya clasicos que dialogan con los supuestos que
presentamos y nos permite seguir ampliando dicho concepto. A diferencia del planteo tradicional, define
al aprendizaje como un proceso de interaccién en donde cada integrante va adquiriendo determinadas
conductas o roles. Seglin esta perspectiva, no existe solamente una persona que ensefia y otra que aprende,
sino que el/la docente forma parte de este proceso que es mutuo y reciproco. Por lo tanto, el aprendizaje se
co-construye junto a otros y otras e implica, asimismo, no solamente la mera transmision de informacién por
parte del docente, sino también que cada integrante incorpore y maneje instrumentos de problematizacién e
indagacion. Esto ultimo, segun el autor, se lograria cuando los sujetos “se hagan cargo de sus potencialidades
como seres humanos” (Bleger, 2007, p. 61).

Ademas, y en vinculo con lo anterior, comprendemos que cada situacién de encuentro se constituira de
una manera particular generando aprendizajes especificos, irrepetibles y tnicos si lo pensamos en términos
de huella (Aulagnier, 1993). Y es dicha situacién de encuentro la que conformarfa un encuadre que actuaria
como sostén para la co-construccién de estos nuevos aprendizajes (Heras, 2014).

Continuando con la conceptualizacién realizada hasta aqui, tomar al aprendizaje como proceso de
interaccién implica analizar una gran variedad de elementos, ya que funciona como un complejo entramado
de yuxtaposiciones, de expresiones lingtiisticas y de estas en otros sistemas semioticos, tal como senalan
Mentiy Alam (2014): “los gestos, la direccién de la mirada, la orientacién corporal, expresiones faciales, los
movimientos de todo el cuerpo, la postura, la variacién de la entonacién y la particular estructuracién del
contexto de actividad” (p. 17-18). Cabe mencionar que también partimos de los aportes realizados por los
autores Baylon y Mignot (1996), quienes sostienen que, en el proceso de comunicacidn, los espacios, objetos
y disposicion de las personas también influyen y comunican. En estas mismas lineas, Miano y Heras (2015,
2018) y Heras ez 4l. (2021) han producido estudios que dan cuenta de aspectos similares.



Praxis EpucaTiva (ARG), 2022, voL. 26, NUM. 1, 1-20, ENERO-ABRIL, ISSN: 0328-9702 2313-934X

A su vez, ademas de pensar en términos de aprendizaje, debemos detenernos a enmarcar tedricamente el
modo en cdmo concebimos la naturaleza de ese conocimiento que fuimos construyendo colectivamente en
este trayecto de investigacion en adscripciéon. Tomamos de Schon (1987) la idea de “practicum reflexivo”.
Implica un tipo de profesional que sabe manejar el arte de la reflexién en la practica. Este, partiendo de
situaciones problemdticas particulares, logra detenerse frente a eso que resulta inédito, desnaturalizar lo
cotidiano y reconfigurar conocimientos antes ya concebidos para buscar soluciones apropiadas y unicas para
“zonas indeterminadas” de la prictica. En ese contexto, entonces, el aprendizaje se vuelve significativo ya que
se opera con una nueva forma de comprender: mas reflexiva, mas critica. Pero, sobre todo, mas creativa en
términos de Perrenoud (2004) quien, en didlogo con Schén (1987), sefiala que las situaciones mas complejas
ameritan soluciones singulares, brindando un marco de mayor autonomia a todo profesional. Por su parte,
Corneille Castoriadis ha inspirado el concepto de reflexién deliberada para referirse a procesos similares,
un aspecto identificado y analizado por Heras (2014) para estudiar el aprendizaje producido en contextos
organizacionales de grupos que se auto organizan y auto gobiernan.

Metodologia y anilisis de datos

Los/as adscriptos/as y las docentes fuimos participando por igual en la documentacién del proceso
de nuestro aprendizaje grupal a través de diversos soportes: audiograbaciones de las reuniones, bitécoras,
fotografias, crénicas y audios de actividades realizadas en el campo de trabajo, resimenes y fichas de
materiales leidos, afiches y PowerPoint preparados. Esta documentacion tenia dos propdsitos. Por un lado,
tener multiples medios de comunicacién interna de lo que ibamos realizando y aprendiendo. Por otro
lado, tener un acervo documental que podria convertirse en corpus de reflexién en momentos posteriores,
para cualquiera de quienes estuvimos involucrados/as. A diferencia de otras situaciones, donde se supone
que son las personas que coordinan las que usardn el material para luego reflexionar y escribir sobre la
experiencia, aqui, se planted que este archivo era de propiedad colectiva y se construia cooperativamente.
Las bitacoras, por ejemplo, eran narraciones escritas que cada uno/a realizaba para documentar y reflexionar
sobre la experiencia. Tenfamos la posibilidad de compartirlas entre los y las integrantes del equipo ya que
las profesoras coordinadoras nos consultaron si querfamos construir un espacio virtual en el grupo, visible a
cada participante, y estuvimos de acuerdo. Asimismo, a partir de las audiograbaciones y fotografias, pudimos
registrar las reuniones e interacciones que en ellas se daban. Este material nos permitié armar un cuadro
descriptivo de algunas de las reuniones, que sirve para ejemplificarlas (ver Tabla 1).
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Fecha Parlicipanies lema/Actvidates
Junia Adscriptos/as, docentes y un Intercamoio sobre sentimentos v sansacionas individuzles
becario dotlura™ er Lo a la Lrayecloria en adseripdidn.

Intercamnia sohre |2 srayectnria indivicual de caca
adsrripto/a

Frpliritzcion snhre iz dindmira de frahajn.
Presentacion de concestos cemrales sobre [z obra de
Castariadis nor parte 8 la< dorentes

Propuesta de reflaianar 2 partir da la abra
Fpliraridn sohre w5enica de franseriprian (esrurcna y
lectura de un transcripta),

Explicacis  scbre metndslogia de catagarizacion

Julia Adsuriplus/as, docentes, un becariv | Presentacén vel ivitads
doctoral y un mvitady, David Burin | Explicitacian sebre la dndmice de trabajo.

Plantec da dudas administrativas
ntercambio desencadenade 2 partir de comentarios de
adscriptos/as sobre sus desempanas en fa adscripaion.
Reflexion sobre |a apropiacién gue hiames de la oficina en
2 universidad.
Revisién sobre los proyectos
Conexibn entre adscripcion, proyectos y tearia en matenas
wistas en la universidad (escrilo de conteptus y aulures
mendunadus en un dfiche).
Propuesa de armadn eolectivo de fichas de resiimenes o
afiches
Discusian en tarno a la experiencia de adscripcion en
elacion con la universidad
Ewplicacian del génara proyecta de investigaridn
Presentarion ds una experienria a rargo del invitadn y
miembro de esta.
ntercambio y analisis a partir de |z presentacion
Discusi@n en torno a un software de almacenamiento y
base de datos de un proyecto.
Explicacian sobre libro co-gestionaco producto de la
expariencia que nos relatd el invitado,
nwitacion a propuesta de encuantro
&5 ramparten las tareas asumidas
Explicacldn e Intercambin sobre técnizas de desgrabacién y
trabajo de campo (entrevistas).
Discusién sobre [a posibilidad de retomar con la apertura
£on Juegos
Dindmica de clerre con palabras claves

Agoslo Adscriplus/as, dotente y un Apertura con juego

secario doctaral Rewision ce Lareas propuesias

Intarcambio sobre distintos métodos de desgrabacion y
programas utilizados.

Prosentation y lectura de un Lexto,

Proyerrifny esrurha de una desgrmnarian

Planten de dudas sohre 'z Téenicz de ranscripeidn
Conexién entre la adscripcién y saberes traidos de materias
cursadas en la universidad (escrito de conceptos y autores
mencivnados en un afiche).

Fplicarian snhre ks ptrevistas comn gpapr discursive
qué variantes hay y par qué s& produren, cémn se feneran
las interacciones en las conversaciones y las entrevistas
(prayeccion de diapositivas)

Planteo de dudas sobre \as entrevistas

TABLA 1

Cuadro descriptivo de reuniones de junio a agosto 2019

A los fines de este articulo, partimos de reunir y organizar el material que produjimos durante la
adscripcion, tal como se ve en la Tabla 2. Luego, a partir de nuestra interrogante, tomamos la decisiéon
metodoldgica de utilizar unicamente nuestras bitdcoras, las fotografias y las audiograbaciones de las
reuniones. En funcién de este recorte, pudimos generar un corpus que nos ha permitido responder a nuestro
interrogante sobre cudl fue la configuracién didactica que implementaron las docentes en el marco de la
adscripcidn que posibilitaron un proceso de ensenanza-aprendizaje alternativo.
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ARCHIVD PROCEDIMIENTO SELECCIONADD PARA RAZOM DE LA SELECTION
ANALITICO/DECISIONES | COBPUS
Bitaroras de todosfas Relariura de las Splercidn de las Partimes de nuesina reflecon schre la
inrluidas las hitarnras hitarnras nuesiras arseripeinn (nnsiceramos que asta #s
docentes algo oue se fuz construyenoo y
complzjizande, necesitioamos volver
a lzs orimeras reflexiones
Audiograbacionos Lecucha y tabulazion dz | sl ara analizar los intercambios, ol
la informacidn Postierior rada en como 5o organizaban los
analisis. encuentros, de gué manerea clrculaba
la palabna, 13 multiplividad de tareas
propuestas.
Fotografias Visualizacion de 15 sl, tres Scloccionamos las fotografias que
fotogratias consideramos cue representan las
Civerses nstancias ce intercambio
denieradas durzile las reunicnes
Jextos leidos (articulos Relecturz do os tracajos | s Elegimos algunos de los autores gue
cublicades ds ciferentes | comcartidos Nnos nspiraren ya que suizron
aulores, as) nuestros enfogues en cuanto & la
invastigarinn v lns roncepros
dasarrallados, paro nay otros que no
han sido Incluldzs en el articulo
debido 2 que profundizaban v
wornplejizaban Certas miradas que, por
1na riestidn de eronnmiz, nn
podiamos realizar,
BowarFoint, carteles Visvalizacidn v reloctura | no Diecicimos utilizar stos materiales
afiche, uiros elementos para incorporar en futuras rellexicnes
generados pars A realizar
axplicacinones
TABLA 2

Archivo, procedimiento, seleccién y racionalidad

Antes de continuar avanzando, nos gustaria dejar explicito el modo en cémo fuimos ordenando la
narracién que dio lugar a este trabajo. Comenzamos preguntdndonos sobre el sistema de adscripciones en
particular, dialogando entre nosotras sobre nuestros propios caminos hasta llegar a la adscripcién, caminos
que fueron, en ambos casos, consecuencia de la presencia de un/a otro/a que posibilitd que fuera posible.
Aqui, construimos una de las categorias que nos permitié objetivar varios de los aspectos que fuimos
identificando en nuestras bitdcoras, a saber: Trayectorias de vida que dialogan.

Asimismo, al momento de revisar el corpus (audiograbaciones, fotografias y nuestras bitdcoras),
identificamos el rol de la escritura durante la adscripcidn, y lo describimos de acuerdo con las funciones
que podiamos identificar que cumplia la escritura segtin el material del corpus. Asi, vimos que la escritura
cumplia todas estas funciones: escritura para pensar; escritura para objetivar nuestro conocimiento; escritura
para comunicarnos entre los miembros del grupo; escritura para comenzar a desarrollar procedimientos
analiticos. Esto desencadené que iniciemos un primer proceso de categorizacién en donde “bitécora como
registro” era una categoria. En funcién de esto, pudimos generar subcategorias como “propiedad colectiva”
y “construccion de conocimiento”, las cuales refieren a la construccion de saberes a partir de la colaboracién
con otros/as y de la autoreflexién. Sin embargo, decidimos iniciar un segundo proceso de categorizacién ya
que el existente no nos permitia indagar en otros aspectos del disefio pedagégico implementado. No obstante,
al continuar con la revision del corpus, fuimos visibilizando otras interrogantes que aluden a la didactica, ala
paridad, a la democratizacion de la palabra, a la incomodidad hacia la propiedad colectiva y a la cuestion de
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las diferentes trayectorias e historias de vida de los/as adscriptos/as. Interrogantes que fuimos transformando
en categorias analiticas.

En consecuencia, decidimos realizar una tercera categorizaciéon en donde unificamos o excluimos las
distintas categorias creadas en el primer y segundo proceso de categorizacién, a la vez que agregamos otras
que consideramos relevantes para el andlisis. Creamos asi, finalmente, las siguientes categorias analiticas a
usar en este articulo:

- Paridad y democratizacién de la palabra: refieren a la participacidn de adscriptas/os y docentes de manera horizontal.

- Incomodidad: es cuando se visibiliza una cierta incomodidad frente la practica pedagdgica implementada.

- Trayectorias de vida que dialogan: aluden a la construccién de conocimiento partiendo de las epistemologfas locales.

- Construccién de conocimiento: es cuando se hace referencia a la construccion de saberes a partir de la autoreflexién y
de la interaccién con otras/os.

- Distancia-cercanta: refieren a los vinculos entre espacio y cuerpo generados durante la interaccion.

- Confianza-vinculos con los/as otros/as: cémo interfieren en los procesos de aprendizaje. La presencia de otros/as como
mediadores de la construccién del conocimiento, como facilitadores de espacios para la construccién y reflexién. Aqui,
aparece, también, la cuestion del trabajo colaborativo.

Presentacién del andlisis

En el apartado anterior, dimos cuenta de cémo fuimos construyendo las categorias a las cuales apelaremos
a la hora de realizar nuestro anélisis: paridad y democratizacion de la palabra, incomodidad, trayectorias de
vida que dialogan, construccidn de conocimiento, distancia-cercania . confranza-vinculos con los/as otros/as.

La identificacién de estas en los distintos registros que tenemos dio como resultado una combinacién
constante y en didlogo entre estas, lo cual no nos ha permitido construirlas como objetos a analizar de forma
singular. Se retroalimentan, se sostienen y funcionan en esa interaccién. Esto se liga a la idea de que esta
propuesta didéctica y su efectuacién no se piensa como la suma de elementos aislados, sino en el didlogo
constante y en la hibridacién de variables que se retroalimentan de manera que no se las pueda separar. En
funcién de este planteamiento, procederemos a analizarlas a través de tres apartados distintos en donde las
categorias que se ven afectadas pueden repetirse ¢ ir fluctuando entre un apartado y otro:

- El lugar de otros y otras en la construccién del conocimiento: refiere a la colaboracién en la construccién de saberes
considerando al equipo de trabajo como un colectivo donde cada cual aporta desde su trayectoria y recorrido. Se pondrén en
juego las categorias: trayectorias de vida que dialogan, construccién de conocimiento, confianza-vinculo con los/as otros/as.

- Palabra en dispersion y resistencias: relacionado a la participacion entre adscriptas/os y docentes de manera horizontal,
esta ha impactado en las distintas subjetividades generando, en algunos casos, resistencias y malestares. Se incluyen las
categorias: incomodidad, paridad y democratizacién de la palabra.

- Espacios y cuerpos que comunican en si mismos: se pone el foco en el modo en cémo los cuerpos y espacios entran en
juego en la construccion del conocimiento con otros y otras. Categorfas implicadas: distancia y cercantas, construccién del
conocimiento y democratizacion de la palabra.

El lugar de otros y otras en la construccién del conocimiento

A comienzos de marzo de 2019, se inici6 formalmente, dentro del sistema de adscripciones, nuestra
experiencia formativa en investigaciéon. Mds adelante, destacaremos algunas nociones con respecto a las
experiencias formativas en investigacion previas de las cuales nosotras mismas no éramos conscientes hasta
encontrarnos con el equipo de esta experiencia.

El equipo estaba conformado por Maria Amalia Miano y Ana Inés Heras, las docentes, y por adscriptos/as
de distintas carreras de grado de la universidad (Educacién, Estudios de la Comunicacién y Psicopedagogia).
Asimismo, durante los encuentros mensuales, solian participar, por un lado, invitadas/os de distintas
experiencias que dialogaban con los proyectos involucrados en esta investigacién y, por el otro, un
becario doctoral de intercambio que nos brindaba asesoramiento en herramientas digitales para facilitar
nuestras tareas. Cabe mencionar que este equipo estaba conformado por adscriptos/as de otro proyecto de
investigacién dirigido por Heras, con quienes trabajabamos en mutualidad y paridad en la colaboracién de las
distintas tareas ya que dichos proyectos dialogaban y los aportes de uno retroalimentaban el trabajo en el otro.
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En efecto, nuestra formacién en investigacién humanistica comenzé con la interaccién con los y las
integrantes del equipo. Partiendo de la idea de que el aprendizaje se construye en interaccién con otros/as
(Heras, 1993, 1995), es fundamental destacar el vinculo generado entre las personas participantes, ya que
fue un factor determinante para la gestién de conocimiento y resignificacién de nuestras pricticas como
estudiantes, un hecho que fuimos percibiendo a lo largo de la adscripcion:

En ese “ser parte de” las relaciones interpersonales juegan un rol muy importante: hay una imperiosa necesidad de construir
una mirada introspectiva para, en mi reconocimiento como individuo con especificas competencias y/o habilidades,
enriquecerme con la presencia de otro. (Biticora de Soto, 2019)

Partiendo de esta premisa, podemos reflexionar sobre cémo, en este proceso, los/as otros/as se
configuraron también como fuente de indagacién y saber. Cuando pensamos en esto, se nos viene a la mente
la figura de “hombre-libro” que Bradbury (1953) cred en su novela Fahrenheit 451. Frente a un mundo
distépico donde los libros eran quemados, los hombres-libro tenian la tarea de leer y guardar en su memoria
esas narraciones de los libros que se quemarian. Cada uno de esos sujetos guardaba en si una narracién que
tendria que atesorar para, en un futuro, compartir con los demds. En analogia, los/as companeros/as de
la adscripcidn se construyeron como piezas valiosas en un proceso donde cada cual aportaba una manera
de hacer y narrar distinta en funcién de sus trayectorias de vida y saberes previos. Por ejemplo, durante la
adscripcién:

Cada integrante se comprometid a realizar diversas tareas, algunas individuales y otras grupales, que fueron asignadas por
Heras y Miano, pero fueron distribuidas en funcién de lo que cada uno/a de nosotros/as expresd tener interés en realizar.

Por ejemplo, yo manifesté que descaba participar en jornadas de trabajo de campo, realizacidn de transcripciones y tareas de
analisis. (Bitdcora de Ferreira, 2019)

Asimismo, se puede seguir ejemplificando con los abordajes tedricos y metodolégicos durante las reuniones
mensuales del equipo, en donde, a la hora de emprender el andlisis de algin articulo, las miradas se
multiplicaban, lo que puede observarse en las dindmicas sefialadas en la Tabla 1: de esta forma, el acercamiento
al objeto de estudio se enriquecia. Se puede mencionar, por ejemplo, el comentario de un adscripto: “Yo estoy
haciendo un programa de radio ahora y tiene bastante que ver con esto de las entrevistas” registrado de una
las reuniones (agosto, 2019), en donde él trae un ¢jemplo de sus vivencias para reflexionar en torno al tema
que estdbamos abordando en ese momento: qué son las entrevistas como género discursivo, qué variantes hay
y por qué se producen, cdmo se generan las interacciones en las conversaciones y las entrevistas.

Por otro lado, es pertinente mencionar los momentos de didlogo, debate e, inclusive, expresién de
diferencias (tedricas, personales, existenciales) durante las reuniones, que servian como espacios de reflexion
sobre las tareas que cada uno estaba realizando. En el cuadro descriptivo (ver apartado Metodologia, Tabla 1)
hemos buscado describir y objetivar qué tipo de actividades llevabamos a cabo en cada encuentro y, mientras
que escuchdbamos las audiograbaciones, fuimos percibiendo que durante las presentaciones de las tareas
realizadas cada uno/a iba expresando cémo se sentia respecto a ellas como, por ejemplo, observamos en el
mes de junio. Asimismo, cabe mencionar que, en estas interacciones, Comenzamos a visualizar la cooperacién
existente en nuestro equipo, conocer nuestras capacidades y limitaciones, y valorar las capacidades de todos y
todas, ya que cada aporte que un integrante del equipo realizaba se complementaba con los aportes del resto
del equipo.

Ademas, sibien cada encuentro estaba previamente planificadoy se explicitaba el orden del dia al comenzar,
gran parte de las dindmicas que se generaban durante las reuniones estaban atravesadas por inquietudes
espontaneas e interrogantes que iban surgiendo al interior del propio encuentro. Un solo elemento puesto
a rodar en la mesa desencadenaba otros procesos de conexidn y triangulacién que alentaban la construcciéon
de una nueva direccién en las tareas y reconfiguraban las maneras de comprender al objeto en si, mediado
por los aportes que cada cual brindaba. A continuacién, presentamos un fragmento del audio de una de las
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reuniones en donde observamos la situacién que se genera a partir del intercambio reflexivo sobre la escucha
de una entrevista:

Eliana dice que desgrabar a Amalia es tremendo por la cantidad de intervenciones con muletillas que utiliza. A partir de
este comentario, empiezan a reflexionar sobre las entrevistas y desgrabaciones. Amalia comparte sus primeras experiencias
entrevistando y desgrabando. Ana dice que todas esas cuestiones que fueron comentando las podrian ver en una préxima
reunién escuchando algunas grabaciones. Ana comenta sus interpretaciones luego de escuchar sus propias entrevistas. Mariel
comenta que la toma de palabra constante puede tener relacidn con la toma de poder. Ana reflexiona sobre la intervencién
de Mariel preguntandole por qué cree que le respondié “obvio” que puede hablar. Mariel responde: “Porque querés que
participemos mds nosotros”. Se genera una reflexién sobre la toma de palabra. (Reunién de adscriptos/as, julio, 2019)

En la secuencia que presentamos anteriormente, que corresponde a nuestra reunién mensual de julio,
observamos cémo, a partir del comentario de Eliana, se produce una reflexién grupal en torno a las
entrevistas y desgrabaciones, que culmina con Ana sugiriendo una nueva actividad para la préxima reunion.
Asimismo, este fragmento nos permite seguir visibilizando las situaciones de intercambio reflexivo generadas
entre nosotros/as, lo cual habilita las categorfas trabajadas por Schén (1987) en tanto cada encuentro de
adscripcidén nos permitia reflexionar ez y sobre la prdctica ya que, por un lado, traiamos las dificultades y
problemas que se nos habian planteado ala hora de llevar adelante las actividades y tareas propias del campo,
pero, por otro lado, habia que dar respuestas a las mismas en dichos encuentros y, entonces, conjuntamente,
se improvisaban de modo reflexivo soluciones a dichas problematicas. Esto se fue volviendo parte de cada
reunion: ingresaba un elemento problemético, se brindaban posibles situaciones y esas propias experiencias
de reflexién nos invitaban a ir comprendiendo de modos distintos, construyendo categorias diferentes que
se adaptaran a cada situacién particular. Nos acercabamos asi al practicum reflexivo (Schén, 1987).

Palabra en dispersion y resistencias

El trayecto de adscripcidn no solo nos abrié paso al mundo de la investigacién, sino que también funciond
Como puerta para pensar al conocimiento como construccién colectiva. Fuimos asi entendiendo que uno de
los enfoques que estabamos estudiando (Castoriadis, 1994) permitia —al mismo tiempo que ser estudiado
en sus nociones tedricas— fundamentar la practica de trabajo conjunto y también guiarnos para comprender
lo que estdbamos haciendo alli. Por ejemplo, un hecho que se encuentra fuertemente entrelazado a la idea de
democratizacién de la palabra es la forma concreta que tienen las interacciones (aspecto que comenzamos a
estudiar desde la perspectiva de la sociolingiiistica interaccional) y también las orientaciones (significaciones
imaginarias sociales, segin Castoriadis, concepto que también comenzamos a estudiar) que sostienen el
marco conceptual para ese ejercicio.

A través de lo que fuimos mencionando con anterioridad, fuimos visibilizando la existencia de un espacio
que fomenta nuestra participacién, nuestra toma de palabra y, a través de ello, nuestro aprendizaje. De
hecho, a partir de la primera reunién del equipo, comprendimos “que ese espacio seria distinto a lo que en el
imaginario social se construye como el estereotipo de la clase universitaria”:

Llegamos al lugar pautado y ahi estdbamos todxs los adscriptxs entre los nervios y la ansiedad. Ana y Amalia llegaron y nos
tendieron un abrazo a cada unx. Nos sentamos alrededor de una mesa sin saber dénde ubicarnos en un principio, ellas nos
sefialaron que lo hagamos donde estemos mas cémodxs. Nos preguntaron si tomabamos mate y si alguien querfa aprovechar
para ir al bar, también hubo algtin que otro chiste. Inmediatamente, para iniciar el encuentro, Ana nos propuso un juego
para presentarnos y nos pidié permiso para grabar. Cada participante fue contando cémo llegé ahi y también surgieron
intervenciones ligadas a lo que cada cual podfa aportar u hacer. Supimos ese mismo dia que una de nuestras coordinadoras
sabia hablar al revés. Otro dato, no menor, es que en ese encuentro nos llevamos como tarea el completar una tabla donde
indicarfamos cada cual qué actividad estaba dispuestx a realizar y cudl no, ademds de considerar qué habilidad tenfamos o
conocimientos con los cuales pudiésemos aportar. (Soto, comunicacién personal, febrero, 2021)

Claramente, esta dindmica no se construy6 como habiamos previsto de acuerdo con nuestras expectativas
de lo que era un espacio formal de adscripcién. En este sentido, esta situacién generd un quicbre y, a su
vez, esto habilit6 a configurarnos de un modo distinto: ocupando un rol activo, apropiandonos de un modo
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diferente del espacio y en una relacién diferente con las docentes y pares. Asi, lo que se puso en juego y
materializ6 fue una dindmica de grupo que, como se ha mencionado con anterioridad, giraba en torno a
cémo cada integrante aportaba un recurso o habilidad para abordar el trabajo de acuerdo con su experiencia
y trayectoriay, a partir de ahi, generaba nuevos conocimientos en esa interaccion y retroalimentacion.

Sin embargo, la democratizacién de la palabra generé algunas resistencias, ansiedades e incertidumbres. En
una reflexién posterior, pudimos ubicar que estas ansiedades tenfan origen en al menos tres cuestiones: 1) por
no comprender la totalidad en la que nos enmarcabamos; 2) por creer que lo que haciamos no sumaba (nos
autoevaludbamos sin tener nocidn de qué era “la suma” que supuestamente esperdbamos) y 3) no estdbamos
acostumbradas a unalédgica que se va construyendo al hacer y parala que no hay una agenda total determinada,
ni roles fijos (sino que pueden rotar y modificarse), ni una temporalidad igual para todos/as (de hecho, cada
adscripto/a tuvo su propio pulso y el ritmo se construyd con pulsos muy variados, sonoridades distintas
y variantes de muchos tipos). Estdbamos entrando en una légica que no conociamos y generaba muchas
preguntas. Al respecto, en varias reuniones del equipo, surgieron reflexiones y preguntas sobre la adscripcién
que dieron lugar a otros interrogantes (ver cuadro en apartado Metodologia).

Escolarizados/as durante toda la vida, y manejando de manera automatica cierta légica individualista y
de construccion del saber para una acreditacion, el espacio de adscripcién y el modo para aprender a hacer
investigacién se nos presentaba como algo distinto. Camindbamos en busqueda de algo sin saber del todo
qué serfa al final (y, en todo caso, eso era lo esperado) y, ademds, junto a otros/as en una gran diversidad de
tareas: transcripciones, entrevistas, andlisis de fuentes tedricas, armado de fichas, invitaciones a participar de
diversos encuentros. Un camino diferente al transitado en la carrera se nos abria paralelamente.

Recapitulando, lo innovador de nuestra experiencia de adscripcidn, en particular, tiene que ver con esta
didéctica cogestionada por las directoras a partir de la cual los vinculos de poder se cuestionaban y eso
repercutia en el modo en cémo los saberes marginales, ahora pensados en términos de epistemologias locales,
encontraban terreno y se resignificaban en una nueva experiencia formativa. Si pensaramos el aprendizaje en
la adscripcién a partir de la tradicional triada saber-alumno/a-docente, varios elementos que aqui intentamos
esbozar quedarfan por fuera y nos serfa casi imposible determinar el modo en cémo logramos generar
aprendizaje significativo. Claramente, una mirada superadora implica pensar que, a la hora de analizar estas
situaciones de formacidn, es necesario tener en cuenta varios elementos que, al ser modificados o movidos,
repercuten en las demds piezas. Un aspecto que es crucial y estd por fuera de la triada es el grupo/lo colectivo.
Para pensar en este objeto de analisis, primero podriamos detenernos en la idea de interaccién, eje que
desarrollaremos en el siguiente apartado.

Espacios y cuerpos que comunican en si mismos

Como veniamos observando, nuestra formacién en investigacion se construyd en interacciéon con otras/
os. Sin embargo, como explicitamos en el marco tedrico, consideramos que las interacciones se completan
con la yuxtaposicion de las expresiones lingiiisticas junto a otros sistemas semidticos. Debido a ello, también
tomamos como objeto de analisis las fotografias que documentan el espacio fisico en donde se llevaron a
cabo nuestras reuniones, junto a los objetos presentes en este y a nuestra comunicacion no verbal (posturas,
gestos y distancias proxémicas). Hemos seleccionado tres fotografias para mostrar algunas de las instancias
de intercambio generadas durante las reuniones:
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FIGURA 1

Reunién de adscriptos/as 2019. Coordinadora exponiendo

FIGURA 2

Reunién de adscriptos/as, 2019. Participantes dialogando



Praxis EpucaTiva (ARG), 2022, voL. 26, NUM. 1, 1-20, ENERO-ABRIL, ISSN: 0328-9702 2313-934X

FIGURA 3

Coordinadoras en propuesta ludica

Luego de observar las dos primeras fotografias, analizamos que existe una distribucién espacial que difiere
de la frecuente en aulas universitarias (pupitres colocados en filas). En la oficina, hay una tnica mesa
rectangular que, ademds de tener encima materiales de trabajo (computadoras, libros, fotocopias, cuadernos,
etc.), posee una bebida: el mate. En relacién con las distancias proxémicas, percibimos que cada uno/a de
nosotros/as establece una cercania mayor o menor con su companero/a, pero que, en todos los casos, la
distancia suele oscilar entre intima y personal (Hall, 1966).

En la primera fotografia, visualizamos a una de las docentes hablando y al resto de nosotros/as
concentrados/as mientras escuchamos o tomamos notas en cuadernos. La concentracién, ademais de
percibirla en la toma de notas, la observamos porque nuestras posturas parecen indicar que estamos evaluando
el mensaje emitido y, simultaineamente, extrayendo conclusiones de este. Aunque también analizamos que
la postura de una de las adscriptas parece indicar una cierta incomodidad, ya que mientras se encuentra
escuchando y mirando a la docente mantiene una postura ligeramente encorvada de su espalda y cruza los
brazos. Como resultado de haber participado de las reuniones, comprendemos que la incomodidad reflejada
en su postura puede ser producto de la incomprension, ya que la cimara captura el momento en donde la
docente explica una pregunta que fue planteada por esa misma adscripta.

En la segunda fotografia, observamos que la cabecera de la mesa es ocupada por una de las docentes y
por una de nosotras. Asimismo, a diferencia de la primera fotografia, por un lado, aqui no se encuentra
una docente hablando y al resto tomando notas, sino que existe una dispersién de la palabra. Por otro
lado, analizamos que las computadoras de escritorio son utilizadas por todos/as, ya que, en las dos primeras
fotografias, observamos a distintas personas usdndolas. Esto ultimo es consecuencia de que las docentes nos
explicitaron que las computadoras podian ser usadas por todos/as. De hecho, a partir de esa explicitacion,
una de nosotras dos comenzé a utilizarlas en cada reunién mensual.

En la tltima fotografia, observamos a nuestras dos docentes estableciendo una distancia cercana mientras
se rien y miran entre ellas. Cabe mencionar que esta situacién fue producto de un juego llevado a cabo al
inicio de la reunidn, el cual generd bastantes sonrisas y risas entre nosotros/as.
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A partir de las interpretaciones de las imdgenes anteriores, en funcién de una clave de lectura que es
consecuencia de haber participado de las reuniones, analizamos que el espacio, nuestro lenguaje corporal y
la presencia de determinados objetos efectivamente influyen y comunican sentidos. Por ejemplo, estudiamos
la cabecera de la mesa, ya que suele ser una ubicacién preestablecida en donde quien tiene més poder la
ocupa. Sin embargo, aqui, observamos que no hay ubicaciones preestablecidas en las reuniones, ya que tanto
las directoras como nosotros/as estamos sentados/as en diferentes lugares en ambas fotografias. Esto tltimo
puede ser un indicativo del establecimiento, por un lado, de relaciones en horizontalidad y, por otro lado, de
la puesta en funcionamiento de un recurso pedagdgico para lograr esa horizontalidad. Asimismo, también
podemos analizar los objetos, nuestros gestos y posturas porque pueden significar la generacion de situaciones
de encuentro amistosos para la mayoria de nosotros/as, los cuales parecen favorecer el intercambio y las
relaciones en paridad: el mate, el cual forma parte de la cultura popular argentina, rompe con la formalidad
de las reuniones de trabajo; la mesa rectangular y las ubicaciones que no estin preestablecidas parecen
promover el didlogo en vez de obturar la comunicacidn; y los gestos y posturas de concentracién, pero también
las sonrisas y las distancias cercanas entre cada una/o de nosotras/os, hablan de un vinculo afectivo entre
nosotras/os que parece propiciar la co-construccidn de nuevos aprendizajes.

Conclusiones

A lo largo de este trabajo, hemos intentado realizar una descripcién analitica de nuestro paso por la
adscripcion. Por un lado, esto nos permitié reflexionar sobre los aprendizajes construidos en términos de
vinculos no solo con distintos objetos de estudio, sino en paridad con otros/as. Aprender, en este sentido,
implica una experiencia de mediaciéon con el mundoyy, por ende, en esta, nos vinculamos no solamente con las
cosas, sino con las personas. Y es en ese tipo de didlogos donde se da lugar a la transformacién: performativay
subjetiva. La experiencia atravesada permitid que esto se dé en términos de relaciones de poder horizontales
y democratizadoras de ese espacio y en el acceso al conocimiento.

A suvez, nos propusimos pensar en una préctica formativa distinta que se nos presentc’) como innovadora
frente a lo que ya conocfamos: esta abrié paso a multiples preguntas, asi como a situaciones de incomodidad
y resistencia. Prueba de esto, como ya se ha senalado, han sido las bajas de algunos/as de los/as participantes
en la adscripcion. Partiendo de la idea de que cada espacio y hasta cada curriculum implica una lucha
constante entre los elementos y sujetos que lo constituyen, podemos considerar que toda practica pedagdgica
es dindmica y su impacto sobre los sujetos depende del grado de aceptacién y permeabilidad de quienes son
atravesados/as por la misma.

Asimismo, consideramos que este tipo de précticas demuestra el poder de los procesos continuos de
subjetivacién positiva que tienen sobre los participantes, generando espacios de aprendizajes significativos,
por lo que pueden ser pensadas como propuestas para otros espacios de trabajo ya sea académicos o en
otros contextos, alineadas a actividades de cogestion y autonomia, cuestiéon que quedara por fuera de esta
presentacién para futuros andlisis y escrituras. Consideramos, ademas, que esto pudo darse asi porque el
vinculo entre teoria y préctica se reconfiguré de un modo permanente en este espacio, lo que nos permitié
significarlo de modo diferente. Comprender que estas implican conocimientos de naturalezas distintas, pero
que pueden entrar en didlogo de forma reflexiva, sin interponer una sobre otra, es clave para revisar la forma
en como se pueden trabajar en espacios curriculares que se suelen pensar de manera aislada a las “practicas”
o suelen desplazarla de sus programas.

Para finalizar, podemos decir que hemos respondido provisoriamente al interrogante propuesto: cuando
nos preguntamos por la configuracién diddctica puesta en juego en este tipo de practica educativa-formativa,
debemos pensar en un elemento plural y colectivo, dindmico e hibrido. La construccién de aprendizaje
significativo se ha generado considerando las epistemologias locales, democratizando la palabra, habilitando
tareas multiples y construyendo propiedad colectiva. Los vinculos atravesados por la confianza en el otro
también han sido claves, pero eso es algo que quedara por fuera de este andlisis, al igual que la pregunta
sobre los motivos que empujan u obstaculizan al alumnado a inscribirse y formar parte de este tipo de
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experiencias formativas. Esto ultimo surge como un elemento emergente de la observacién realizada en
nuestra experiencia: no todos/as suelen acercarse a este tipo de propuestas o se animan a hacerlo.

Llano

acrilico sobre papel
Paula Boh
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NoTaAs

[i]Hacemos uso de esta concepcion ya que, durante los encuentros de adscriptos/as, las docentes coordinadoras explicitaban
continuamente que se basaban en la pedagogia libertaria propuesta por Paulo Freire (1970), entre otros/as autores/as, y también los
preceptos filosdficos y educativos de Luis Iglesias, las hermanas Cossettini y los especialistas del campo de la autogestion pedagégica
francesa. Estas propuestas conciben a la educacién de forma diferente a las relaciones educador/a-educados/as dominantes en los
centros educativos. Aqui, no se entiende a la ensefianza como el mero acto de transmitir conocimientos a estudiantes, sino que se
posiciona a estos/as ultimos/as en condiciones de poder comprender y criticar el mundo mediante una reflexién y accién que se
realiza dialégicamente. Es decir, los roles del educador y educado se desdibujan para dar lugar a un proceso formativo en donde
ambos/as aprenden y ensefian juntos/as. De tal manera, los y las estudiantes se van posicionando como criticos de la realidad que, en
sus relaciones con esta, se les presenta como posible a modificar, como una realidad que no es estdtica, sino que puede transformarse
a través la intervencidn.

[ii] Tomamos la conceptualizacién de Litwin (1997) sobre configuracién didactica como “manera particular que despliega el
docente para favorecer los procesos de construccién del conocimiento” (p. 97).

[iii]Cabe aclarar que el becario participaba también para aprender a coordinar grupos universitarios.



