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Q Acceso abierto diamante
Resumen

Acorde a una linea de investigacién cualitativa de corte narrativo, este trabajo presenta un primer andlisis interpretativo de las
narrativas de una profesora investigadora del drea de formacién docente en el Profesorado de Inglés de la Universidad nacional de
Mar del Plata. Tomando como fuente su propio relato reflexivo y una entrevista en profundidad, el objeto del presente estudio es
explorar como sus conocimientos y creencias evolucionan, desde una forma de existir dominante hacia una perspectiva de-colonial, y
cémo esto influye en las précticas formativas de las futuras generaciones docentes del profesorado, en la ensefianza de inglés como
lengua otra. El relato de nuestra docente formadora revela rasgos de la ineludible influencia colonial en la propia biografia educativa,
manifiesta una progresién gradual de su desarrollo y transformacion profesional, y resalta el valor de-colonizador de la investigacion
narrativa.

Palabras clave: decolonialidad, formacién, profesioanalidad, narrativa.

Abstract

According to a qualitative narrative research approach, this work presents an initial interpretative analysis of the narratives of a
teacher-research professor in the field of teacher education in the English Teacher Education Program of the National University of
Mar del Plata. Taking as a source her own reflective narrative and an in-depth interview, the aim of this study is to explore how her
knowledge and beliefs have evolved, from a dominant mode of existence to a decolonial perspective, and how this has influenced the
formative practices of future generations of teachers in the context of teaching English otherwise. The narrative of our teacher
educator reveals aspects of the unavoidable colonial influence in her own educational biography, indicates a gradual progression of
her professional development and transformation, and highlights the decolonizing value of narrative research.

Keywords: decoloniality, training, professionalism, narrative.
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De acordo com uma abordagem de pesquisa qualitativa de corte narrativo, este trabalho apresenta uma andlise interpretativa inicial
das narrativas de uma professora pesquisadora na drea de formagio docente do Programa de Formacio de Professores de Inglés da
Universidade Nacional de Mar del Plata. Tomando como fonte seu préprio relato reflexivo ¢ uma entrevista em profundidade, o
objetivo deste estudo ¢ explorar como seus conhecimentos ¢ crengas evoluiram, de uma forma de existir dominante para uma
perspectiva decolonial, e como isso influenciou as préticas formativas das futuras geracoes de professores no contexto de ensino de
inglés de forma alternativa. O relato de nossa formadora de professores revela aspectos da inescapdvel influéncia colonial em sua
propria biografia educacional, indica uma progressao gradual de seu desenvolvimento e transformagio profissional, ¢ destaca o valor
decolonizador da pesquisa narrativa.

Palavras-chave: decolonialidade, formacio, profissionalismo, narrativa.
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Introduccién

El presente articulo se inserta en el nuevo proyecto 2024-2025 del Grupo de Investigaciéon en Idiomas,
Educacién y Formacién Docente, Grupo GIIEFOD, cito en el Centro de Investigaciones Multidisciplinarias
en Educacién (CIMED) de la Universidad Nacional de Mar del Plata (UNMDP), denominado Estudiantes y
docentes en contextos de formacion V. Hacia una perspectiva de-colonial: repensando las prdcticas de ensenanza en
el Profesorado de Inglés de la UNMdP.

La colonialidad del conocimiento se mantiene con la imposicién de una ldgica tipica de la modernidad, que
responde a pardmetros de ciencia racional eurocentrista, que privilegian la universalidad, la neutralidad y la
objetividad. Dichos pardmetros se utilizaron para crear y justificar la superioridad del conocimiento cientifico
y, como consecuencia, para reforzar el mas alto grado de desarrollo de quienes tenian la capacidad de
producirlo. Esta légica se hace evidente en muchos aspectos de la ensefianza de inglés, principalmente porque
se trata de una lengua colonial, y porque, tradicionalmente, la ensefanza de esta lengua se ha caracterizado por
responder a poderes hegemoénicos de paises de habla inglesa, con el seguimiento de curriculos, enfoques
metodoldgicos, textos y materiales didacticos que alegan una visidn etnocéntrica, al otorgarle més prestigio a
algunas culturas por sobre otras.

Retar la légica de la colonialidad que prevalece en los 4mbitos de la formacién de docentes de idiomas
requiere apertura para crear otras alternativas, que incluyen pensar y actuar localmente, descentrar la
produccién y validacién del conocimiento, enfatizar el afecto en las relaciones y valorar la colaboracién. Dar
lugar a una pedagogia decolonial significa desafiar las estructuras epistémicas aprendidas para intervenir en la
reinvencién de practicas otras. Somos conscientes de que el inglés estd conectado a la inequidad, la injusticia y
la incomunicacién, pero también de que podemos utilizar nuestro espacio de ensenanza del idioma para
problematizar discursos de opresiéon y promover otros que favorezcan la pluralidad y los conocimientos
localizados.

Como respuesta de resistencia a practicas hegemonicas que no apuntan mas alld de la funcién instrumental
de la ensenanza del idioma, nos proponemos dirigir la atencidn a las subjetividades diversas en nuestras aulas, y
esforzarnos en crear las condiciones para vidas y conocimientos distintos. Asi, damos lugar a la opcién
decolonial, que posiciona al inglés como lengua otra,interpelindonos como docentes e impulsaindonos a
repensar nuestras practicas de futuros formadores desde una alternativa disruptiva decolonial.

A partir del andlisis de una entrevista en profundidad y el relato escrito de nuestra entrevistada (cuyas citas,
de aqui en més: EP y RE), la docente formadora objeto de nuestro estudio, a quien denominaremos Marfa de
aqui en adelante, tuvimos acceso a fragmentos relevantes de su biografia, que incluyeron un recorrido por su
trayecto educativo, su desempeno docente inicial y su ejercicio como docente formadora en el profesorado de
Inglés de la UNMDDP. Enfocindonos en el ultimo tramo de su desarrollo profesional, exploramos algunos
extractos de su relato que evidencian una progresiva transformacion, en la que se pueden reconocer varias
versiones de su ser docente, desde su vision temprana de la pedagogia del idioma inglés hasta una perspectiva
decolonial. En este proceso de evolucion, se destaca una concepcién del conocimiento que va mads alla de las
experiencias cognitivas, para incluir las experiencias emocionales y corpéreas de los docentes en formacién
(Castafieda-Londofio, 2021). Las tematizaciones predominantes que surgieron en los textos de campo son: la
influencia colonial en la propia biografia educativa, el desarrollo y transformacién profesional de la docente
formadoray el valor decolonizador de la narrativa.

Marco tedrico

El mundo globalizado actual nos ofrece muchas ventajas y comodidades que han impactado profundamente
en las vidas de los seres humanos. Lamentablemente, estos mismos factores de bienestar nos han llevado a
desigualdades concernientes a las diferencias de raza, edad, género, orientacién sexual, e inclusive el origen
geografico que se van potenciando cada vez mas. En este contexto, donde la injusticia basada en la diferencia se
vuelve la norma, las ciencias sociales y humanas se han volcado a la investigacidn, resaltando conceptos como la
justicia social, la teorfa critica y la decolonialidad. Los idiomas no han quedado al margen de esta realidad, dado
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que las lenguas son el medio de comunicacién y entendimiento entre los seres humanos para negociar y
resolver conflictos, pero también se constituyen como factores que separan al mundo en castas lingiiisticas que
no son ajenas a la hegemonia colonial.

Para entender el concepto de decolonialidad,es necesario tener en claro lo que significa colonialidad.
Quijano (1992) define colonialidad como la dominacién social, politica y cultural europea sobre paises
latinoamericanos y africanos. De forma similar, Mignolo y Tlostanova (2009) la definen como la forma de
depender de una organizacién social imperialista, que gobierna nuestros pensamientos, como también nuestra
forma de ser. Como resultado, nuestras sociedades se encuentran en constante lucha contra poderes ejercidos
por los grupos dominantes, sean culturales, étnicos, politicos, econdmicos, religiosos y hasta académicos, que
oprimen a los grupos dominados. En este sentido, nuestra visién del mundo, como las instituciones y
categorias que utilizamos para organizar nuestras sociedades y realidades, son el producto de procesos de
colonizacién y de modernidad.

La decolonialidad surge como la reaccién de aquellos grupos oprimidos para cuestionar la manera de
conducirse que tiene el poder a través de discursos de adoctrinamiento y de practicas educativas (Popkewitz,
1999). La decolonialidad es el icono del postmodernismo que ayuda a reconocer y reparar desigualdades
instaladas en el pasado. Es un llamado de atencién para los seres humanos a no descuidar como las autoridades
tienen un absoluto control sobre nuestras vidas, puesto que la decolonialidad inspira hacia una toma de
conciencia para accionar contra opresores y romper ese dominio desigual (Macedo, 2019).

Numerosas investigaciones sobre el tema han sefialado a la perspectiva decolonial como la que transforma
un poder opresor para lograr la justicia social (Kumaravadivelu, 2016; Monzé y McLaren, 2014; Mignolo y
Tlostanova, 2009). Sin embargo, adoptar esta opcién no es ficil ya que, al elegirla, también debemos reconocer
que hemos sido parte de relaciones de poder no equitativas, que hemos fomentado la desigualdad en algin
contexto, y que hemos infligido opresion a otras personas en representacién de los sistemas coloniales que
abundan en nuestras sociedades. En educacion, por ejemplo, los claustros docentes hemos sufrido la carga de
politicas de gobiernos neoliberales que ejercen un control colonial sobre sus estudiantes. Hemos estado de
ambos lados y hemos sido victimas y victimarios. El campo de la formacién de docentes de idiomas emerge
como uno de los contextos de educacién que mds necesita un cambio de paradigma que vire hacia la opcién de
decolonialidad, que pueda transformar el curriculo de los profesorados de lenguas extranjeras (Espinosa, 2021).

La perspectiva decolonial debe ser considerada en el campo de la educacion, ya que este es un dmbito donde
las ideologias pueden llevar a adoptar enfoques tradicionales opresivos, como también seguir paradigmas que
apunten a concientizar, empatizar y lograr la justicia social (Espinosa, 2021). Solano (2015) sostiene que
decolonializar el campo de la educacién implica trabajar en busca de la emancipacién de esos paradigmas
tradicionales “que ata a la educacién, la escuela, la pedagogia y la cultura a un modelo civilizacional en crisis” (p.
123). Este autor explica que esos paradigmas se fundamentan en la forma en la que la educacién y sus
instituciones reproducen précticas, creencias, conocimientos y formas de organizacién social que favorecen
subalternacion sociocultural. Nuestra visién del mundo y nuestra concepcién de la realidad se entienden a
través de esos paradigmas. De esta manera, decolonizar la educacién conlleva un cambio rotundo de las
practicas tradicionales que se siguen realizando porque siempre se han llevado a cabo de esta forma (Solano,
2015). La perspectiva decolonial debe ayudar a los humanos a cuestionar la realidad en la que viven y sugerir
nuevos saberes, valores, relaciones y razonamientos (Garcia Gonzélez, 2020).

Si bien la opcién decolonial es necesaria en todos los aspectos de la sociedad en general y en la educacién, en
el campo de la formacién profesional de docentes de idiomas es indispensable, ya que la lengua es un
mecanismo reproductivo de la conexién hegemoénica y colonial. El lenguaje pasa de generacién en generacién
los conceptos de las jerarquias sociales, es el sistema a través del cual se nos impone el statu quo de los limites
que dividen al mundo y se nos marcan los limites de quiénes somos, quiénes son las otras personas, quién
pertenece y quién no (Espinosa, 2021).
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La ensenanza de lenguas extranjeras ha sido histéricamente utilizada como instrumento de colonizacién
desde una perspectiva violenta o simbélica. A juicio de Espinosa (2021), algunas culturas son destacadas, por
sobre otras, como mas influyentes a través de su lengua. A través de los idiomas, establecemos estereotipos, pero
también son la manera de combatirlos, ya que tienen, por un lado, el poder de colonizar los pensamientos y las
practicas docentes y, por otro, la opcidn de refutar la colonialidad, virando hacia discusiones més democraticas.
Creemos que las lenguas extrajeras son los vehiculos para la transformacién de ideas y de relaciones humanas.

La eleccién del idioma inglés como forma de comunicacién, indudablemente, ha condicionado la ensefianza
de este idioma desde una mirada imperialista, considerada superior en jerarquia a otras lenguas (Flores y Rosa,
2015). Por ejemplo, las editoriales y las instituciones educativas occidentales han histéricamente decidido cudl
es la manera apropiada de ensenar inglés, que docentes de diferentes partes del mundo han aceptado para llevar
adelante sus clases (Kumaravadivelu, 2006).

Somos conscientes de que la ensenanza del inglés desde una mirada comunicativa tiene su origen en paises
angloparlantes que tienen tradiciones especificas de sus culturas, muy diferentes a las de otros paises que las han
adoptado. De esta manera, hemos llevado a cabo, por afos, practicas coloniales con una impronta imperialista
que jerdrquicamente es considerada mejor que otras (Richards y Rogers, 2001).

El paradigma decolonial ofrece un cambio radical en las practicas docentes de la ensefianza del inglés, que
comienza en la misma formacién. Baum (2018) propone la ensenanza de inglés como lengua otra,con una
mirada que no es tradicional ni innovativa, sino simplemente otra. Esta opcién nos enfrenta a
cuestionamientos sobre los contenidos a ensefar, y los agentes que eligen y regulan estos. Alejarnos de una
opcién colonial nos lleva a encontrarnos en nuestro propio contexto geopolitico (Baum, 2022) que, segtin
explica Kusch (1976), es nuestro domicilio existencial. Esta postura reconoce que cada pueblo hace uso de sus
propias palabras, designando sus sentires y sus pensamientos cuando se ensena la lengua de otros pueblos, a
partir de una interculturalidad critica (Walsh, 2009), desde nuestro lugar de enunciacién geocorpopolitico
(Baum, 2022).

El inglés como lengua otra deviene una alternativa a las diferentes formas modernas/coloniales que este
idioma ha adoptado (inglés como lengua extranjera, como lengua franca, como segunda lengua, como lengua
internacional, etc.). Ensefar inglés como lengua otra induce a la “desobediencia epistémica, ontoldgica y
politica; desaffa cinones y paradigmas; desencubre los intereses de una class culture (casta cultural) cientifica y
académica que subsume su lugar de enunciacién a una légica globalizante” (Baum, 2022, p. 20).

Esta nueva denominacién provoca un quiebre sintictico que nos obliga a observar, a releer, a cuestionar, y
nos interpela, dando lugar a una busqueda de respuestas con otros sentidos (Baum, 2021). Adherimos a esta
autora cuando sostiene que ensefiar inglés como lengua otra implica ensenar desde la incomodidad de saber
que podemos sucumbir nuevamente a trampas coloniales, y este reconocimiento es profundamente liberador.
Adoptando la perspectiva decolonial, sostenemos pedagogias de resistencia y de reexistencia que fomentan un
despertar de conciencia, de percatacién y de desobediencia epistémica (Mignolo 2013).

Hallazgos

La influencia colonial en la propia biografia educativa

La participante de nuestro estudio, Maria, ingresé al profesorado de Inglés en la década de los 80, tras
aprobar un examen de ingreso restricto y eliminatorio, dado que sélo habia cupo para cuarenta postulantes a la
carrera, y se excluia a quienes no contaban con nivel de inglés intermedio alto, equivalente al B2, segun el
marco comiin europeo de referencialll. Por ese entonces, la ensefianza del idioma inglés —en palabras de
Marfa— “se caracterizaba por imponer, a través de sus contenidos cldsicos, una mirada dominante de
sentidos” (EP). Dado que la produccién de conocimiento en el campo de la lingiiistica aplicada se situaba
predominantemente en paises de habla inglesa y Europa, los enfoques metodoldgicos de la ensenanza, los
curriculos para la formacién docente y los materiales diddcticos estaban permeados por una vision
etnocéntrica.
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Maria recuerda que todo el programa de estudios ponia un fuerte énfasis en el nivel lingtiistico pulcro y
pulido, con el propdsito de lograr en el alumnado una produccién lo més parecida a la de personas de habla
inglesa nativas. Esto representaba una barrera y una frustraciéon para muchos ingresantes cuyo desempefio oral
y escrito, al inicio de la carrera, no era acorde al estandar al que se apuntaba. Cada una de las asignaturas se
concentraba en un enfoque restringido a los contenidos tedricos de afirmaciones prescriptivas y dogmaticas.
Entonces, se enfatizaba la correccién de la lengua a ensenar en clase por parte de docentes “modélicos”,
mientras que la formacién did4ctica ocupaba un papel complementario (Banfi, 2013). Ese gran peso que se
colocaba en la formacién lingtiistica supuestamente era garante de la identidad profesional. En el siguiente
extracto de su relato, la participante comparte criticamente la marca que este aspecto de su formacién inicial
dejé en ella al comienzo de su trayecto educativo a nivel superior:

La carrera en un principio fue muy frustrante; claramente, mi competencia lingfiistica estaba por debajo del nivel
requerido. Tampoco habia un plan de accién docente para andamiar el aprendizaje; més bien me topé con un enfoque de la
ensenanza enciclopedista, rigido y alienante. Me llevé muchos anos graduarme y persisti a fuerza de una obstinada
voluntad. (RE)

Sin duda, borrar esa marca llev6 bastante tiempo, porque sabemos que la base de las conceptualizaciones
iniciales sobre la ensenanza durante la formacién inicial puede seguir influyendo a lo largo de la vida
profesional (Borg, 2013), dado que la exposicién a la instruccién de la lengua durante mucho tiempo implica
un extenso aprendizaje de observacién (Lortie, 1975) sobre métodos, técnicas y estrategias de ensefianza, junto
con conocimientos y creencias. Asimismo, las cogniciones docentes sobre el aprendizaje en general, y de
idiomas en particular, se establecen a partir de sus propias experiencias previas de aproximacién a una lengua
extranjera.

Debido a esto, una vez recibida, y fiel a su formacién basada en representaciones sobre la buena ensenanza de
la lengua extranjera desde una perspectiva claramente hegemoénica, Maria ejercié la docencia en el nivel
primario y secundario en el 4mbito privado, donde intentaba aplicar enfoques y métodos promovidos por la
ensefianza comunicativa de una segunda lengua, proveniente de paises con tradiciones educativas muy
diferentes a las nuestras. Se suponia, en aquel momento, que estas practicas fordneas eran las “correctas”, dado
que ofrecian soluciones polivalentes a problemas de ensenanza que podian aplicarse a cualquier parte del
mundo, bajo cualquier circunstancia, y que el rol de profesores y estudiantes era culturalmente universal
(Richards y Rogers, 2001).

Al continuar su formacién de posgrado en una maestria en lingtiistica aplicada, Marfa encontré el incentivo
para desarrollarse como formadora docente, primero en una universidad privada y luego en la publica,
primordialmente en el Area de Formacién Docente. Atin en el desempeno docente a nivel superior, nuestra
participante reconoce la innegable influencia de su propia formacién, al expresar como tuvoque lidiar con las
huellas que el profesorado de Inglés habia dejado en ella, y que emergieron en la docencia universitaria. Asi lo
expresa en el siguiente fragmento de su relato:

Mi formacién docente inicial y de posgrado y mis trayectos profesionales en instituciones privadas habifan cimentado
representaciones sobre la buena ensefianza de la lengua extranjera desde un punto de vista marcadamente hegemdnico.
Primero como ayudante, uno se sentaba, siguiendo todo lo que le ensefiaron... En un principio, adherf a una ensefianza de
la Did4ctica escindida de la experiencia de mis estudiantes. Habiendo incursionado en el estudio de los principios tedricos
que fundamentan la praxis, mis expectativas estaban puestas en que les docentes en formacién inicial aprehendiesen el
saber dado, ese saber “correcto”. Por ende, mi preocupacion se centraba en proporcionar bibliografia relevante y
actualizada, llevar ejemplos de mis clases, proveerles de materiales did4cticos novedosos/originales. Cuando mis estudiantes
no podian relacionar la teorfa con la practica, lo adjudicaba a la falta de estudio y a una resistencia a ver distintos enfoques
para la ensefianza del inglés. Es mds, redoblaba la apuesta con mds lecturas y mds tareas. (EP)
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En estas palabras, Maria hace referencia a cémo la impronta colonial también se reproducia en el 4mbito
académico, perpetuando relaciones de poder jerdrquicas, marcadamente asimétricas, al recordar su rol pasivo
como ayudante de ctedra, “siguiendo todo lo que me ensefiaron” (EP). Esto también se manifestaba en la
tendencia de los programas de formacién docente en lenguas extranjeras, que se basaban en gran medida en
teorfas y enfoques propuestos por investigaciones extranjeras, en su mayoria del Reino Unido y los Estados
Unidos (Phillipson, 1992). Imperaba, en ese entonces, la ensefianza comunicativa de lenguas basada en
fundamentos eficientistas, de ideologia neutral y objetiva que podia ser exportada a diferentes lugares del
mundo (Blanc ez 4/, 2023), pero que no se relacionaba con la realidad de los contextos ni consideraba el
potencial generador de conocimiento local (Branda, 2018). Esto respondia a una concepcién generalizada de
ver al conocimiento (en singular) como la adquisicién de informacién, algo que los humanos debemos
absorber, que estd ahi para ser descubierto, que se puede almacenar para su posterior utilizacién y que incluso
se puede medir, en pruebas estandarizadas (Freeman ez 4/., 2019; Kincheloe, 2012).

Este modelo involucraba un conocimiento sobre cémo se aprende una lengua, el uso eficaz de los materiales
y la tecnologia de cardcter lingiiistica. La colonialidad que operaba en la clase de inglés pasaba desapercibida
dado que no se reflexionaba sobre los conocimientos que se privilegiaban. No se cuestionaban los libros de
texto para el aprendizaje de inglés, que presentaban prototipicos personajes provenientes de paises capitalistas,
hablantes de un inglés estaindar, miembros de familias nucleares, con empleos, casa propia, tiempo libre para
pasatiempos y vacaciones. Los contenidos de las lecturas, a menudo, fortalecian colonialidades a nivel de la
economia, el género, la sexualidad, la espiritualidad y la lengua. Al mismo tiempo, se excluian subjetividades
subalternas que se invisibilizaban, y asi se sostenian las estructuras dominantes de conocimiento y poder
(Borelli e 4l., 2020).

Entonces, la buena ensenanza implicaba el conocimiento del contenido, el conocimiento pedagdgico y el
conocimiento metodoldgico, pero hoy sabemos que estos no son los tnicos tipos de conocimientos que los
docentes cultivan en su vida profesional para afrontar la ensefanza y el aprendizaje. También existe un
conocimiento implicito de la ensenanza, adquirido de modos no formales. La estructura pedagégica de cada
maestro es Unica y es el resultado de la fusién de su biografia de aprendizaje como estudiante de idiomas y
como estudiante de pedagogia. Lejos de ser un producto terminado, la pedagogia es especifica al contexto y se
encuentra en un constante flujo a lo largo de la vida, influida por multiples factores personales, institucionales,
culturales y politicos.

De a poco, Maria emprende un proceso de transformacién profunda al ir adentrdndose en la perspectiva
decolonial, comenzando por reconocer, en su practica, vestigios de una estructura de poder colonial,
histéricamente instituida y socialmente reproducida en diferentes esferas. Ella comprendi6 la importancia de la
reflexién en espacios de didlogo, integrando docentes y residentes en el proceso de toma de decisiones
pedagdgicas, problematizando practicas colaborativamente, teniendo en cuenta opiniones, dudas, logros, y
permitiendo a cada uno ejercer su agencia docente, seglin sus propios criterios, en beneficio de sus alumnos,
con propuestas cercanas a sus realidades. Vemos claramente una transformacién ontoldgica y epistemoldgica
en la participante, de una evidente postura marcada por la influencia de la matriz de poder colonial en la
educacién a un enfoque que permite la construccién de lugares de discurso donde se fortalecen las relaciones,
favoreciendo la colectividad, la pluralidad y la localidad, tan necesarias para afrontar los retos de la formacién
docente de lenguas.

El desarrollo y transformacién profesional la docente formadora

Gradualmente, Marfa, en su rol de docente formadora en el espacio de la practica del profesorado, comienza
a dar un lugar especial a las opiniones personales, la creatividad y el estilo de ensenanza de sus estudiantes. Se
propone a adoptar una perspectiva que ve a las generaciones futuras de docentes como tomadores de
decisiones, desarrollando sus propias pedagogias y estilos de ensenanza para resolver situaciones en sus propios
contextos complejos (Wilson y Wing, 1993). Asi expresa la participante lo que interpreta como un
alumbramiento en su préictica como formadora:
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La frustracién me llevé a darme cuenta de que estaba poniendo la teorfa y la practica como un binomio irreconciliable. Si
yo misma habfa construido mi saber docente desde la experiencia, ¢por qué no focalizar en la potencialidad de las
experiencias 4ulicas de microensenanza y residencias? Partiendo de la experiencia, el aprendizaje situado permite
problematizar situaciones en su contexto particular, propicia la escucha y consecuentemente la intervencion docente cobra
otro sentido. Asi, el acompafiamiento adquicere formas diversas, tales como orientacién, andlisis de incidentes criticos,
socializacién en el contexto educativo, demostracidn de estrategias y hasta la ensefianza conjunta. En ese espacio dialdgico,
surgen los interrogantes a explorar y la contribucién de materiales y secuencias didécticas del grupo de estudiantes o de
cohortes anteriores sirven como ejemplos para ilustrar distintas formas de saber hacer docente. (RE)

En este fragmento, se advierte un giro en la busqueda de sentido que Maria le da a su labor como docente
formadora, con la adopcién de una perspectiva que establece un puente entre el conocimiento tedrico y el
conocimiento prictico. Se empieza a valorar la combinacién del conocimiento cientifico disciplinar y de las
didécticas especificas con las reflexiones criticas profundas de quienes realizan las residencias. Estas refieren a
las representaciones sobre el deber ser docente basadas en sus experiencias previas de aprendizaje, y cémo van
construyendo su propia identidad profesional a partir de las primeras experiencias en las practicas
preprofesionales. Asi, la concepcién de la formacién inicial desde la experiencia (Contreras, 2013), que a veces
se contradice con la bibliografia, incita a una busqueda de sentido que lleva a la transformacién (Blanc ez 4/,
2023). Los residentes afrontan esa discrepancia en el contexto de la ensefianza cuando intentan comprender a
sus propios estudiantes, basdndose en su conocimiento préctico personal, alcanzado tanto en sus experiencias
previas como aprendices y ensefantes de idiomas, como en su formacion inicial, que los guia en el proceso de su
toma de decisiones.

Incluso en la ocurrencia de los incidentes criticos, acota Marfa, se puede encontrar oportunidad de
ensenanza y aprendizaje eficaz. Las situaciones 4ulicas inesperadas, para las que no se tienen respuestas
aseguradas, obligan a poner en préctica competencias latentes que brotan creativamente sin anticipacién.
Cuando aparecen, producen una sensacién de inestabilidad que cambia la direccién prevista, e interrumpe el
flujo de lo planificado. Este evento perturbador que acontece en el marco del trabajo docente, de alguna
manera, pone en cuestiéon aspectos no pronosticados, cuyo andlisis puede ser de gran potencial iluminador.

Sobre todo, la lectura de teorias decoloniales tuvo gran influencia en Maria con respecto a la importancia del
contexto. Habiendo transitado su biografia escolar y profesional en la esfera de la ensenanza privada, las
problemidticas que se suscitaban en las escuelas publicas, en las que debia trabajar con sus residentes,
representaban, para la joven docente formadora, un desafio ante todo lo aprehendido hasta ese momento. Sin
embargo, ella lo interpreté como “oportunidades para educar més all4 de los contenidos de la materia” (EP).
Fue entonces que la participante tomé cabal conciencia del valor de educar y del rol docente integral como
agente sociopolitico para transformar la realidad. Esto exigia mucho més que técnicas y metodologias de
ensefianza, puesto que requeria una ruptura epistémica en el campo de la ensenanza de lenguas extranjeras.

Sin embargo, los cambios toman tiempo en corporeizarse y el suyo comenzaba a ser un camino en
permanente transformacién. Maria se fue formando en busqueda de sentido en la ensefianza del inglés y a lo
largo de los afos, y ese camino de busqueda en el crecimiento profesional tuvo numerosas influencias. Asi lo
expresa:

Formarme en busqueda de sentido en la ensenanza del inglés desde las pedagogas criticas y el pensamiento decolonial me
ha involucrado profundamente. Pareciera una cuestion de sentido comun saber, hacer y ser docente en ¢l campo de la
lingiistica aplicada desde una concepcién tridimensional de la lengua: como sistema, discurso e ideologfa. Mds aun, la
percepcion del rol del docente de lengua extranjera como mediador intercultural consciente de la interconexién entre la
globalizacién cultural y la construccién de la identidad estd explicita en el diseno curricular. (RE)

En esta busqueda de hacer de la lengua extranjera “un vehiculo para entender al mundo” (EP), surgen
intereses que llevan a la participante a involucrarse en la transversalidad de contenidos de Educacién Sexual
Integral, Educacién Ambiental Integral y Educacién para la Justicia Social, que incorpora a los programas de
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sus asignaturas. El énfasis se pone en lo que ella llama “despertar identidad” (RE), particularmente en el trabajo
colaborativo en el territorio, que involucra desapegarse de metodologias prescriptivas. Esto implica priorizar
saberes, evaluar criticamente los materiales y, sobre todo, valorizar la cultura local, que incluye el uso del
espanol, puesto que el translingliismo sirve como instrumento para mediar el conocimiento, apoyar el
aprendizaje y reflexionar sobre el uso de la lengua que se aprende y la lengua materna (Canagarajah, 2011).

Para Maria, lo mds revelador para reconfigurar la praxis en busca del sentido de ensenar la lengua extranjera
ha sido “interactuar con los agentes intervinientes en la escuela, conocer la gramatica escolar, observar las
realidades y trabajar colaborativamente con les docentes en formacién inicial y docentes de la comunidad
educativa” (RE). Su trabajo se enfoca en implementar una pedagogia construida por docentes sobre el terreno,
sensible a las necesidades, deseos y situaciones concretas de cada contexto en particular, que permita a docentes
en formacién a ampliar la mirada para ver las potencialidades de sus propios estudiantes.

El relato de Maria nos da acceso a su desarrollo profesional y testifica cémo el rol del docente en contexto de
formacién en la universidad se ha ido transformando, a partir de puntos de vista que amplian y complejizan su
labor. Atras quedd la figura docente que se limita a ser repositorio y transmisor de conocimiento, puesto que
esto es insuficiente para enfrentar los desafios que, hoy, se encuentran en el aula. Actualmente, quienes ejercen
la docencia en la universidad, ademds de tener experticia en sus disciplinas, debe esmerarse en facilitar las
condiciones de aprendizaje, teniendo en cuenta las particularidades de sus estudiantes y el perfil profesional al
que se apunta. Ademds de su profundo entendimiento teérico, debe desarrollar habilidades sociales que le
permitan relacionarse con un alumnado diverso y promover la ética, los valores, la reflexién, la innovacién y el
aprendizaje permanente. Esa formacién permanente ha de responder a fenémenos continuos, dindmicos y
multidimensionales que se ajustan al entorno y se fundamentan en la realidad para consolidar espacios de
aprendizaje que resulten exitosos (Contreras, 2014).

En esta formacién continua del profesorado universitario, nuestra participante se ve siempre adaptada al
contexto y, desde una perspectiva critica, sabe que su propésito como docente no debe ser adecuarse al sistema,
sino hacer que su accionar tenga la capacidad de cambiar y mejorar las condiciones de este (De la Cruz, 2003).
Quienes trabajan en la formacién docente tienen una labor unica, ya que son modelos de las pricticas
esperadas de sus practicantes, al mismo tiempo que contribuyen a acrecentar el conocimiento y a potenciar las
habilidades sociales, afectivas y comunicativas de futuras generaciones de docentes. Son responsables de la
formacién de sujetos participativos que respondan a las expectativas de una sociedad compleja y globalizada
(Hargreves, 2005).

Asi, vemos cémo la identidad profesional docente se construye y reconstruye en un lugar y momento
especifico, mientras se nutre de y contribuye al entorno segun sus concepciones personales, los procedimientos
que decide adoptar para la ensefianza y sus sentimientos respecto a su desempeno como docente. Todo esto se
relaciona con su representacién del mundo, de lo que desea ser y hacer, sus vivencias, y como su proceder se
ajusta al medio en el que se desempena. Es un proceso complejo, dindmico y multidimensional, en el que cada
docente, como sujeto integral en permanente transformacion, logra encontrar opciones de formacién que
puedan impactar y perdurar (Day, 2006).

El valor decolonizador de la investigacion narrativa en educacion

Maria atribuye su crecimiento y actualizacién profesional como docente universitaria a su permanente
interés y dedicacién a la investigacién educativa. Sostiene que, a través de ella, todas las personas involucradas
en los contextos institucionales de la ensefanza se instruyen al indagar los fenémenos de las realidades que los
afectan, con las herramientas cientificas que suponen una ruptura con el sentido comun escolar. Asi, quienes
investigan aprenden a ver los escenarios desde otras perspectivas, a conocer las caracteristicas socioculturales
del entorno donde ocurre el fenémeno educativo y a reflexionar sobre el quehacer docente que les habilita
diferentes caminos de transformacién de las practicas (Schuster ez 4/, 2013).

Particularmente, Maria sefiala a la investigacién narrativa como actividad cultural por su valioso potencial
en las ciencias sociales en general, cuando las personas que investigan ensefan y estudian al intercambiar y
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construir perspectivas en conjunto. Esta forma de indagar cumple un papel primordial en la base de
conocimientos del profesorado de inglés, especialmente por ser un instrumento semidtico que tiene el
potencial para facilitar el desarrollo cognitivo (Golombek y Johnson, 2017). Empleada como vehiculo para la
investigacion, la narrativa funciona como una poderosa herramienta de mediacién que explicita, en las propias
palabras de quienes ensefian, el modo y las circunstancias en que surgen nuevas comprensiones, que pueden
conducir a conceptualizaciones transformadas de quienes participan en actividades de ensenanza.

Ademas, la investigacién narrativa cumple un gran papel en el proceso decolonizador de la ensenanza de
lenguas, por ser ética y relacional, por establecer didlogo y cointerpretacién horizontal, y por poner en
evidencia précticas y metodologias diferentes. El acto de narrar y vivir, renarrar y re-vivir la experiencia lleva
consigo una reconstruccion de la accidén y una transformacion en el contexto donde se lleva a cabo, porque un
relato es un acto transformador que altera la relacién de una persona y el medio donde habita (Clandinin,
2013). La investigacion narrativa fomenta una préictica educativa emancipadora que cuestiona las pedagogias
foraneas, las epistemologias normalizadas como las tnicas y verdaderas, asi como las relaciones de poder.
También construye un relato pedagégico diferente al revisar y resignificar los criterios de verdad, certeza y
razén. De este modo, la narrativa pedagdgica junto a la perspectiva decolonial invita a los agentes de la
educacidn a repensar y construir los entornos educativos como espacios de saberes compartidos y pensamiento
conjunto, que incluyen tanto al conocimiento académico, producido por la ciencia, como al conocimiento
diverso y popular (De Sousa, 2007). Asi lo expresa Marfa en sus propias palabras:

Fundamentalmente, resalto la importancia de la participacion en grupos de investigacion, lo que habilita el intercambio
con docentes ¢ investigadores de otras disciplinas, y el andlisis de la produccién de conocimiento en el campo de las ciencias
de la educacion en el contexto nacional. Especificamente, la investigacién narrativa me ha permitido comprender ¢
interpretar las representaciones de les estudiantes sobre la buena ensenanza del inglés y también sus biografias escolares.
Asimismo, la escritura y andlisis de sus relatos ha sido el insumo de las clases para rupturizar los preceptos resultantes de su
experiencia como estudiantes y resignificarlos a la luz de teorfas fundadas en investigaciones cientificas del campo
educativo. (RE)

La productiva intervencién de Maria en los grupos de investigacién de la Facultad de Humanidades como
docente formadora constituye una gran contribucién educativa para el profesorado de inglés, por sus multiples
publicaciones en revistas cientificas especializadas en el drea. Tanto en su labor como investigadora, como en su
préctica docente formadora, la utilizacién de herramientas narrativas como las biografias escolares y los diarios
de reflexién han iluminado tanto a ella como a sus estudiantes para poder visibilizar el proceso de construcciéon
del conocimiento, del saber/ser docente de residentes en contextos de formacion. La escritura y andlisis de
estos relatos entrevén claros procesos de transformaciéon de la identidad de quienes se estin formando, y
realizan observaciones y pricticas de la ensenanza en las tltimas asignaturas del plan de estudios.

Primeramente, existe una intima conexion entre las experiencias relatadas en las biografias escolares y el
abordaje de las pricticas preprofesionales. Contar con la propia experiencia de aprendizaje formal sobre el
inglés a menudo despierta conciencia sobre practicas hegeménicas. Cuando con la reflexion se logra recapacitar
sobre una experiencia negativa como estudiante, para transformarla en una positiva como docente, se vuelve
una fortaleza. El recuerdo doloroso de haber sido corregido en la pronunciacidn, interrumpido en sus
aportaciones y descalificado en sus opiniones delante de sus pares, seguramente, incidird en que como docente
novel no reproduzca ese accionar frustrante en sus propias clases. Tendrd en cuenta esa experiencia y buscard la
manera de proporcionar la retroalimentacién adecuada a sus estudiantes, de un modo sutil y beneficioso
(Golombek, 1998). Si recibid instruccién enfocada exclusivamente en el aspecto estructural de la lengua fuera
de contexto, seguramente meditard sobre una mds efectiva manera de hacerlo (Freeman, 1993). Esto puede
contribuir a generar conocimiento que luego influya en la deconstruccién de concepciones del imperialismo
(Bauzada ez al., 2024) en la praxis dulica de residentes, quienes van desarrollando conciencia lingiiistica para
ensefar efectivamente, con el disefo de estrategias y la formulaciéon de objetivos realistas, porque son sensibles
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frente a los problemas de aprendizaje de quienes asisten a sus clases, anticipan sus dificultades y son empaticos
frente a sus necesidades (Cook, 2005).

Por otro lado, la implementacién de diarios de reflexiéon permite desarrollar habilidades metacognitivas en
quienes estin formdndose, ya que escriben sobre las experiencias de aprendizaje situado en los contextos
socioculturales donde desarrollan sus practicas preprofesionales, en situaciones dulicas reales y concretas en las
que han de resolver problemas cotidianos. El potencial de este ejercicio radica en el anélisis de reflexién que
requiere la escritura, sumado a las preguntas detonantes de la docente formadora, que estimulan la capacidad
cognitiva de estudiantes residentes. La cooperacién y el trabajo en pares o en equipo enriquece todo el proceso
cuando se fomenta el intercambio de opiniones para la resolucién en comun de una préctica concreta y la
comunicacién entre pares para la transmisién de lo aprendido a otras personas. Es alli donde se nota un cambio
positivo en las creencias de docentes en formacién, a medida que comienzan a aprender un discurso
compartido y a valorar sus aprendizajes tedricos (Freeman, 1991).

Estas practicas permiten una relacién mds horizontal entre lo cientifico y otras formas de conocer en las que
se puede confiar, que va mds alla de lo cognitivo, e incluye lo emocional y lo corpdreo. Superan la visién
etnocéntrica que habia permeado los enfoques metodoldgicos, los curriculos para la formacién docente, y los
materiales didacticos provenientes de paises de habla inglesa, al mismo tiempo que fomenta la elaboracién e
implementacién de secuencias didacticas con perspectivas decoloniales, que vinculan al lenguaje con las
realidades e intereses del estudiantado (Bauzada ez 4/., 2024). Cuando se reconoce a quienes se estin formando
para ejercer la docencia como usuarios y creadores de formas legitimas de conocimiento que conducen a la
practica (Johnson, 2006), y como tomadores de decisiones sobre coémo ensenar mejor dentro de contextos
complejos, se puede hablar de conocimientos (en plural). Tanto residentes como docentes en ¢jercicio
participan en las aulas, que son espacios socialmente situados, en los que permanentemente necesitan negociar
sus experiencias de aprendizaje.

El trabajo narrativo insta a docentes en formacién a desempenar un papel activo de andlisis e interpretacion,
para luego disefiar sus propios contenidos y tareas (Borg, 2013), a partir de la reflexién sobre lo que realmente
sucede en el aula, junto con una cuidadosa planificacién y evaluacién, relacionado con la teorfa o con otras
experiencias. Este modelo reflexivo, que conduce hacia la competencia profesional en la formacién del
profesorado, incluyendo la observacién de clases, las microexperiencias de aprendizaje, las practicas
preprofesionales y los grupos de reflexién (Branda, 2018), inicia un proceso de aprendizaje que dura toda la
vida. Es un proceso de construccion del ser docente que se despoja del saber hegeménico y prescriptivo (Blanc
etal.,2023).

La investigacién narrativa favorece el didlogo simétrico y democratico entre las voces intervinientes con el
proposito de arribar a un conocimiento complejo y diverso. Se diferencia notoriamente de otras formas
coloniales de investigar, debido a que no busca obtener una “verdad objetiva”, sino que traslada el foco de las
investigaciones intelectuales tedricas, y la tradicional posicidn privilegiada de lo que representan, para centrarse
en las voces de quienes son protagonistas de los fenémenos sociales que estudia (Beverly, 2013). Explorar el
conocimiento de otra manera (Mignolo y Walsh, 2018) nos permite intervenir en las préicticas discursivas de
nuestro campo y pensar en la ensefianza de lenguas de otras maneras.

Conclusién

A partir del relato reflexivo de la docente formadora objeto de este trabajo, vemos claramente un proceso de
evolucién en el que resaltan la influencia colonial en su propia biografia educativa, su desarrollo profesional
como docente formadora y el valor decolonizador de la narrativa como herramienta de transformacion y
liberacion.

Las experiencias tempranas en el desempeno profesional como docente formadora del profesorado de Inglés
de la participante de este trabajo reflejaron la influencia de las tradiciones de ensefianza en su propio trayecto
formativo superior, de una marcada tendencia hegemonica y vertical. Al principio, la prictica docente en la
formacién inicial era considerada como el 4mbito de aplicacién de lo aprendido a lo largo de varios afios de
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formacién disciplinar, lo que suponia, implicitamente, considerar a la residencia pedagdgica como un
complemento de la formacién tedrica previa, sin espacio alguno para la construccién progresiva y reflexiva.
Esta concepcidn limitaba la ensefianza del lenguaje a su aplicacién instrumental y la despojaba de su dimensién
personal y emocional. Gradualmente, la practica de Maria fue desafiando el enfoque colonial de ensefianza,
dando paso a formas mas democrdticas de ensenar, consciente de que quienes ensenan poseen una dimensién
agencial, que los construye como seres humanos que se involucran en la ensefianza y el aprendizaje a través de
su comprension del lenguaje en sus practicas docentes.

A lo largo de la carrera, la identidad docente de quienes ensenan a nivel universitario estd en proceso de
permanente transformacion, al mantenerse en constante actualizacidn, pero sin limitarse a su experticia
disciplinar, y adaptdndose a los constantes cambios de su entorno. Quienes ensenan en contextos de formacién
son ejemplos activos de la teorfa y la practica pedagdgica, pero, al mismo tiempo, son profesionales creadores de
espacios de aprendizaje. En su labor, jerarquizan el tiempo dedicado a la reflexién, para resolver las
preocupaciones asociadas a la calidad de sus ensenanzas y aquellas derivadas de las relaciones con su alumnado.
Sus roles resaltan la importancia de la dimensién afectiva, la motivacién al trabajo y su influencia en las
decisiones de docentes en formacidn en sus actividades de ensenanza.

Esta ética relacional caracteriza una confluencia entre la perspectiva decolonial y la investigacién narrativa,
puesto que establece un vinculo colaborativo entre todos los agentes que participan en la construccién
localizada de conocimiento sobre la educacién lingiiistica, y estd fuertemente marcada por el acto de escuchar a
las diferentes voces de este proceso dialdgico de dar sentido. Esto ofrece otras alternativas para vivir la
formacién docente de lenguas, y acrecienta las chances de resignificar las relaciones entre las personas y su
conocimiento, con frecuencia desconectado por la légica de la colonialidad.

La investigacién narrativa pone al descubierto las practicas que han configurado a la educacién vy las
dindmicas sociales, politicas y econdémicas que la han determinado. A su vez, invita a conocer el mundo junto a
quienes participan y a la accién transformadora en todos los sentidos segun su contexto. De este modo, nos
posicionamos frente a un planteamiento epistemolégico “otro”, con preguntas preliminares que cuestionan un
conocimiento hegemdnico y nos interpelan al investigar. Estas preguntas arrojan luz sobre la relacion entre las
grandes narrativas y las narrativas locales, que manifiestan las vidas cotidianas, situadas en espacios histdricos
en un marco de pensamiento conjunto y diverso.
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Serie Otros Mundos, acuarela. Maria José Pérez
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