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Representacdes sobre o papel do professor
e o0s conteudos de ensino no contexto de
uma disciplina de licenciatura em Fisica

Representations on the teacher’s and
teaching content’s role in the context of an
teacher training Physics subject

André Coelho da Silva®
Maria José Pereira Monteiro de Almeida™

RESUMO

Posicionando-nos em concordancia com os chamados modelos criticos de
formagao docente, objetivamos analisar de que maneira o desenvolvimento
de um trabalho pedagodgico sobre o funcionamento de aparelhos e exames
de diagnoéstico médico por imagem atuou junto as representacdes de
licenciandos em Fisica em face do papel do professor e dos contetidos
de ensino dessa disciplina. Apoiados em nogdes da Analise de Discurso
iniciada por Michel Pécheux, analisamos informagdes coletadas por meio de
questionarios escritos e da gravagao das aulas em audio. No inicio do trabalho
pedagodgico desenvolvido, obtivemos indicios de que entre os sentidos
que constituiam as representagdes dos licenciandos acerca de suas futuras
profissdes e do papel que devem desempenhar como professores estavam
sentidos que apontavam para a centralidade dos contetidos especificos de
fisica. Ja ao final do trabalho, obtivemos indicios de que os licenciandos
incorporaram e/ou consolidaram em suas representacdes sentidos que
apontam para a relevancia do papel social do professor enquanto formador
de estudantes para a atuagdo na sociedade e agente problematizador de
sentidos naturalizados, valorizando as relagdes entre contetidos de ensino
e questdes sociais. Nesse sentido, a abordagem de um tema que guarda
maior relacdo com questdes sociopoliticas e éticas parece ter facilitado a
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formagao de professores em concordancia com os chamados modelos criticos
de formagao docente.

Palavras-chave: Papel do professor. Papel dos conteudos. Modelos de
formacao docente. Formacao inicial de professores. Representacdes.

ABSTRACT

Positioning ourselves in agreement with the so-called critical teacher training
models, we aimed to analyze how the development of a pedagogical work
on the operation of medical imaging devices and examinations worked in
relation to the representations of future Physics teachers, when it comes to
on the teacher’s and teaching content’s roles. Based on notions of Discourse
Analysis initiated by Michel Pécheux, we analyzed information collected
through written questionnaires and audio recording of the lessons. At the
beginning of this developed pedagogical work, we obtained indications
that, among the meanings that constituted the representations of the future
teachers about their future professions and the role that they must play as
teachers, were meanings that pointed to the centrality of the Physics content.
At the end of the study, we obtained indications that the future teachers
incorporated and/or consolidated in their representations meanings that point
to the relevance of the social role of the teacher as trainer of students for their
performance in society and as problematizing agent of naturalized meanings,
valuing relations between teaching content and social issues. In this sense,
the approach of a theme that has a greater relation with socio-political and
ethical issues seems to have facilitated the teachers’ training, in agreement
with the so-called critical teacher training models.

Keywords: Teacher’s role. Teaching content role. Teacher training models.
Initial teacher training. Representations.

Introduciao

Varios autores tém procurado distinguir modelos de formagdo docente
segundo os objetivos que atribuem ao professor e a metodologia proposta
para tentar uma formagao coerente com esses objetivos. Toti e Pierson (2012),
apoiados em Orquiza de Carvalho, distinguiram trés bases: a técnica, na qual
o professor seria um especialista preparado para aplicar normas; a pratica, na
qual o professor seria um profissional reflexivo que examina sua pratica; ¢ a
critica, na qual o professor assume um viés mais problematizador. De forma

182 Educar em Revista, Curitiba, Brasil, v. 34, n. 68, p. 181-198, mar./abr. 2018



SILVA, A. C. da; ALMEIDA, M. J. P. M. de. Representagées sobre o papel do professor...

similar, Abib (2010) aponta a existéncia de modelos técnicos, modelos praticos
e modelos criticos.

Nos modelos técnicos, as questdes educacionais poderiam ser resolvidas
utilizando técnicas instrumentais. Elas sao tratadas como problemas “técnicos”.
O professor ¢ entendido como um técnico aplicador de conhecimentos produ-
zidos por especialistas e sua formag@o é compreendida como treinamento. A
pratica do professor € pouco considerada, uma vez que se trata de apenas aplicar
racionalmente a teoria. Esses modelos, ainda com consideravel repercussdo na
realidade educacional, tiveram sua insuficiéncia amplamente discutida pela lite-
ratura da area de formacao de professores, sendo considerados academicamente
superados. As criticas a eles atribuidas se direcionam as ideias de que bastaria
ao professor o dominio do contetido que ira ensinar e de que apenas a teoria é
primordial, sendo a pratica um mero espago para sua aplicagdo (ABIB, 2010;
AZEVEDO et al., 2012; DINIZ-PEREIRA, 2014).

A complexidade e a imprevisibilidade do trabalho docente acarretaram
na valorizagdo dos conhecimentos praticos ¢ das dimensdes investigativa e
criadora dos professores, dando base aos chamados modelos praticos. A defesa
da nogdo de professor reflexivo, amplamente presente no campo da formagéo
de professores, em linhas gerais, implica em assumir que o professor produz
conhecimento refletindo sobre sua propria pratica, indo de encontro a vertente
que toma o professor como um mero executor de atividades receitadas pelos
que se consideram especialistas. Por outro lado, especialmente a partir dos anos
1990, criticas a esse paradigma tém ganhado for¢a. Entre elas as de que seu
foco seria a reflexdo individual, de que ndo ¢ atribuida énfase a fun¢o social do
professor e de que ndo se questionam as condigdes que os professores possuem
para refletir, que tipo de reflexdo realizam e que elementos agregam a ela. Nesse
sentido, a ideia de professor reflexivo continuaria associada a uma base técnica,
bastando oferecer treinamentos para que os professores se tornassem reflexivos
(ABIB, 2010; ARRUDA; PASSOS; FREGOLENTE, 2012; SLONGO; DELI-
ZOICOV; ROSSET, 2010).

Sdo entdo enfatizados os modelos criticos de formagéo, nos quais o foco
recai sobre a dimensdo politico-social do trabalho docente, ampliando o viés da
reflexdo (ABIB, 2010). Considerando nossas convic¢des enquanto formadores,
posicionamo-nos em concordancia com esses modelos, valorizando o papel
social do professor como formador de pessoas capazes de se posicionarem e
atuarem criticamente na sociedade.

Neste trabalho objetivamos analisar de que maneira o desenvolvimento
de um trabalho pedagodgico sobre o funcionamento de aparelhos e exames de
diagndstico médico por imagem atuou junto as representagdes de licenciandos em
Fisica em face do papel do professor e os conteudos de ensino dessa disciplina.
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Na proxima se¢do, procuramos caracterizar nossa perspectiva sobre os
modelos criticos de formagao. Para isso, tomamos como base Carr e Kemmis
(1986). Em seguida, apresentamos algumas nocdes da Analise de Discurso
(AD), iniciada por Michel Pécheux, quanto ao apoio tedrico-metodologico para
o desenvolvimento do trabalho pedagdgico e ao fundamento para a realizagao
das analises das informagdes coletadas junto aos licenciandos. Na quarta se¢do,
apresentamos as condigdes de producao do trabalho e comentamos como ocorreu
a coleta das informagoes de pesquisa. Por fim, por meio da mobilizacao de nogdes
da AD, analisamos essas informagdes a fim de atingirmos o objetivo proposto.

A formagao docente numa perspectiva critica: alguns apontamentos

Carr ¢ Kemmis (1986) distinguiram trés visdes sobre teoria e pratica
educacional: a das ciéncias naturais, a interpretativa e a critica — visdes que se
aproximam, respectivamente, aos modelos técnicos, praticos e criticos distin-
guidos por Abib (2010).

Segundo a visdo por esses autores considerada das ciéncias naturais, a
teoria educacional revela o que realmente ocorre nas situagdes educacionais e
ndo o que alguém acha que ocorre. Nesse sentido, a partir da aplicagdo do mé-
todo cientifico, especialistas criariam leis causais para prevé-las e controla-las,
uma vez que sempre haveria solu¢des objetivas para os problemas enfrentados.
Os professores seriam os responsaveis por aplicar os resultados de pesquisa (as
leis) de forma eficiente. Essa visao ¢ criticada, entre outras coisas, por considerar
que agdes e objetos naturais podem ser observados da mesma maneira e por nao
levar em conta a imensa complexidade de varidveis envolvidas em situacdes
educacionais (CARR; KEMMIS, 1986).

A visdo interpretativa pressupde que as situagdes educacionais s6 podem
ser interpretadas a partir do ponto de vista dos envolvidos. Logo, ao invés de
tentar explicar, prever e controlar as agdes dos atores educacionais, busca-se
descrever e entender como eles interpretam suas agdes e as situagdes em que
agem, as teorias (muitas vezes implicitas) que tomam como base para agir. Os
pesquisadores ofereceriam aos sujeitos mecanismos para que aprofundassem
suas proprias interpretagcdes, ampliando seu entendimento e o nivel de sofis-
ticagdo da linguagem utilizada para descrever as agdes. As praticas seriam
influenciadas por meio das reflexdes realizadas pelo proprio sujeito — reflexdes
que proporcionariam mudangas na maneira como as praticas sdo entendidas.
Além de objegdes por sua incapacidade de produzir generalizagdes amplas e
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pela natureza subjetiva dos conhecimentos produzidos, a visdo interpretativa ¢
também criticada por ndo enfatizar que os sentidos atribuidos as situacdes edu-
cacionais pelos sujeitos t€ém relagdo direta com elementos histéricos e sociais.
Eles estruturariam e sustentariam as interpretagdes individuais, mas também
determinariam os tipos de interpretagao pertinentes numa dada situacdo e para
um dado grupo. Defende-se, assim, a relevancia em investigar os fatores que
compdem e sustentam as interpretagdes individuais. Outras criticas a visdo in-
terpretativa sdo as de que ela: desconsidera explicagdes que sejam incompativeis
com as interpretagdes dos proprios sujeitos, ou seja, desconsidera a possibilidade
de que essas interpretacdes sejam distorcidas — tornando-se acritica ao status
quo; sugere mudancas nas formas de interpretar as agdes ao invés de mudancas
nas acdes em si; e mantém o pesquisador em uma posi¢ao desinteressada (neu-
tra) em relagdo as situagdes educacionais — assim como na visao das ciéncias
naturais —, pois ndo se preocupa em avaliar criticamente as interpretacdes dos
sujeitos e em alterar de maneira direta suas agdes (CARR; KEMMIS, 1986).

De maneira similar a visdo interpretativa, a visao critica considera impor-
tante a descri¢@o e o entendimento de como os sujeitos interpretam suas acdes e
as situagdes em que agem no ambito educacional. Entretanto, ela também procura
entender de que forma questdes historicas e sociais estdo envolvidas com essas
interpretacdes, transformando as maneiras pelas quais os sujeitos interpretam e
sugerindo maneiras de alterar as condi¢des que dificultam o desenvolvimento de
acdes com maiores niveis de racionalidade e critica. Os objetivos de explicacao
(caracteristica da visao das ciéncias naturais) e entendimento (caracteristica da
visdo interpretativa) ndo sdo tomados como fins em si mesmos, mas como inter-
mediadores da transformacao das praticas educacionais, das estruturas sociais e
institucionais e das interpretacdes dos sujeitos sobre elas. Segundo essa visao, o
pesquisador deve participar efetivamente da situagao educacional sob investiga-
¢do, uma vez que sua participagdo ¢ entendida como uma ag¢ao politico-social.
Passa a haver entdo uma relagdo colaborativa entre pesquisadores e participantes
da pesquisa: aqueles tornam-se “amigos criticos” que tentam auxiliar estes a
superarem os problemas educacionais com que lidam — encaminhando, dessa
forma, a superacao da dicotomia entre teoria e pratica e entre especialistas e
aplicadores (CARR; KEMMIS, 1986). Ha que se mencionar que Carr e Kemmis
(1986) parecem pensar os modelos do ponto de vista da formacao continuada
de professores, o que, ao nosso ver, ndo nos impede de pensa-los, ainda que
parcialmente, também no ambito da formagao inicial.

Assim, em sintese, podemos afirmar que a visdo das ciéncias naturais,
ao designar ao professor o papel de mero aplicador de teorias desenvolvidas
por especialistas, supde que a formagdo inicial de professores deve ser capaz
de lhes transmitir as receitas que devem utilizar com o objetivo de que seus
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futuros alunos adquiram o conhecimento cientifico. O dominio deste, por sua
vez, constituir-se-ia como a finalidade unica do ensino.

A visdo interpretativa, ao atribuir como principal papel do professor o de
refletir sobre suas ac¢des, supde que, durante a formagao inicial, os licenciandos
devem ser encorajados a refletir sobre situagdes que podem ocorrer em sala de
aula. Supde ainda que devem ser proporcionados instrumentos para que possam
realizar e aprofundar suas reflexdes individuais. Os contextos historico e social
sdo tratados como planos de fundo e nao como algo imbricado com o que ocorre
em sala de aula. As relacdes entre problemas escolares e questdes sociais sao
deixadas de lado. Consequentemente, consideramos que pautar a formagao no
paradigma interpretativo implica em nao valorizar as relagdes entre contetidos
de ensino e questdes sociais.

Ja a visdo critica, ao dar énfase ao papel do professor enquanto
transformador de suas praticas educacionais e ressaltar elementos das condi¢des
historicas e sociais que estdo imbricados com essas praticas, supde que, durante
a formagdo inicial, seja oportunizado aos licenciandos nao apenas a reflexao
sobre situagdes de sala de aula, mas também a reflexao sobre seus condicionantes
e sobre possiveis maneiras de torna-las momentos que proporcionem a
problematizacdo e a emancipacdo. Como ¢ dada bastante relevancia aos
contextos historico e social imbricados nas relagdes de ensino e aprendizagem,
podemos considerar que pautar a formagao no paradigma critico implica em
valorizar as relagdes entre contetidos de ensino e questdes sociais, fomentando
um olhar ampliado para o papel do professor. Este ndo ¢ visto como o transmissor
de conhecimento, nem apenas como o mediador de sua constru¢do pelo aluno,
mas como um profissional que, ao mediar a relagdo entre aluno e contetido de
ensino, toma o conhecimento como instrumento de questionamento do que se
apresenta como natural.

Algumas nog¢oes da Analise de Discurso

Adotamos como apoio teérico-metodologico a AD na vertente que teve
seu inicio com Michel Pécheux. Baseamo-nos principalmente em obras de Eni
Orlandi, que tem publicagdes relacionadas a AD no Brasil desde os anos 1970.

Paraa AD arelagdo da linguagem com a exterioridade ¢ fundamental para
a constituicao do sentido — exterioridade que ¢ entendida como constitutiva do
processo de producdo de sentidos e que engloba o contexto imediato em que
ocorre a manifestacdo da linguagem, os interlocutores envolvidos e o contexto
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sociohistdrico associado. Tais elementos compdem as chamadas condicdes de
producao do discurso e ¢ a relagao entre elas e a linguagem que produz sentidos
por meio de mecanismos que a AD visa compreender (ORLANDI, 1987).

Como essa producao ¢ dependente das condi¢des em que ocorre, o dis-
curso deixa de ser entendido como a transmissao de informagdes do locutor
para o(s) receptor(es) e passa a ser visto como efeito de sentido produzido entre
os interlocutores, como o espago em que emergem tais sentidos (ORLANDI,
1992; BRANDAO, 1999). Embora sua materialidade seja linguistica (o texto,
a fala, a imagem), o discurso € um objeto teérico, um produto, um objeto cons-
truido pela analise — a fala, o texto e a imagem permitem acessar o discurso
(ORLANDI, 1992).

Os sujeitos, de acordo com suas posi¢des imaginarias em dada conjuntura
sociohistorica, sdo inscritos em formagdes ideologicas (ORLANDI, 1987, 2005).
Conforme Orlandi (2005, p. 42-43): “As palavras mudam de sentido segundo as
posig¢des daqueles que as empregam. Elas ‘tiram’ seu sentido dessas posicdes, isto
¢, em relagdo as formacdes ideoldgicas nas quais essas posicdes se inscrevem”.

Na AD o imaginario ¢ entendido como o mecanismo através do qual o
individuo se relaciona com o mundo, com a realidade, ndo sendo algo ficcional
(ORLANDI, 2001, p. 18). Como afirma Orlandi (2005, p. 40):

[...] ndo sdo os sujeitos fisicos nem os seus lugares empiricos como tal, isto
¢, como estao inscritos na sociedade, e que poderiam ser sociologicamente
descritos, que funcionam no discurso, mas suas imagens que resultam
de projegdes. S@o essas projecdes que permitem passar das situagdes
empiricas — os lugares dos sujeitos — para as posi¢cdes dos sujeitos no
discurso. Esta ¢ a distin¢@o entre lugar e posigao.

Por meio do imaginario, portanto, o sujeito se relaciona com a realidade
e produz no campo discursivo imagens, isto €, representacdes dessa realidade.

Por fim, salientamos a coeréncia entre a AD e os modelos criticos de
formagdo docente, uma vez que ambos valorizam a influéncia dos aspectos
historico-sociais junto as interpretagdes dos sujeitos ¢ defendem o papel do
pesquisador como alguém que participa e conhece o contexto da pesquisa € o
tema sob investigagdo. Além disso, a visdo critica procura superar a dicotomia
entre teoria e pratica e a AD rejeita a dicotomia entre forma e conteudo.
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Condic¢oes de producio da investigacio

Produzimos uma unidade de ensino sobre aspectos do funcionamento dos
aparelhos e exames de radiografia, tomografia computadorizada (CT), tomografia
por emissdo de positrons (PET) e ressonancia magnética (RMN). A unidade
foi trabalhada com licenciandos em Fisica de uma institui¢do publica federal
durante onze aulas de uma disciplina obrigatoria do curso. Nessa disciplina
o primeiro autor deste artigo era o professor. Cada aula teve duragao de 150
minutos. Oito licenciandos cursaram a disciplina e sete deles aceitaram colaborar
com a pesquisa por meio da assinatura de um termo de consentimento livre e
esclarecido.

A coleta de informagdes para a pesquisa se deu por meio: da gravagio das
aulas em audio; da apresentacdo e entrega de um trabalho em que organizados
em duplas os licenciandos realizaram entrevistas com pacientes, médicos e
técnicos em radiologia a fim de complementarem as aulas e sanarem duvidas/
curiosidades sobre os exames de diagnostico por imagem; de doze questionarios
escritos: questionario inicial (QI), questionario sobre os exames (QE), questio-
nario final (QF), questionario de avaliagdo da disciplina (QAD) e questionarios
ao final de cada aula da unidade de ensino, da segunda até a nona (Q2, Q3,
Q4, Q5, Q6, Q7, Q8, Q9 — o numero representa a aula da unidade em que o
questionario foi aplicado).

Na se¢do seguinte, apresentamos analises de informagdes que nos
permitiram compreender como os licenciandos manifestaram diferentes
representagdes apos o desenvolvimento do trabalho com a unidade de ensino.
Nesse sentido, analisamos trechos de suas falas e respostas que escreveram para
questdes e itens especificos.

Analise das informacdes coletadas

Uma das questdes do QI, respondido pelos licenciandos antes da aplicagdo
da unidade de ensino, foi: “Do que vocé ja aprendeu de fisica neste curso de
Licenciatura em Fisica, o que mais lhe interessou?”.

Foram mencionados contetidos de ensino associados a fisica: circuitos
elétricos, ondulatoria, fisica aplicada aos fenémenos biologicos (mencionada por
dois licenciandos), astronomia, gravitagao, entre outros; mas também contetidos
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como o funcionamento basico do cérebro de acordo com a fisica e as aplicacdes
tecnolédgicas relacionadas aos topicos vistos nas disciplinas. Vale notar que nao
houve respostas com mengao a conteudos associados as disciplinas pedagdgicas
ou da area de Ensino de Fisica.

Outra questao do QI foi: “Elabore um texto em que recorda as situagdes/
experiéncias mais relevantes de sua vida.”.

Entre os pontos destacados pelos licenciandos em suas respostas estdo
o ingresso e a finaliza¢do de cursos, os empregos em que trabalharam, os
relacionamentos, as atividades extracurriculares efetuadas, algumas situacdes
vivenciadas dentro da escola e da faculdade, entre outros. Destacamos a seguir
uma das respostas obtidas, frisando que os nomes sao ficticios e que optamos
por manter as grafias originais:

Marina: Como sou da turma do segundo semestre de 2011, hoje posso dizer
que o meu amadurecimento cresceu em questdo da faculdade de fisica.
Hoje posso dizer que cresci e amadureci e aprendi o que é estudar e se
sacrificar para ser alguém e querer ser alguém. Mesmo tendo dificuldades
e medos, aprendi que enfrenta-los, é a unica forma de mostrar a minha
for¢a. Nao tenho vergonha de dizer que estou a 1 ano a mais na faculdade,
pois hoje posso dizer que essa experiéncia de perder um ano, foi e sempre
sera a minha melhor escolha, para saber que eu queria ser realmente
uma ‘fisica’. (grifo da licencianda).

Interessante notar que Marina se coloca como uma futura fisica e ndo
como uma futura professora de fisica. A assung¢ao dessa postura pode ter como
uma de suas bases a relevancia que costuma ser atribuida pelos licenciandos a
disciplina da qual serdo docentes e, consequentemente, aos conteudos especi-
ficos a ela associados. Dessa forma, quando questionados a respeito de “o que
serdo”, muitos licenciandos acabam respondendo “serei um fisico” e ndo “serei
um professor” ou “serei um professor de fisica”.

Conforme dissemos anteriormente, ao final de cada aula da unidade de
ensino aplicamos um questiondrio. Neles, a primeira questio solicitava para
que os licenciandos escrevessem duvidas e questionamentos sobre a aula, ja
a segunda questdo solicitava que eles explicassem o que tinha sido abordado
durante a aula para um amigo. Essas segundas questdes foram utilizadas em
duas formas: “Escreva uma carta a um amigo(a) explicando-lhe sobre a aula de
hoje” e “O que vocé explicaria a um amigo sobre a aula de hoje”.

Analisando as respostas dadas pelo licenciando Augusto as segundas
questdes dos questionarios aplicados aos finais de cada uma das aulas da unida-
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de, notamos que ele sempre descreveu os conteudos de fisica que haviam sido
tratados sem se preocupar em explicd-los e/ou em descrever também de que
maneira eles foram abordados. As respostas apresentadas a seguir foram dadas
por Augusto (grifos nossos):

Q2 - 4 aula de hoje foi sobre exames médicos, de diagnostico por
imagem, onde a fisica teve alta relevincia no desenvolvimento. Foram
comentados os riscos que estes podem trazer a saude e como funcionam
os equipamentos que realizam estes exames.

Q3 - Na aula de hoje vimos sobre ondas eletromagnéticas, como surgiu
as ideias para explicar a luz até chegarmos ao conceito que temos hoje
da dualidade da luz.

Q5 - 4 aula de hoje foi sobre exames médicos, radiografia e CTs, sobre
como funcionam, seus beneficios e riscos envolvidos; sobre como foi feita
as descobertas dos raios X e sobre a radiagao.

Q7 - Na aula de hoje foi feita uma revisdo sobre como funciona os exames
de radiografia, CT, PET e PET-CT, foi explicado também como é e como
funciona o exame de ressondncia magnética, onde acabamos discutindo
um pouco sobre magnetismo e um pouco de eletromagnetismo para poder
entender melhor como funciona o exame de RMN.

Q8 - A4 aula de hoje foi sobre acidentes radioativos, vimos como funciona
as usinas onde aconteceram os acidentes para poder entendé-los, vimos
também um video sobre os lugares mais radioativos da Terra.

Logo, entre os sentidos que constituiam as representacdes dos licencian-
dos acerca de suas futuras profissdes e do papel que devem desempenhar como
professores estavam sentidos que apontavam para a centralidade dos contetidos
especificos de fisica.

Passamos a apresentar agora indicios que sugerem que o trabalho pedagogi-
co com a unidade de ensino contribuiu para que os licenciandos incorporassem e/
ou consolidassem em suas representagdes sentidos que apontam para a relevancia
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do papel social do professor enquanto formador dos estudantes para a atuagao
na sociedade e agente problematizador de sentidos naturalizados, valorizando
as relagdes entre contetdos de ensino e questdes sociais.

No trabalho que entregaram referente a realizacdo de entrevistas com
pacientes e profissionais da area da saude, duas duplas se manifestaram da
seguinte maneira (grifos nossos):

Dupla 1: Dificilmente se vé controle do paciente sobre quantos exames
destes foram realizados no ano pela falta de conhecimento sobre o
assunto, e também o médico ou o técnico em radiologia ndo pergunta
isso ao paciente.

Dupla 2: /[...] Ja os exames de Tomografia e Ressondncia Magnética,
em especial, tém um custo muito elevado devido ao pre¢o da maquina e
manuten¢do da mesma, além do grande niimero de pessoas envolvidas.
Mas, em alguns casos, ndo ha outra solugdo quando se trata de maiores
detalhes e aperfeicoamento nas imagens. Apesar disso, constatou-se,
com o depoimento da [paciente], que algumas pessoas ndo conseguem
realizar o exame que segundo o tecnologo é simples e tranquilo.
Compreende através das entrevistas que jovens estdo apresentando hérnia
de disco com incidéncia. Isso se deve, segundo [o tecndlogo], a ma postura
frente a aparelhos eletrénicos como computadores e principalmente
tablets e celular. Percebe-se ainda que além da evolu¢do da medicina,
fazendo uso de descobertas cientificas, busca maneiras de diagnosticar e
resolver problemas que cada vez mais criamos com hdabitos e costumes
davida que chamamos de ‘moderna’. Tudo isso por ndo nos cuidarmos e
mantermos um ritmo de vida sem qualidade, na grande maioria dos casos.

A preocupagao dos licenciandos da primeira dupla com a falta de conhe-
cimento dos pacientes sobre o assunto parece trazer consigo implicitamente a
defesa de que ele seja tratado na escola. Afinal, o acesso ao conhecimento que
faltaria aos pacientes poderia ser proporcionado de que outras maneiras? Através
de conversas com familiares ou médicos? Através dos meios de comunicagdo?
Apesar de essas possibilidades existirem, acreditamos que ¢ algo pouco provavel.
Ja a segunda dupla notou a contradi¢ao entre as representacdes da paciente e do
tecnodlogo entrevistado a respeito do possivel desconforto quando da realizagao
de RMN’s, assumindo também uma postura critica quanto ao que chamam de
“vida moderna”.
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Durante a apresentagao do trabalho para a turma, a licencianda Camila, que
atuava como professora de fisica num curso técnico da area da saude, disse que
passou a tentar conscientizar seus alunos a como falar para os pacientes sobre
o funcionamento dos exames de imagem e os riscos envolvidos, conforme sua
fala a seguir (lembrando que as aulas foram gravadas):

Camila: /...] Ai vocé pergunta: cara, vocé ta explicando esse negocio
pra cliente... ai vocé fala que tem energia suficiente pra causar cancer.
Fudeu. O cara ndo vai querer fazer o exame. Entdo... antes, na primeira
vez que eu dei aula pro curso de radiologia eu ndo pensei nisso. Agora
eu comecei a pensar melhor. Conscientizar eles a como explicar o que
que é o exame, a como pensar em falar pro paciente o que que é o exame,
quais sdo os riscos né [...].

Ainda que Camila esteja se referindo a alunos de um curso técnico, ela
passou a se preocupar com suas formagdes para que atuem de uma forma melhor
em suas fungdes sociais.

Uma das questdes do QF, aplicado ao final da disciplina, simulava um
dialogo ficticio entre trés personagens: Ivone, professora de fisica do ensino
médio na escola J. Wolff; José, coordenador pedagdgico da escola; e L, um
licenciando em Fisica no altimo semestre do curso e que fazia estagio na escola.
Nas lacunas indicadas com “L” os licenciandos deviam dar sequéncia aos
dialogos, complementando e/ou concordando e/ou discordando dos personagens.

Segue um dos trechos do didlogo com a complementagdo de Jonatan
(grifo nosso):

José: Especificamente sobre os raios X e a radioatividade, de que forma
vocé pretende trata-los com os alunos Ivone?

Ivone: Ish... ainda ndo pensei muito sobre isso José. O que vocé acha
de discutir sobre as usinas nucleares L? Ou vocé tem também outras
sugestoes?

Jonatan: Exames de imagens sdo bem aceitos. Os alunos, acredito eu,
mostrardo curiosidade. Envolve as familias sobre os exames feitos.
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Jonatan defendeu a abordagem dos exames de imagem na fisica do ensino
médio porque “envolve as familias”. Nesse sentido, Jonatan, que ja atuava como
professor, parece acreditar na importancia de que os topicos trabalhados em sala
de aula possam ter relagdo com o ambiente extraescolar vivenciado pelos alunos,
afinal, é provavel que suas maes, pais, irmaos etc. tenham realizado exames de
imagem durante a vida. Sua resposta parece trazer implicitamente a ideia de
que ¢ importante tentar informar os estudantes e suas familias sobre o assunto.

Ja em um trecho do dialogo ficticio que se referia ao alto custo dos exames
médicos mais modernos, Fernando complementou da seguinte maneira (grifo
Nnosso):

Ivone: Acho que é isso mesmo L. So ndo entendo por que esses exames,
principalmente os mais modernos, sdo tdao caros.

Fernando: E 6bvio que existe um jogo de interesses econdémicos por de
tras e uma jogada, mas hd também um grande investimento, pois sdo
muito caros e deve-se ter uma constante manutengdo.

Fernando foi capaz de problematizar o sentido naturalizado de que a tnica
causa para o alto valor dos exames de imagem ¢ o fato dos processos de cons-
trugdo, funcionamento e manutencao dos aparelhos possuirem custos elevados.

O tltimo espago do didlogo a ser completado se relacionava a possibilidade
de abordar o funcionamento dos exames de imagem e seus riscos na fisica do
ensino médio (a professora ficticia Ivone afirmava no didlogo que ndo cabia
trabalhé-los nas aulas de fisica, especialmente pela escassez de tempo). Clara
completou da seguinte maneira (grifo nosso):

José: Hum... Interessante esse assunto. Acho que seria legal vocé falar
um pouco sobre isso com seus alunos Ivone...

Ivone: Serd José? Acho que essa questdo dos riscos e também de
coisas relacionadas ao funcionamento desses aparelhos médicos ndo é
importante para os alunos e ndo cabe dentro das aulas de fisica. Meu
tempo é curto e vou precisar passar muitos exercicios sobre decaimentos
radioativos e meia-vida para que eles entendam...
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Clara: £ importante sim, além de caber dentro das aulas de fisica, a
populacdo deve se conscientizar sobre esse assunto. Muitas pessoas se
submetem a exames de imagem frequentemente e ndo sabe do risco que
corre. Os hospitais ndo fiscalizam a taxa de radia¢do que cada pessoa
toma por ano.

Clara justificou a necessidade em abordar o assunto no ensino médio
porque “a populagao precisa se conscientizar sobre o assunto”.

A segunda questdao do QAD era: “Comente pontos positivos e negativos
da unidade de ensino sobre exames de diagndstico médico por imagem (ra-
diografia, tomografia computadorizada, tomografia por emissao de positrons e
ressonancia magnética).”.

Um dos seis licenciandos que responderam parece ndo ter interpretado o
enunciado da questdo da maneira como gostariamos, uma vez que sua resposta
aponta pontos positivos e negativos da utilizagdo dos exames de imagem em si:

Camila: Positivo - o avango das tecnologias sempre é uma ajuda a mais,
porém a capitalizagdo gera o uso indiscriminado dos exames pode
gerar problemas graves. Mas por conta do mau uso, pois os protocolos
de seguranga sdo bem elaborados.

De qualquer forma, adjetivar o substantivo “uso” com a palavra “indiscri-
minado” sugere um exercicio de problematizagdo da licencianda com relagdo
a frequéncia de realizagdo dos exames. Problematizagdo que também efetua ao
apontar a capitalizagdo como a causa do uso indiscriminado, questionando os
sentidos naturalizados de que realizar exames de imagem ¢ algo positivo em si
e de que o aumento do niimero de solicitagdes para que os pacientes realizem
exames ¢ algo neutro em termos de interesses em jogo.

Nas respostas dadas pela licencianda Clara a questdes do QF também
notamos indicios da assunc¢do de uma postura critica em relagdo a sentidos so-
cialmente naturalizados: “/...] Se vocé ndo faz exames frequentemente, apenas
quando realmente é necessario [...]”; e “[...] Muitas pessoas se submetem a
exames de imagem frequentemente e ndo sabe do risco que corre. Os hospitais
ndo fiscalizam a taxa de radia¢do que cada pessoa toma por ano.”

Ao utilizar o advérbio “realmente”, Clara parece adotar uma postura
de questionamento acerca da necessidade de se realizar exames de imagem
sempre que solicitado pelos médicos (sentido socialmente naturalizado). Ou
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seja: nem sempre seria realmente necessario. De forma similar, o complemento
necessario ao trecho em que a licencianda demonstra preocupacdo por muitas
pessoas nao saberem do risco envolvido na realizagdo de exames de imagem ¢
a defesa de que elas sejam informadas — tarefa que poderia ser desempenhada
pela escola, proporcionando a formagao dos sujeitos para a atuacdo na sociedade.
Ao afirmar que ndo ha fiscalizacdo sobre a dose de radiag@o ionizante recebida
em procedimentos médicos, Clara se posiciona de maneira bastante critica,
questionando institui¢des e os papéis sociais que desempenham e/ou deveriam
desempenhar.

Notamos indicios nessa mesma dire¢do em respostas de Augusto (grifos
Nnossos):

QF - /[...] em todos [os exames] ha riscos envolvidos exceto na ressondncia
eletromagnética, que fosse fazer caso necessdrio mesmo, que ndo ha
problema fazer uma vez pois a probabilidade de algo acontecer por
conta da radiagdo ionizante, mas quanto mais vezes fazer algum maior
a probabilidade dessa radiagdo o afetar.

QF - [Referindo-se aos exames de imagem] “/...] pode-se sim fazé-los,
mas se realmente for necessdrio, pois quanto mais fazé-los mais chance
de algo acontecer.

QF - [Sobre inserir topicos de FMC no ensino médio] “Sim. Incluiria até
porque estd no curriculo escolar para ser passado para os alunos, mas ndo
s0 por isso incluiria porque é uma disciplina que envolve uma ciéncia
do cotidiano, digo ciéncia do cotidiano pois, a tecnologia, equipamentos
e a parte social estdo completamente envolvidas. [...].

QF - [Sobre inserir topicos de FMC no ensino médio] /.../ E importante
para os alunos para conhecerem os fenémenos fisicos envolvidos nas
vidas cotidianos |...].

QF - [Sobre abordar aspectos do funcionamento dos exames de imagem
e os riscos envolvidos no ensino médio] /.../ é importante vocé abordd-lo
sim pois é algo que faz parte da vida deles, ¢ a ciéncia aplicada a vida,
do meu ponto de vista é importante.
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QAD - [Sobre a unidade de ensino] Pontos positivos: gostei de usar os
exames de diagnosticos por imagem pois faz parte da vida das pessoas
atualmente. |[...].

Nos dois primeiros trechos, Augusto se utilizou da palavra “mesmo” na
frase “fazer caso necessario mesmo”; e da expressdo “se realmente” na frase
“se realmente for necessario”. Ao redigir tais palavras, o licenciando assumiu
uma posi¢do problematizadora do sentido naturalizado de que sempre os
exames de imagem sdo necessarios, bastando haver a solicitagdo do médico.
Nos outros trechos apresentados, Augusto defendeu a inser¢do de topicos de
Fisica Moderna e Contemporanea (FMC) no ensino médio ndo apenas porque
ela é recomendada em documentos oficiais, mas, sobretudo, porque na visdo
do licenciando trata-se de temas diretamente relacionados a nossas vidas, o que
tornaria suas abordagens relevantes no ensino basico. Para Augusto, o mesmo
argumento se aplica no que concerne a ideia de abordar aspectos associados aos
exames de imagem no ensino médio.

Consideracoes finais

Notamos indicios de que os licenciandos incorporaram/consolidaram em
suas representagdes sentidos que apontam para a relevancia do professor de
fisica em termos de sua fungdo social, entendendo os contetidos especificos
da disciplina ndo como fins em si mesmos, mas desempenhando o papel de
mediadores junto a atuag¢do dos estudantes na sociedade. Acreditamos que
isso ocorreu devido a abordagem de um tema que guarda maior relagdo com
questdes sociopoliticas e éticas, como a ndo explicitacdo ao paciente dos riscos
envolvidos na realizagdo desses procedimentos € 0 acesso aos exames mais
modernos apenas as parcelas economicamente mais favorecidas da sociedade.
Nesse sentido, defendemos que o trabalho com temas dessa natureza pode fa-
cilitar a formagdo de professores em concordancia com os chamados modelos
criticos de formagao docente.

A reproducdo pelo professor em atuagdo da forma/conteudo de ensino pela
qual ele foi formado, seja no ensino basico ou no superior, assim como a incor-
poragdo de caracteristicas atribuidas a professores que marcaram sua trajetoria
de estudante ocorrem em boa medida e sdo efeitos conhecidos pela literatura
(QUADROS etal., 2005; BORGES, 2006). Além de trabalhar com as representa-
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cdes ja constituidas, parece ser necessario que os formadores adotem, nos cursos
de licenciatura, experiéncias e atitudes que vao de encontro a ideias atreladas ao
chamado ensino tradicional, tais como as de que o professor € o transmissor € 0s
alunos os receptores de saberes; a aprendizagem ocorre por simples memorizagao
e repeticdo; os conteudos de ensino s6 fazem sentido no interior da escola, ndo
possuindo qualquer relagdo com a sociedade ou a cultura geral. Nesse sentido,
enquanto formadores, se esperamos que a pratica dos futuros professores nao seja
pautada em muitas das ideias atreladas ao ensino tradicional, ndo seria conveniente
pautarmos nelas nossa pratica. Experiéncias e atitudes que poderiamos chamar de
alternativas a essas ideias, além de possuirem potencial para reformular represen-
tacdes formadas durante a educagio basica e a propria licenciatura, constituem-se
como outras representacdes possiveis, como outras fontes de inspiragdo para o
futuro professor (FREITAS; VILLANI, 2002; ZIMMERMANN; BERTANI,
2003). Ou seja, acreditamos que dizer/discutir maneiras diferentes de atuar ndo
é suficiente. E necessario que essas maneiras sejam vivenciadas. Nas palavras de
Delizoicov (2004, p. 153): “o professor formador desempenha papel exemplar
para a atuag@o docente, tanto ao adotar praticas consistentes com os resultados
de pesquisa como ao manter praticas tradicionais de ensino”.

Ha que se considerar ainda que apresentar aos licenciandos possiveis ma-
neiras de atuar sem colocé-las em pratica pode acabar caindo na armadilha das
prescrigdes, ou seja, na tentativa de dizer-lhes autoritariamente o qué, quando
e como devem trabalhar (ALMEIDA, 2006).
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