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A construgao de si como investigador:
reflexdes sobre os processos de
formacao pds-graduada’

The construction of the self as a researcher:
reflections on the process of
post-graduate training

Amelia Lopes”
Isabel Menezes”

RESUMO

Este artigo discute os processos envolvidos na formagdo pds-graduada e
o seu papel na constru¢do de um sentido de si como investigador. Tendo
como base dados recolhidos junto de estudantes de pos-graduagdo da Uni-
versidade do Porto e a experiéncia das autoras na dire¢do de programas de
pos-graduacdo em Ciéncias da educagao, analisam-se algumas experiéncias
relevantes do ponto de vista de uma aprendizagem situada da investigagao.
Atende-se especialmente as formas e dispositivos que envolvem professores,
supervisores, colegas e outros investigadores e que podem contribuir para o
desenvolvimento progressivo do gue-fazer da investigagao.

Palavras-chave: Pds-graduacdo. Mestrado. Doutorado. Investigagio.
Comunidade de prética de investigacao.
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ABSTRACT

This paper discusses dimensions of post-graduated education and their role in
the construction of a sense of self as a researcher, based on data collected with
post-graduation students from the University of Porto and the experience of
both authors as directors of post-graduation courses in Educational Sciences.
We particularly focus on relevant experiences in for a situated learning of
research, including the institution of research communities of practice that
include professors, supervisors, researchers and post-graduation students and
that can contribute to the progressive development of how-to-do research.

Keywords: Post-graduation. Master. PhD. Research. Research communities
of practice.

Nas ualtimas décadas, na Europa como em outras regides do mundo,
registaram-se transformagdes intensas nos estudos pos-graduados. Essas trans-
formagdes incluiram um acesso mais alargado a programas de mestrado e de
doutoramento, um novo desenho de programas e cursos de pos-graduagdo, uma
maior énfase em competéncias transversais e nas qualificacdes direcionadas
para o mercado de trabalho, a internacionaliza¢do ¢ a mobilidade, ¢ um apelo
a projetos de investigacdo fundamentados quer nas profissionalidades quer
nas praticas (KEHM, 2006; MALFROY, 2005; PARK, 2005; PEARSON;
EVANS; MACAULEY, 2008; WALKER; GOLDE; JONES; BUESCHEL;
HUTCHINGS, 2008). O caso portugués € particularmente interessante dado o
aumento extraordinario da conclusdo de mestrados ¢ de doutoramentos (OECD,
2006; GOMES, 2010; SANTOS; HORTA; HEITOR, 2016), fator a que nao ¢
alheia a inclus@o no espago europeu de educagdo superior de que ¢ sintoma
maior o chamado “processo de Bolonha” (EUA-CDE, 2016; WELLINGTON,
2013), conforme Figura 1.

No que concerne ao doutoramento, entre 1990 e 2009, o niamero de no-
vos doutorados, por ano, aumentou cinco vezes; em cada década, o nimero de
doutoramentos mais do que tem duplicado e, entre 2010-2013, ja tinha atingido
mais de metade dos doutoramentos da década anterior, particularmente nas
areas das ciéncias exatas e naturais, ciéncias sociais € humanidades, ciéncias da
engenharia e ciéncias médicas. No caso dos mestrados, a curva de crescimento
que se verificou na década anterior a implementacdo da reforma de Bolonha, a
partir de 2006/07, teve um crescimento exponencial por duas ordens de fatores:
em primeiro lugar, alguns dos cursos de licenciatura pré-Bolonha com uma
duracdo mais longa (cinco ou seis anos) foram reconfigurados como mestrados
em areas em que existia regulamentagdo europeia que o exigisse (e.g., Medicina,
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FIGURA 1 — EVOLUCAO DO NUMERO DE DOUTORAMENTOS E MESTRADOS
NOS ULTIMOS 20 ANOS
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Engenharia, Arquitetura, Psicologia); em segundo lugar, a reducdo da duragdo
da maioria das licenciaturas pré-Bolonha (de quatro para trés anos) teve como
consequéncia uma desvalorizagdo do grau, tornando-se relativamente generali-
zada a ideia de que o mestrado era agora condigdo para o exercicio profissional
em qualquer area, junto de empregadores e de estudantes (SIN; TAVARES;
AMARAL, 2016). Em geral, e mesmo que a percentagem de pos-graduados
seja ainda baixa entre a populagdo, existe uma crescente consciéncia da rele-
vancia do mestrado e do doutoramento, ndo s6 nos contextos académicos, mas
também nos contextos profissionais (KOWALCZUK-WALEDZIAK; LOPES;
MENEZES; TORMENTA, 2017), situagdo que ¢ similar a de outros paises
(KEMP; NEWNHAM; CHAPMAN, 2011). No caso especifico dos professores,
Portugal € o pais da Europa em que o corpo docente apresenta qualificagdes mais
elevadas — 12,4 %, pois tém qualificag@o de nivel 6 da International Standard
Classification of Education (ISCED), correspondente a formagao superior pds-
-graduada, no que ¢ seguido pela Republica Checa com 4,5 % de professores
com essa qualificacdo (CNE, 2016).

Ora, o processo de Bolonha veio reforgar essa articulagdo entre os saberes
académicos ¢ as profissionalidades, mesmo que se admita que esta ndo é uma
questdo propriamente nova. Por exemplo: no campo das Ciéncias da Educacdo
—que sera o contexto disciplinar do trabalho que aqui apresentamos —sempre foi
reconhecida a importancia de trabalhar na fronteira “entre a produgéo cientifica
¢ a produgao das praticas” (CORREIA, 2001, p. 33). No entanto, os descritores
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do Quadro Europeu de Qualificagdes? enfatizam de forma especial a investi-
gacdo como elemento distintivo da formagao pos-graduada, quer ao nivel dos
conhecimentos, das aptidoes ou das atitudes. Tanto ao nivel do mestrado como
do doutoramento, a investigagdo emerge como basilar a “um conhecimento
altamente especializado” (no mestrado) ou a “um conhecimento de ponta na
vanguarda de uma area de estudo ou de trabalho” (no doutoramento), mas
simultaneamente como uma ferramenta estratégica para “resolver problemas
complexos e imprevisiveis”, sustentando a “inovacao” e a producao de “novos
conhecimentos e procedimentos” (mestrado) ou mesmo para lidar com “pro-
blemas criticos na area da investigacao e/ou da inovacdo ou para o alargamento
e a redefini¢do dos conhecimentos ou das praticas profissionais existentes”
(doutoramento). A investigacao é, assim e reconhecidamente, uma componente
central da formacao pos-graduada; saber se e como essa experiéncia de formagao
pode favorecer a construcdo de um sentido de si como investigador € o objetivo
deste artigo, que parte da nossa experiéncia na direcao de cursos de mestrado
e de doutoramento na Universidade do Porto.

Para uma pedagogia socioconstrutivista da investigacio na
universidade

O lugar da investigagdo na universidade e a sua relagdo com o ensino
tém sido objeto de intensa controvérsia, seja porque a dupla natureza enquan-
to professor e investigador tem raizes profundas na identidade dos docentes
universitarios e dos seus estudantes (BREW, 2003; ELTON, 2001; FLOUD,
2006; HENKEL, 2004), mas também porque se tem questionado a existéncia
de uma relacdo entre as duas dimensdes (e.g., HATTIE; MARSH, 1996) ou
porque se advoga a supremacia do ensino (e.g., BERMAN BROWN, 2005;
DEEM; LUCAS, 2006; KOGAN, 2004). Nos ultimos anos, essa controvérsia
estd inevitavelmente relacionada com as politicas de “diminui¢ao de recursos
nos sistemas de ensino superior” (DEEM; LUCAS, 2006, p. 7), a0 mesmo tempo
que tem sido questionada a tradi¢do europeia de que “a educacdo universitaria
¢ sinénima da investiga¢do” (FLOUD, 20006, p. 11).

Os defensores de uma relagdo intrinseca entre investigagdo e ensino,
salientam os efeitos positivos junto dos estudantes — tanto tangiveis, ao nivel

2 http://www.angep.gov.pt/aaaDefault.aspx?f=1&js=0&codigono=667166726679AAAA
AAAAAAAA.
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dos conhecimentos e competéncias, como intangiveis, em termos de atitudes de
questionamento e analise critica —, advogando uma conce¢ao do conhecimento
como resultado de um processo de constante construgdo, com o contributo dos
proprios professores (BREW, 1999, 2006; ELTON, 2001; HENKEL, 2004).
Outros estudos tém avaliado o impacto do envolvimento em experiéncias de
investigagdo (e.g., DEEM; LUCAS, 2006; ZAMORSKI, 2002), comprovando
efeitos na aquisi¢@o de conhecimentos atualizados no dominio, na compreen-
sdo da “relacdo complexa e provisoria entre investigagdo e conhecimento”
(ZAMORSKI, 2002, p. 422), na promogao de competéncias de investigacao
e de conhecimento de métodos de investigagdo. Deem & Lucas (2006, p. 13)
reportam ainda avaliagdes positivas dos estudantes decorrentes da “experiéncia
de ser ensinado por investigadores que partilham experiéncias e problemas, e de
estudar num ambiente de intensa investigacdo”. Henkel (2004) constata que os
estudantes ao nivel do mestrado tendem a estar mais intrinsecamente motivados
para a investigagdo, embora salientando a importancia da articulacdo entre a
investigagdo e a pratica profissional; uma exigéncia similar de utilidade e apli-
cabilidade ¢é reportada por estudantes de pos-graduacao no estudo de Lindsay,
Breen e Jenkins (2002) — o que esta em linha com a reconfigura¢ao assumida
pelo quadro europeu de qualificacdes ao qual nos referimos.

Os efeitos intangiveis podem tornar-se ainda mais salientes numa sociedade
de conhecimento (HENKEL, 2004), na medida em que essas experiéncias pro-
piciem a promocao de formas mais elaboradas de relagdo com o conhecimento
e a “verdade cientifica”, permitindo lidar com a incerteza e a complexidade
(BREW, 1999; PERRY, 1970; BAXTER-MAGOLDA, 2004). O ensino pautado
na investiga¢do promove tanto o dominio de conhecimentos e competéncias
especializados, quanto a partilha de esquemas conceptuais sobre o que signi-
fica fazer investigagdo num dominio; mas Brew e Boud (1995) salientam uma
outra vantagem: a de aproximar a experiéncia dos professores e dos estudantes
enquanto pessoas que aprendem, ou seja, enquanto aprendentes (BREW, 2006).

Acrelevancia dessa articulagdo entre ensino e investigacao ganha particular
consisténcia se atendemos as perspetivas socioconstrutivistas e situacionais
da aprendizagem (BRANSFORD; BROWN; COCKING, 2000; BROWN;
COLLINS; DUGUID, 1989; GREENO; COLLINS; RESNICK, 1996; LAVE,
1988; PALINCSAR, 1998; RESNICK, 1988; ROGOFF, 1998; ROGOFF et al.,
2003) que postulam a aprendizagem como indissociavel da atividade, contexto
e cultura em que decorre. Isso implica reconhecer que o conhecimento esta
“distribuido no mundo entre os individuos, ferramentas, artefactos, e livros que
usam, e as comunidades de pratica em que participam” (GREENO; COLLINS;
RESNICK, 1996, p. 20) e que, para além de um conhecimento individual, existe
também um conhecimento grupal e coletivo — podendo as praticas de um grupo
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facilitar ou inibir as atividades e a participagdo dos individuos, promovendo ou
ndo o conhecimento.

A principal implicag@o para a formagao em investigacao ¢ que seja dada
aos estudantes oportunidade para uma “participacdo periférica legitima, o que
envolve o acesso as praticas que ¢ suposto aprenderem e a uma participac¢do
genuina nas atividades e preocupagdes do grupo” (GREENO; COLLINS;
RESNICK, 1996, p. 23, grifo nosso), concebido assim como uma comunidade
de aprendentes. Este ¢ um processo gradual, em que os estudantes tém oportu-
nidade de “observar e praticar atividades” que vao propiciar o desenvolvimento
de competéncias e uma participacao cada vez mais central — por meio de pro-
cessos de modelagem, tutoria e esbatimento. Assim, os estudantes “participam
ativamente na formulacdo e avaliagdo de questdes e problemas, na constru¢ao
e avaliacao de hipoteses, evidéncias, argumentos e conclusdes” (GREENO;
COLLINS; RESNICK, 1996, p. 24). Hedegaard (1998, p. 121) concebe esse
processo como “uma espiral de resolucdo de problemas” em que o professor
comega por “iniciar os estudantes num dominio de conhecimento. Por inter-
médio do processo de aprendizagem, os estudantes” ganham protagonismo e
“encontram os seus proprios problemas”, isto €, envolvem-se na resolucao de
“problemas «situados» que sdo significativos em relagdo com o seu estadio
desenvolvimental e situag@o... [supondo] formas de cooperag@o entre mestre e
aprendiz e entre aprendizes” (HEDEGAARD, 1998, p. 120).

Trés aspetos sdo essenciais a conce¢ao da aprendizagem nessas perspeti-
vas: a aprendizagem ¢ vista como um processo de constru¢do de conhecimento
que depende de processos ativos de interpretagdo do mundo; a aprendizagem
depende do conhecimento anterior que, quanto mais rico e elaborado, mais
garante a qualidade dos processos de constru¢do de novos conhecimentos; “os
conhecimentos e competéncias nao sdo independentes dos contextos fisicos
e sociais em que sao usados” e dependem de uma “pratica contextualizada”
(RESNICK, 1988, p. 3).

Esses principios sdo estruturantes para o desenho da formagao em investi-
gacdo nos cursos de pos-graduagdo em Ciéncias da Educagao na Universidade do
Porto. Desde logo, a importancia atribuida a abordagens praticas que permitem
‘por as maos na massa’ com graus crescentes de autonomia e complexidade,
comegando por experiéncias mais pontuais e supervisionadas (e.g., construir
um guido de entrevista, de forma colaborativa, em situa¢do de aula; realizar
uma entrevista em conjunto com colegas), até a recolha de dados da sua pro-
pria investigacdo. Depois a énfase na inclusdo e articulagdo com o centro de
investigagdo, em que as/os estudantes se inserem como investigadores juniores
e sdo convidados a participar nas atividades de natureza cientifica (e.g., colo-
quios, seminarios de apresentacdo e discussdo de resultados de projetos). De
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particular relevancia ¢ a énfase na integragao de estudantes de pds-graduagao
em comunidades de pratica de investigacdo que congregam orientadores e
orientandos em diferentes momentos do seu percurso de mestrado e/ou de
doutoramento, na partilha das suas experiéncias do que-fazer investigativo: os
processos, incluindo tanto as dificuldades quanto os ganhos, as descobertas, as
reconfiguracdes ... Finalmente, o estimulo e a provisao de oportunidades para
apresentar o seu trabalho em eventos cientificos, seja por meio da organizagao
de seminarios especificos para estudantes de pds-graduagao, seja pelo estimulo
a participacdo em congressos organizados por outras entidades.

O desenho da pesquisa: construir-se como investigador

Como jareferido, a formagao pos-graduada dirige-se hoje especialmente a
profissionais, quer ja empregados quer em procura de emprego, uma vez que ela
se tornou uma componente da formacao profissional nas sociedades do conhe-
cimento. Efetivamente, no contexto da Faculdade de Psicologia ¢ de Ciéncias
da Educagdo da Universidade do Porto (FPCEUP), a maioria dos estudantes
de doutoramento ou mestrado em Ciéncias da Educagdo tem ja uma ocupagao
ou procura a formagdo para tornar mais provavel uma futura ocupagdo, a qual
poucas vezes se dirige ao mundo académico. Coloca-se assim necessariamente
o problema da articulagdo entre a formagdo em investigagao e a formagao pro-
fissional e mais especificamente o da formagao de uma identidade (profissional)
investigadora, ou seja, da construgao de si como investigador/a.

Apresentaremos os resultados de dois estudos realizados com o objetivo
de melhor conhecer os processos subjacentes a construgao dessa identidade de
investigador/a num contexto especifico, o da formagao pos-graduada em Ciéncias
da Educagao na FPCEUP — com enfoque no Programa Doutoral em Ciéncias
da Educagdo e no Mestrado em Ciéncias da Educagio.

O primeiro (Estudo 1) centra-se em antigos estudantes de doutoramento,
muitos com mestrado realizado também na FPCEUP, e envolve uma combinagao
de entrevistas por telefone (n=21) e de pequenas narrativas (n=6) construidas
para dar resposta as seguintes perguntas: “(1) Ao longo do seu percurso de for-
magao poés-graduada (mestrado e/ou doutoramento) quais foram os momentos
- 0 primeiro e os seguintes - em que se sentiu ‘investigador/a’?”’; “(2) Partilhe
ainda alguns detalhes: Em que contexto(s) isso aconteceu? Estava sozinha/o ou
com outras pessoas? O que estava a fazer?”.
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O segundo (Estudo 2) incide na analise de grupos focais com professores
do ensino primario ou médio, mestres ou doutores que se graduaram na FPCEUP
nos cursos referidos; esses grupos focais tinham o intuito de aprofundar o conhe-
cimento sobre o impacto da formagao pds-graduada na atividade profissional e
sua relagdo com componentes estruturais e dinamicas da situagdo da formagao.

Comegaremos por descrever sucintamente a organizacao e o rationale da
formagao nos cursos em foco, Programa Doutoral em Ciéncias da Educacao
(PDCE) e Mestrado em Ciéncias da Educacao (MCED), para depois nos debru-
carmos especialmente sobre os resultados desses dois estudos.

O contexto da pesquisa: o rationale e a estruturacio da formacio

A criacdo de cursos de doutoramento é, em Portugal, um fenémeno
relativamente recente. Com efeito, a forma classica de realizagdo de doutora-
mento — sendo que o primeiro doutoramento em Ciéncias da Educagdo ¢ o de
Antonio Simdes na Universidade de Coimbra em 1979 (RIBEIRO; MENEZES,
2017) —, envolvia a concretizagdo de um projeto de investigagdo pessoal sob
a orientagdo de um/a professor/a universitario/a. O processo era fortemente
individualizado, nao implicando a frequéncia de aulas ou cursos. A criagdo de
um Programa de Doutoramento em Ciéncias da Educagao, na Universidade do
Porto, data de 1999, com a coordenagao de Stephen R. Stoer, Luiza Cortesdo
e Helena C. Aratijo, a que se seguiram outras edi¢des coordenadas por outros
professores; este programa envolvia ja seminarios coletivos com estudantes de
doutoramento e ensaiava dispositivos de orientacdo coletiva, de forma a per-
mitir a professores/as mais jovens iniciarem, de modo apropriado, processos
de orientagdo de doutoramento.

Em 2006/2007, com o processo de Bolonha, foi formalmente criado um
curso de doutoramento, com a durag@o de trés anos, incluindo componentes
curriculares ligadas (i) a epistemologia e metodologias de investigagao, (ii) ao
aprofundamento tedrico no campo das ciéncias sociais e da educagao e (iii) a
escrita cientifica, mas também prevendo a apresentacdo de trabalhos em congres-
sos; o curso tem um enfoque generalista, sendo que o espaco de especializagdo
acontece nos seminarios de investigacao e nos seminarios tematicos. A compo-
nente letiva ¢ mais intensa no primeiro ano do curso, diminuindo gradualmente
ao longo do segundo ano e sendo inexistente no terceiro ano, em que a/o dou-
torando estd focado/a na escrita de tese; sendo verdade que a durag@o do curso
¢ de trés anos, a grande maioria de estudantes que frequenta o curso a tempo
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integral realiza o doutoramento em quatro anos. A conclusao do doutoramento
exige, para além de uma tese original, que a/o doutorando tenha publicado,
sobre a sua investigacao, pelo menos um artigo cientifico em revista indexada,
com peritagem, e tenha apresentado pelo menos trés comunica¢des em reunides
cientificas inter/nacionais. Todo esse processo envolve uma articulagdo muito
préoxima com a unidade de investigacao em Ciéncias da Educagao da FPCEUP,
o Centro de Investigagdo e Intervencdo Educativas (CIIE), reconhecendo os
estudantes como investigadores juniores e promovendo o seu envolvimento
ativo em atividades e projetos em curso.

Na Universidade do Porto, o Mestrado em Ciéncias da Educagao existe
desde 1992 e sofreu adaptagdes associadas ao processo de Bolonha em 2007.
Nessa adaptagdo, o 1° ano do curso foi semestralizado e passou a ter uma
componente geral e outra especifica, patente sobretudo no primeiro dos seus
dois anos de duragdo. O primeiro ano coloca a énfase em conteudos de natu-
reza teorica e de énfase educacional (pelo menos 30 créditos), epistemoldgica
e metodologica (de 18 a 26 créditos). A énfase educacional ¢ geral — quando
aborda, por exemplo, a tematica da cidadania e da diversidade — mas também
especifica, nas suas especializagdes. As especializagdes sdo constituidas por
trés disciplinas num total de 24 créditos (no 1° ano) associadas a areas de in-
vestigacao do CIIE. Dessa forma tém existido especializagdes nos dominios de
educacao e excluso, educacio de adultos, intervengao comunitaria, educagio e
género, formagdo de professores, educacdo prioritaria, supervisdo e lideranca,
entre outros. No segundo ano, a aquisicdo do grau pode ser realizada através
de estagio — geralmente frequentado por jovens estudantes que procuram um
primeiro emprego — ou através de uma dissertagdo, um trabalho de investigagao
com dimensdes de originalidade ainda que de extensao limitada — sendo esta
possibilidade frequentada sobretudo por profissionais. Num e noutro caso o
processo de aprendizagem envolve 52 créditos.

A relagao mais sistematica da formacao pos-graduada com a investigacao
passou a ser considerada uma preparacgao crucial para a economia do conhe-
cimento (WOOQOD, 2009) — embora, o lugar da investigagdo como componente
pedagdgica da formacao seja assunto de debate na comunidade académica,
dando origem a posi¢des nem sempre convergentes. A principal questdo
concerne exatamente o grau em que a investigagao ¢ obstaculo ou contributo
incontornavel para a formagao profissional superior. Trata-se de uma discussao
complexa, mas claramente dependente das concecdes de investigagdo que a
informam. Nesse debate, ¢ indo ao encontro da concegdo socioconstrutivista
sobre o lugar da investigacdo na formacao superior acima apresentada, Brew
(2001, 2010) e Wood (2009) defendem uma concegao comunicativa de investi-
gacdo, em que os estudantes sdo vistos como participantes da pesquisa, sendo,
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com os seus professores, membros da mesma “comunidade de aprendizagem”
(ver LOCKE, 2012; WOOD, 2009). Adotando essa perspetiva “pedagogica” da
investigagcdo Healey e Jenkins (2006) apresentam quatro tipos de relacdo que os
estudantes podem ter com a investigacao: dirigida pela investigagao (research-
-led), orientada pela investigagdo (research-oriented), baseada na investigacao
(research-based) e formacdo em investigacao (research-tutored), envolvendo
escrita e discussao de artigos. Para Healey e Jenkins (2006), as experiéncias de
aprendizagem mais efetivas envolvem as quatro modalidades, com énfase nas
duas ultimas que contemplam a participagdo dos estudantes. Ora, o rationale
da organizacao dos dois cursos segue essa perspetiva, com varios aspetos em
comum, independentemente da sua intensidade variar em fung¢do do curso:

— importancia atribuida a uma formacgao aprofundada em metodologias
de investigacao, teoria educacional geral e especifica, com énfase nas
ciéncias da educacio;

— énfase na liga¢do ao CIIE, através do estimulo ao conhecimento dos
projetos em curso e da participagao regular nas suas atividades cienti-
ficas;

— foco em temas da atualidade educacional e em trabalhos de campo;

— organizagdo de aulas abertas com investigadores de renome nas areas
tematica em aprego:

— contacto frequente e com investigadores, em conferéncias e workshops
de énfase tedrica ou epistemologica;

— compromisso da comunidade docente alargada na orientag@o inicial
dos estudantes, de forma a permitir um periodo de exploragao livre de
potenciais tematicas e orientadores;

— apos defini¢do dos orientadores, inser¢ao dos estudantes em comunida-
des de pratica de investigagcdo que envolvem um/a ou mais orientado-
res/as e o conjunto de estudantes de mestrado e/ou doutoramento que
orientam;

— discussdo coletiva e subsequente definicdo de um conjunto de normas
orientadoras da supervisao que explicitam as expectativas face aos papéis
de orientador/a e orientado/a.

Estudo 1: a investigacio no centro da experiéncia de pos-graduacgio

No ambito da monitorizagdo do PDCE, foram realizadas entrevistas te-
lefonicas (n=21) a doutorados em Ciéncias da Educagao entre 2013 ¢ 2017; a
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amostra foi constituida de forma aleatoria, correspondendo a 43% do universo
do total de doutorados nesse periodo, e indo ao encontro da diversidade de
perfis de doutorados (nacionalidade, bolsa, tempo integral/parcial). A maioria
dos participantes sdo mulheres (57%), de nacionalidade portuguesa (76%) e
com bolsa durante o doutoramento (52%), sendo que apenas trés pessoas (14%)
nao tinham uma formacao anterior (licenciatura e/ou mestrado) em Ciéncias da
Educagao. O objetivo deste estudo era conhecer as motivagdes para o ingresso
no PDCE e a sua avaliago sobre o impacto do doutoramento em termos pessoas
e/ou profissionais e os elementos considerados mais relevantes no processo.

A escolha do PDCE parece dever-se a qualidade dos/as potenciais orien-
tadores/as, a reputacdo da FPCEUP no que concerne a investigacdo que ai se
produz, mas também a conhecida abrangéncia dos seus temas de investigagao
e favorecimento de abordagens interdisciplinares — o que é congruente com
algumas preocupagdes do desenho curricular do PDCE e da propria concecao
de investigacdo em Ciéncias da Educagdo dominante no CIIE.

Quanto ao impacto, a dimensao de se tornar um “estudioso” ou “académi-
co” (scholar) numa determinada area ¢ particularmente saliente, bem como o
dominio aprofundado de metodologias de investigacdo. O doutoramento parece
ter contribuido para uma visdo mais abrangente, complexa, aprofundada, mas
também mais aberta, sobre as questdes educacionais que foram objeto de estudo,
gerando um sentido de maior autonomia, autoria e autoridade para produzir um
discurso nessa area tematica. Essa autonomia, autoria e autoridade parece tam-
bém caracterizar a forma como a/os entrevistados/as veem a sua capacidade para
tomar decisdes metodoldgicas e conduzir novos estudos, incluindo em relagdo a
melhoria das suas praticas profissionais. O doutoramento ¢ ainda referido como
uma oportunidade de viver, por dentro, a experiéncia da academia, participando
das experiéncias da faculdade e do centro da investigagdo, de acompanhar e
realizar investigag@o rigorosa e de observar de perto o funcionamento de um
centro de investigagdo. Parece-nos de realgar o destaque atribuido pelos/as
entrevistado/as ao desafio intelectual de realizar o doutoramento, mas também
a processos de natureza relacional decorrentes da interacdo com colegas, pro-
fessores e investigadores diversos.

A entrevista teleféonica incluiu também um questionario centrado nas
competéncias e capacidades adquiridas, com base no Inquérito Pedagdgico
da Universidade do Porto (IPUP; SERRA LEMOS; MENEZES; TEIXEIRA;
QUEIROS, 2014), em que essas dimensdes sio sistematicamente exploradas;
como se pode observar na Tabela 1, embora haja uma valoragdo muito positiva
de todas as competéncias, a relagdo com a investigagdo emerge como espe-
cialmente saliente.
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TABELA 1 ~CAPACIDADES E COMPETENCIAS DESENVOLVIDAS AO LONGO
DO DOUTORAMENTO

Desvio
N | Minimo | Maximo | Média | padro

Capacidade para realizar trabalho de investigacao
original que contribua para o alargamento do 21 4 51 4,67 ,483
conhecimento nesta area

Aprofundar e estruturar conhecimentos avangados

no dominio das Ciéncias da Educagao 21 3 |47 598
Conceber, projetar, adaptar e realizar uma

%nvesngag:ao s1gn1ﬁc~at1va, respc?ltando' as exigéncias | ) 4 5| 457 507
impostas pelos padroes de qualidade, inovagéao e

integridade académicas

Desenvolver investigagao de forma {nt.iependente 21 3 5| 433 730
para resolver problemas do seu quotidiano

Capacidade de considerar as implicacdes éticas,

sociais e politicas na concretizacao de projetos de 21 2 51 4,29 ,902
investigagao/intervencao

Capacidade de escrita académica 21 2 51 4,19 ,750
Conhecimentos e competéncias de métodos de 21 4 5| 414 359

investigagao diversificados e atualizados na area

Produzir conhecimentos interdisciplinares
adequados a analise e intervengao de situagdes de 21 3 51 4,14 ,655
educacdo e formagao marcadas pela complexidade

Capacidade de comunicar temas cientificos com

i . a 21 1 51 4,10 ,944
publicos especialistas na area

Oportunidades para o estabelecimento de contactos

. . . . 21 1 50 4,10 1,044
com investigadores/grupos de investigagao

Oportunidades para divulgagao do seu trabalho
de investigacao junto de comunidades cientificas 21 1 51 4,00( 1,140
nacionais e internacionais

Capacidade de comunicar temas cientificos com
publicos ndo especialistas na area

FONTE: autoras (2018).

21 2 51 395 ,865

Finalmente, quando inquiridos sobre os aspetos mais e menos positivos do
curso de doutoramento, ¢ novamente a dimensdo de investigagdo que aparece
mais saliente — seja, pela positiva, pela oportunidade de integrar as ja referi-
das comunidades de pratica de investigagdo, de envolvimento em projetos de
investigagdo em curso no CIIE, de conhecer os projetos desenvolvidos pelos
professores da FPCEUP, de contactar com investigadores diversos de diferentes
institui¢des, de apresentar trabalhos em congressos ou de ter apoio para submeter
artigos; pela negativa ¢ referida a necessidade de um maior aprofundamento
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e articulag@o entre a investigacao e as praticas profissionais, mas também um
maior refor¢o do apoio a escrita e a disseminagao dos resultados da investigacao.

Pareceu-nos que faria sentido complementar esses dados com narrativas
sobre o/s momento/s em que, ao longo do doutoramento, cinco antigos estudantes
da FPCEUP se “sentiram como investigadores”. E muito interessante constatar,
nessas narrativas, a presen¢a de elementos proprios ao trabalho de pesquisa
propriamente dita — a “descoberta de fontes (histdricas/documentais) inéditas”
—, mas também ao seu impacto na comunidade académica — “citagdo do nosso
trabalho em publicagdes, trabalhos académicos e outros”. Ou seja, sentir-se
investigador parece ser um processo marcado pela continuidade de experiéncias
diversas, como “entrevistar uma figura publica, conduzir grupos de discussao,
fazer apresentagdes em conferéncias, publicar artigos, etc.” — embora, neste caso,
a dimensao relacional parega ser prevalecente: “o processo que descrevi [...]
ocorreu, na sua grande parte, na ou a partir da faculdade e quase sempre num
ambiente de trabalho coletivo/colaborativo; inclusive o processo de escrita.”

Dois aspetos singulares que emergem nessas narrativas merecem a nossa
atencdo — sempre com a investigagao no centro. Num dos casos, € especialmente
desafiante a ligacdo do projeto a problemas sentidos no passado na primeira
pessoa, como neste caso em que o contexto hospitalar € (re)visitado:

[...] 0 que me levava ali era outro motivo, as pessoas que esperava eram
outras —ndo eram profissionais de Saude, eram utentes — e o que pretendia
saber ndo era sobre mim, mas sobre elas. Objetivar um novo desempenho
fez com que, passados alguns meses, me sentisse investigadora.

Num outro caso, ¢ a atengdo dos média a uma apresentagdo num congresso
que despoleta um novo reconhecimento do que ¢ ser investigadora:

No fim-de-semana seguinte fui a X., de onde sou natural, e no café varias
pessoas falaram comigo sobre a noticia do jornal. Para aquelas pessoas,
que eu conheco desde sempre e com as quais ja havia conversado inimeras
vezes sobre ‘ser investigadora’, aquela foi claramente a primeira vez que
se conseguiram relacionar com aquilo que fago, a investigacdo. Quise-
ram saber mais, fizeram mais perguntas e falaram comigo sobre as suas
experiéncias e relagdes com a politica. Experienciei, portanto, o impacto
que a divulgagdo alargada, possivel através dos meios de comunicagdo,
pode ter no reconhecimento social da investigacdo: por as pessoas a
falar sobre o assunto e a querer saber mais — nao s6 sobre a participagao
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politica, mas também sobre a investigagao nas ciéncias da educagdo. De
repente, testemunhei a tal transferéncia de conhecimento cientifico desde
a Universidade do Porto até um café em X.

Estudo 2: formacao pds-graduada e formacao do
professor investigador

A investigagdo tem sido apontada como competéncia inerente ao perfil
profissional do professor. Surgem referéncias a essa competéncia em diversos
documentos de politica educativa que enformam a carreira docente (DECRE-
TO-LEIN.®241/2001) e na literatura cientifica a investigagao ¢ insistentemente
referida como condi¢ao de fortalecimento do profissionalismo dos professores
- que enfatiza a necessidade do reconhecimento da atividade docente como
uma profissdo e dos professores como profissionais. Assim entendido, o pro-
fissionalismo implica autonomia politica e cientifica da profissdo ¢ a autoria
dos professores no que concerne as orientagdes ¢ atos profissionais (LOPES;
DOTTA, 2015; COCHRAN-SMITH, 2005; REIS-JORGE, 2005; BUCHBER-
GER; CAMPOS; KALLOS; STEPHENSON, 2000; TARDIF; LESSARD;
GAUTHIER, 1999). Recentemente, diversos estudos (DARLING-HAMMOND,
2017; ELLIS; MCNICHOLL, 2015; LOPES; BOYD; ANDREW; PEREIRA,
2014) estabelecem uma ligacdo direta entre a formagdo dos professores em
investigagdo e a qualidade dos sistemas educativos, incluindo os resultados dos
alunos. Nesses estudos, o sentido dado a investigacdo enfatiza exatamente o
processo, os procedimentos e a atitude de investigaga@o (a aprendizagem € 0 uso
rigoroso ¢ adequado de métodos de recolha e analise de dados, assim como o
dominio de todos os passos do processo de investiga¢do) e ndo apenas a aplica-
¢do pedagogica de evidéncias de investigacdo (RASMUSSEN; BAYER, 2014,
DRENNAN; CLARKE, 2009). Por outro, a investigagdo ¢ vista como parte (e
informante) do desenvolvimento profissional, individual e na sua relagdo com
a inovagdo e efetividade da escola, nomeadamente envolvendo processos de
investigagdo colaborativa (COOPER; COWIE, 2009).

Neste estudo 1, professores em exercicio que realizaram o doutoramento
ou o mestrado na FPCEUP foram inquiridos em quatro grupos de discussdo
focalizada, com um total de 16 professores dos diferentes niveis de ensino. O
objetivo central era estudar os efeitos que a formagao pos-graduada teria tido na
sua atividade profissional individual e a nivel da escola, sendo uma das questdes
de investigagdo, entre outras, a seguinte: como se relacionam as competéncias
e as identidades de investigagdo com as praticas nucleares dos professores?
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Os professores participantes comecaram por escrever individualmente
sobre as motivagdes que os levaram a frequentar o mestrado/doutoramento, para
depois serem envolvidos coletivamente na discussao sobre os temas: a atividade
profissional depois do mestrado e do doutoramento; o processo de realizagdo
da dissertagcdo de mestrado/da tese de doutoramento; o professor investigador,
os saberes académicos e os saberes praticos.

Os discursos produzidos encarados como “formagdes de linguagem” (DE-
JOURS, 1995) foram sujeitos a uma analise qualitativa de contetido de tipo tematico
informada pela analise conversacional (GUMPERZ, 1989). Da analise, dedutiva e
indutiva, emergiu um sistema categorial a que reconhecemos o carater de ideal-tipo.
Este ideal-tipo ¢ constituido por cinco dimensdes — motivagdes; aprendizagem da
investigacdo; impacto da formagdo avancada; concec¢des de professor investiga-
dor; e concegdes de conhecimento — e trés niveis, correspondentes as percegdes
identificados nos professores com o grau de mestre, com o grau de mestre e no
momento a realizar estudos de doutoramento, e com o grau de doutoramento.

De seguida, vamos descrever alguns desses resultados, focando os aspetos
mais diretamente relacionados com a investigagao.

Como em Kowalczuk-Waledziak, Lopes, Menezes e Tormenta (2017), os
participantes consideram ser necessaria uma forte motivacgao para iniciar estudos
avancados, dada a falta de apoio e reconhecimento que experimentam no seu
contexto escolar. Para os professores mestres a motivacgao principal consiste em
fugir a rotina e promover o desenvolvimento profissional. Os restantes parti-
cipantes colocam a énfase nessa dimensao pessoal do desenvolvimento profis-
sional. O impacto da formacao avancada abrange trés componentes: uma nova
atitude e competéncia profissional; novas relagdes com os colegas; e assun¢ao
de novas tarefas e responsabilidades. Os mestres reportam um empoderamento
pessoal gerador de uma nova atitude profissional que lhes permite confrontar
melhor o quotidiano profissional; reportam também a existéncia de uma outra
e maior capacidade para justificar op¢des e agdes, de ler e pesquisar para to-
mar decisdes, de pensar e de pensar com flexibilidade, e de ser critico. Dizem
também compreender melhor os colegas de trabalho, terem ficado sensiveis a
necessidade de os envolver em novos projetos e ter aprendido a ver os conflitos
como presenga de diferentes pontos de vista.

Os doutores sentem-se também pessoalmente empoderados, com mais
coragem para defender as suas ideias e projetos e com mais capacidade para
legitimarem as suas opgdes e atividades, mas parecem também terem-se tornado
menos tolerantes ao statu quo (‘“deu-me mais coragem para me zangar”, uma
participante). Por vezes assumem novas fung¢des, mas quando isso ndo acontece,
investem na continua¢@o da sua formacao avangada (p6s-doutoramento) ou em
projetos de investigagao.
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No que diz respeito a aprendizagem da investigacao, todos os participantes
se referem positivamente ao conhecimento educacional e ao ambiente investiga-
tivo que encontraram na FPCEUP, os quais consideram terem sido os principais
responsaveis pela mudanga de atitude que os tornou mais capazes € seguros
nos seus pontos de vista e agdes nas escolas. O conhecimento educacional a
que puderam aceder (nas aulas, nas conferéncias, nas equipas e desenvolvendo
investigagdo) ¢ visto como um tipo especifico de conhecimento educacional
a que ndo tinham tido acesso antes (na formagao inicial ou continua) — ¢ um
conhecimento global e consistente, dando lugar a novas compreensdes do que
se passa em educagdo. O ambiente de investiga¢do que respiraram ¢ feito das
relagdes de proximidade entre professores e estudantes e com outros investiga-
dores nacionais e internacionais

Para os mestres, no processo de aprender a investigar, a dissertacdo ¢ uma
referéncia incontornavel. Falam do quanto sofreram e do papel central dos su-
pervisores - sobretudo no inicio e no fim, dando apoio afetivo, calendarizando
tarefas e ensinando a escrever (ver DRENNAN; CLARKE, 2009). Para eles, o
melhor de todo o processo foram as leituras prévias, a recolha e a analise de dados
e a discussdo publica da dissertagdo; o mais dificil foi “juntar tudo e escrever”.

Os doutores ndo referem o mesmo sofrimento que os mestres. Tendo a
maioria dos participantes realizado ja o mestrado, o processo de doutoramento
surge menos problematico. Referem, entretanto, a importancia do orientador
em todo o processo e como puderam fazer escolhas proprias a esse proposito;
mas fica claro que se tratou de um trabalho pessoal para o qual contaram com
todo um contexto com as caracteristicas ja referidas.

No que diz respeito as concecdes de professor investigador, os participantes
indicam trés niveis de relagdo dos professores com a investigagdo: auséncia de
qualquer tipo de atitude investigativa; abertura a mudanca e a inovagao (o nivel
em que estavam quando decidirem frequentar o mestrado); e confirmagdo e
fortalecimento dessa atitude com o mestrado (incluindo agora o conhecimento
e o uso das metodologias de investigacao propriamente ditas). Os professores
doutorados acrescentam um outro nivel, requerendo parcerias sustentadas (um
ambiente de investigacdo) entre a academia e as escolas.

Em sintese, este estudo indica que a formagao em investiga¢ao na formagao
avangada permite aos professores reafirmarem uma atitude inovadora, agir e en-
sinar de acordo com as reais necessidades do ensino e das escolas; compreender
melhor as escolas e os comportamentos; escrever de forma cientifica projetos
e outros textos (nomeadamente candidaturas a financiamento); procurar, ler e
discutir para tomar decisdes; e recolher e analisar informagao (usando técnicas
e métodos de analise aprendidos). Adaptar decisdes aos contextos concretos e
as perspetivas dos proprios professores e organizar e monitorizar a melhoria
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da escolha (quando em fungdes de coordenacao) sdo atividades que os parti-
cipantes consideram requerer especialmente competéncias de investigacao de
nivel avangado. O perfil do profissional que assim se desenha aproxima-se do
profissionalismo ativista referido em Loxley e Seery (2012).

Conclusao

A formagdo pos-graduada que esteve em analise neste texto organiza-se
intencionalmente a partir de um referencial de investigagdo que responde aos
desafios simultaneamente da qualidade da formag¢do académica e do lugar da
investigagdo no mundo atual. Ela mantém por isso niveis de exigéncia elevados
nas componentes inerentes ao trabalho de investigacao hoje ou ontem, a0 mesmo
tempo que aposta de forma clara e esclarecida em formas colaborativas, partici-
pativas e comunicativas do trabalho de investigagdo. Os estudos apresentados
dizem que em geral estes objetivos tém sido atingidos a0 mesmo tempo que
elucidam sobre o impacto pessoal e profissional da formacdo de alto nivel em
investigagdo e sobre dimensdes a investir, por exemplo, a articulagdo entre a for-
magdo em investigagdo e a disseminacao da ciéncia ou as praticas profissionais.

O estudo do impacto pessoal e profissional da investigacdo, ou seja,
da formagdo de si como investigador/a (para o mundo académico ou para o
mundo profissional) revela o quanto a pratica investigativa e os ambientes de
investigagdo sdo cruciais na emergéncia de uma identidade investigadora; a
este proposito enfatiza-se a experiéncia da academia por dentro, a proximidade
com a investigacao “a sério” por meio da integrag¢do nas equipas do centro de
investigacdo, o rigor e a profundidade no método, e a robustez do conhecimento.
O conhecimento educacional centrado nas ciéncias sociais € numa perspetiva
articulada e critica, as relagcdes e o ambiente de investigagdo, mas também a
supervisao proxima, organizada e distribuida (individual, nas comunidades de
pratica de investigagdo, nos grupos de investigagdo) sdo dimensoes do curriculo
valorizadas.

Os estudos apresentados revelam ainda uma visdo da investigagdo que
claramente contempla a comunicac¢do com a sociedade, com énfase no impacto
nos média e na importancia da disseminagao em geral.

A emergéncia da identidade de investigador (de investigadora) encontra-
-se na construgdo de competéncias especificas de investigagao (técnicas), mas
também na formagdo de atitudes de autonomia, autoria e autorizacdo, quer
na construgdo do conhecimento em sentido estrito ¢ associado a identidades
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académicas (mais patente no Estudo 1), quer na constru¢do do conhecimento
profissional associado a identidades profissionais (mais patente no Estudo
2). O desafio intelectual, o processo relacional e a descentracao de si surgem
como dimensdes importantes da construgdo de si como investigador/a, a que
corresponde, interessantemente, também, uma relagdo com o conhecimento
simultaneamente mais profunda e complexa e mais aberta e flexivel.
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