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Child protagonism: a study in the context of
institutions dedicated to early
childhood education in Bologna
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Lucia Balduzzi™
Arianna Lazzari™

RESUMO

Neste artigo, nosso objetivo ¢ pensar sobre alguns modos como o protago-
nismo de criangas vinculadas a educag@o infantil tem sido potencializado a
partir dos espagos a elas disponibilizados e a partir da atuacdo docente junto
a elas. Para tanto, foram realizadas observa¢des em instituigdes educacio-
nais da cidade de Bolonha (Italia) que atendem exclusivamente criancas
pequenas. Além disso, foram consultados alguns materiais de divulgacao
das suas propostas pedagdgicas. Analiticamente, operamos — em especial
— com os conceitos de Pedagogia da Infancia e de Pedagogia do Cotidiano
(OLIVEIRA-FORMOSINHO ¢ FORMOSINHO, 2007; BARBOSA, 2010;
CARVALHO e FOCHI, 2016; 2017). Os resultados apontaram que tanto a
organizacdo do espago como a atuacdo das docentes das escolas observadas
incentivam a constru¢do da autonomia e da independéncia das criangas, ou
seja, elas sdo as principais protagonistas de seus processos de desenvolvi-
mento e de aprendizagem.

Palavras-chave: Educagdo infantil. Protagonismo. Pedagogia da infancia.
Pedagogia do cotidiano.
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ABSTRACT

In this article, our objective is to consider some ways in which the
protagonism of children linked to early childhood education has been
enhanced through the spaces available to them, and the teaching activity
in which they are integrated. As such, educational institutions in the city
of Bologna (Italy) that exclusively attend small children were the subjects
of observation. In addition, some materials publicizing their pedagogical
proposals were consulted. Analytically, we particularly operate with the
concepts of an Everyday Life (OLIVEIRA-FORMOSINHO et al., 2007,
BARBOSA, 2010; CARVALHO e FOCHI, 2016; 2017). The results
indicated that, in the observed schools, both spacial organization and teacher
performance encourage the construction of autonomy and independence in
the children, i.e., they are the main protagonists of their own development
and learning processes.

Keywords: Early childhood education. Protagonism. Pedagogy as related to
childhood. Pedagogy of everyday life.

Introducao

Contemporaneamente, as criangas pequenas (de até cinco anos) tém ga-
nhado protagonismo em diferentes ambitos, dentre os quais podemos destacar:
o educacional, o investigativo, o publicitario etc. No Brasil, a educagdo formal
voltada para essas criangas, ou seja, a educagao infantil, tem sido amplamente
discutida, questionada e problematizada (ROSEMBERG, 2009, 2014; CAM-
POS, 2010; CAMPOS e BARBOSA, 2016). Especialmente a partir do final
do século XX, no Brasil, “a Educacdo Infantil passou a construir uma nova
identidade, buscando superar o carater meramente assistencial ou preparatério
para as etapas posteriores de escolarizacdo” (GUIZZO e FELIPE, 2012, p. 630).

Foi a partir da Constitui¢do Federal Brasileira de 1988 que a educacao
das criangas de zero a seis anos passou a ser direito social de todos/as e dever
do Estado. Tal direito foi reiterado no Estatuto da Crianga e do Adolescente
(Lei 8.069/1990) e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
9.394/1996), que legalmente passou a denominar a educacao infantil como
primeira etapa da educagdo basica. Outros documentos, como o Referencial
Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (1998) e as Diretrizes Curricu-
lares Nacionais para a Educagao Infantil (2010), por exemplo, sdo expressdes
claras da direcdo que as politicas educacionais assumiram no Brasil com rela-
¢do a Educacdo Infantil. Em 2005, a Lei 11.114 alterou a redagdo dada a Lei

272 Educar em Revista, Curitiba, Brasil, v. 35, n. 74, p. 271-289, mar./abr. 2019



GUIZZO, B. S. et al. Protagonismo infantil: um estudo no contexto de institui¢ées dedicadas...

de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional e tornou obrigatdrio o ingresso
no Ensino Fundamental aos seis anos. Em 2006, a Lei 11.274/2006 ampliou o
ensino fundamental para nove anos e tornou obrigatdria a inclusdo da crianga
de seis anos neste nivel de ensino (CORREA, 2011). Em fungédo dessa lei, foi
aprovada a Emenda Constitucional n.° 53, de 2006, que redefiniu a faixa etaria
compreendida no atendimento da educagdo infantil para zero a cinco anos.
Em 2009, por meio da Emenda Constitucional n.° 59/2009, prop0ds-se a obri-
gatoriedade de inser¢do das criangas de quatro anos em instituigdes de ensino
formais. Em 2013, essa obrigatoriedade consolidou-se a partir da Lei Federal
12.796/2013. Alguns estudos tém, de certo modo, criticado a forma como
sdo desenvolvidas as propostas pedagdgicas junto a essas criangas, uma vez
que se enfatiza a questdo da alfabetizac¢@o ¢ do letramento de maneira intensa
(MOSS, 2016; SUBRAMANIAN, 2015; TAGGART, SYLVA, MELHUISH,
SAMMONS, BLATCHFORD, 2011).

Alguns documentos, tal como os Pardmetros Nacionais de Qualidade para
a Educacdo Infantil (2006), tém procurado destacar justamente o contrario, ou
seja, explicitam que para favorecer o crescimento e o desenvolvimento das
criangas ndo ¢ preciso inseri-las precocemente em processos de alfabetizagdo,
mas € preciso incentiva-las, apoiadas em suas proprias iniciativas e ancoradas
em estratégias pedagogicas em que elas sejam as protagonistas, a: movimentar-se
livremente em diferentes espagos, brincar; expressar sentimentos e pensamentos;
desenvolver a imaginacdo, a curiosidade ¢ a capacidade de expressao.

Embora até aqui tenha sido feita uma retomada a respeito da maneira como
a educagdo infantil veio sendo proposta no Brasil especialmente até 2016, neste
artigo o principal propdsito € pensar sobre alguns modos como o protagonismo de
criangas vinculadas a educagao infantil tem sido potencializado em decorréncia
dos espagos a clas disponibilizados e a partir da atuagdo docente junto a elas,
tomando como referéncia o contexto italiano, mais especificamente escolas de
educacdo infantil da cidade de Bolonha. Analisar e problematizar tal contexto
torna-se relevante uma vez que, segundo Finco, Barbosa e Faria (2015, p. 8), as
escolas infantis italianas t€ém possibilitado uma experiéncia de infancia enrique-
cida, na medida em que atentam tanto para os “[...] modos de escutar, observar
e compreender as criangas”, quanto para “[...] vozes comprometidas com a
organizagdo de escolas, com experiéncias de gestdo escolar [...] que pretendem
colocar de ponta-cabega e transformar visando a melhoria da qualidade de vida
das criancas, das suas familias ¢ comunidades [...]”.

Para dar conta dessas questdes, este texto estd organizado da seguinte
forma: 1) discutimos o0 modo como entendemos o “protagonismo infantil”,
articulando-o a dois conceitos: Pedagogia da Infancia e Pedagogia do Cotidiano;
2) situamos o leitor tanto sobre o local onde realizamos a pesquisa, quanto sobre

Educar em Revista, Curitiba, Brasil, v. 35, n. 74, p. 271-289, mar./abr. 2019 273



GUIZZO, B. S. et al. Protagonismo infantil: um estudo no contexto de institui¢des dedicadas...

os aspectos metodoldgicos empreendidos; 3) apresentamos os resultados anali-
ticos problematizando especialmente a forma como a organizagao do espago e a
atuagdo das docentes das escolas observadas incentivam a construgao da autono-
mia e da independéncia das criangas; 4) tracamos algumas consideragdes finais.

Teia de conceitos: protagonismo infantil articulado a Pedagogia da
Infancia e a Pedagogia do Cotidiano

A palavra “protagonismo” tem origem no latim: protos quer dizer princi-
pal e agonistes significa lutador. Ser protagonista ¢ ter papel de destaque num
acontecimento, area ou situacdo. No campo da Educacdo, pode-se dizer que
o conceito de protagonismo emergiu a partir das discussdes propostas pelos
escolanovistas'. Atualmente, é possivel afirmar que esse conceito ressurge
com bastante for¢a, principalmente em referenciais educacionais italianos que
remetem a um entendimento de “crianga competente e curiosa, sociavel e forte,
e ativamente ocupada na cria¢do da experiéncia e na construcao da identidade
e do conhecimento” (MOSS, 2009, p. 419).

Na contemporaneidade, as criangas sdo reconhecidas como sujeitos de
direitos, capazes de construir conhecimentos e potencialmente participantes.
O protagonismo infantil vincula-se a participagdo efetiva das criangas no seu
desenvolvimento, bem como na (re)solugdo de situagdes e de problemas que
emergem no cotidiano em que estdo inseridas, sob supervisdo e/ou orientagao
dos adultos com quem convivem. Ou seja, ele opera a favor de uma logica
que tem como propdsito a formagdo de sujeitos infantis que sejam “proativos,
inovadores, inventivos, flexiveis, com senso de oportunidade, com notavel
capacidade de promover mudangas” (GADELHA, 2013, p. 156).

Para que esse protagonismo ocorra ¢ imprescindivel que uma certa li-
berdade (atrelada as ideias de autonomia e independéncia) seja colocada em
prética. Entretanto, conforme Barbosa e Quadros (2017, p. 47): “E preciso nio
apressar, ndo acelerar, ndo entrar na ldgica capitalista, mas oferecer tempo para
as criangas aprenderem e apreenderem-se no mundo interagirem e construirem
as suas culturas infantis (BARBOSA, 2007; BARBOSA, 2014)”.

1 O movimento escolanovista refere-se a um conjunto de ideias que se contrapdem a
educacao tradicional que emergiu entre o final no século XIX e o inicio do século XX. Dentre as
ideias desse movimento esta o foco no ensino democratico. Tais ideias reverberam ainda hoje nas
praticas pedagogicas, por exemplo: curriculo por projetos, preocupag@o com o interesse da crianga,
discursos sobre a liberdade dos educandos.
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A discussao sobre protagonismo infantil proposta neste artigo pode ser
potencializada a partir de dois conceitos importantes que vém sendo pensados
por outros estudiosos do campo da Educagao Infantil. Um deles é o conceito de
Pedagogia da Infancia (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007; BARBOSA, 2010);
o outro ¢ o de Pedagogia do Cotidiano (CARVALHO e FOCHI, 2016; 2017).

Oliveira-Formosinho (2007) destaca a insisténcia do fazer pedagogico
que muitas vezes ainda ignora os direitos da crianga de ser vista como capaz
e a ter espago de participa¢do. Em razao disso, discute sobre o entendimento
de Pedagogia da Infancia baseada em uma praxis de participagdo infantil. Se-
gundo essa autora, a Pedagogia da Infancia consiste num espago de interacdes
orientadas para projetos colaborativos em circunstancias que promovam a par-
ticipag@o ndo somente do corpo docente, mas principalmente das criangas. Para
tanto, aspectos como a observagao, a escuta e a negociacao sao fundamentais
“para desenvolver um fazer e um pensar pedagdgico que fogem a fatalidade”
(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007, p. 29).

De acordo com Barbosa (2010) o entendimento de Pedagogia da Infancia
critica a reproducdo de modelos educativos reducionistas e conservadores e
respalda-se num “conjunto de fundamentos e indica¢des de acdo pedagdgica
que tem como referéncia as criangas e as multiplas concepgdes de infancia em
diferentes espagos educacionais”. A mesma autora argumenta que, com base na
Convencao dos Direitos da Crianca (1989), a Pedagogia da Infancia considera
que as criangas sdo sujeitos de direitos, sendo assim ¢ imprescindivel a definicdo
de experiéncias pedagogicas que oportunizem as criangas viver a infancia de
maneira que sejam priorizados projetos educacionais baseados “na democra-
cia, na diversidade, na participacdo social, a partir de praticas educativas que
privilegiem as relagdes sociais entre todos os segmentos envolvidos (criangas,
familiares e educadores)” (BARBOSA, 2010).

Conforme Carvalho e Fochi (2017, p. 25), o entendimento de Pedagogia
do Cotidiano dialoga com o de Pedagogia da Infancia, uma vez que também
emerge “das relagdes, indagacdes, investigagdes, proposicdes, mediacdes e
descobertas que se realizam na vida didria das criancas na educacdo infan-
til”. Os mesmos autores argumentam que Pedagogia do Cotidiano pode ser
entendida como:

1) uma forma de entender que as criangas aprendem pela via da vida
cotidiana, por meio “dos encontros, atividades, dificuldades e sucessos,
a partir de um repertorio de praticas” (BROUGERE, 2012, p. 17); 2) um
modo de valorizagdo e de promogdo da miriade de experiéncias viven-
ciadas por meninos e meninas na vida diaria da escola; 3) uma potente
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possibilidade de construir indicadores para a agdo pedagogica na creche
e na pré-escola que tomem como eixos norteadores do planejamento as
interagdes, as brincadeiras e as maneiras peculiares como as criangas
investigam, experimentam e constroem conhecimentos sobre si, sobre 0s
outros e sobre o mundo; 4) uma “tradugao” dos pressupostos tedricos da
pedagogia da infancia (Barbosa, 2010) em modos inteligiveis de atuacéo
dos professores [...]. (CARVALHO e FOCHI, 2017, p. 25-6).

Enfim, ¢ a partir da vivéncias e situa¢des do dia a dia que sdo oportuni-
zadas as criangas que tornem possivel o protagonismo delas nos seus proprios
processos de desenvolvimento. E nosso objetivo é justamente discutir como a
organiza¢do do espago e a atuagdo docente potencializam esses processos. Antes,
porém, de trazer essa discussdo, apresentaremos algumas informagdes sobre o
modo como a educagdo infantil vem sendo pensada e estruturada na cidade de
Bolonha, bem como sobre 0 modo como os dados empiricos analisados neste
artigo foram produzidos.

Educacio Infantil em Bolonha

Como este artigo problematiza a questdo do protagonismo infantil a par-
tir de observacdes realizadas em institui¢des de educacgio infantil localizadas
na cidade italiana de Bolonha, ¢ importante compreender como essa ctapa da
educacio foi se constituindo nessa cidade. E fato que, nas Gltimas décadas, a
discussdo sobre a educacdo e os cuidados na primeira infancia conquistaram
uma posi¢ao de destaque em diferentes partes do mundo, incluindo a Europa.
Inicialmente essa discussdo deveu-se, em especial, as preocupagdes com o
emprego das mulheres e a igualdade de oportunidades.

Na regido de Emilia Romana, cuja capital é Bolonha, as instituicdes de
Educagio Infantil tiveram sua origem na década de 1960, por iniciativa de grupos
de mulheres e por movimentos democraticos (CATARSI, 2004). As primeiras
institui¢des eram de cunho privado e tinham um viés educacional religioso
(especialmente catolico). O principal objetivo dessas institui¢des era suprir as
necessidades de criangas inseridas em familias menos favorecidas economi-
camente. Seus pressupostos baseavam-se nos das Irmas Agazzi, cuja ideia de
ser professora era vista como uma vocagdo e/ou um chamado. Ser docente era
visto como um ato de maternagem, razdo pela qual originou-se o nome “escola
materna” (LAZZARI, 2012).
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Da década de 1960 em diante um maior investimento publico, no Centro e
Norte da Italia, é observado no que diz respeito a educacao da primeira infancia.
Diferente das escolas privadas, as escolas publicas procuravam levar a cabo
valores antifascistas, primando por aspectos como: paz, democracia, solida-
riedade, equidade de oportunidades. Além disso, iniciou-se um processo cujos
seguintes aspectos ganharam forca: envolvimento da comunidade; participagao
das familias; trabalho docente valorizado como profissional, valorizacdo da
cultura infantil e énfase no educar e no cuidar.

Segundo Lazzari (2017), especialmente nas décadas de 1980 e 1990, a
regido de Emilia Romana assumiu um papel pioneiro na sustentag¢ao da inovagao
dos servicos, a fim de tornar a educacao infantil mais sensivel as necessidades
das criangas e de suas familias por meio de uma organizacao integrada, dife-
renciada e flexivel. O setor publico desempenhou um papel ativo e relevante no
apoio as experiéncias locais desenvolvidas com criancas pequenas, a partir da
criagdo de redes e de formagdes que reforcavam a cultura pedagogica elaborada
nas institui¢des de educacao infantil, o que — de certo modo — constituiu uma
experiéncia de vanguarda (BALDUZZI, 2006). Mantovani e Musatti (1996)
afirmam que, a partir dos anos de 1990, novos servigos (centros para criangas e
genitores, espaco infantil e pequenos grupos educativos) foram experimentados
procurando atender as necessidades emergentes de responsaveis e de criangas.

Por fim, cabe mencionar que atualmente a educacao das criancas de zero a
seis anos nao ¢ obrigatoria na regido de Emilia Romana. As criangas de até trés
anos frequentam o que, em italiano, nomeia-se de Nido. As maiores, de trés a
seis anos, frequentam a Scuola dell 'Infanzia. Embora a frequéncia a esses niveis
de educacdo ndo seja obrigatdria, o percentual de criangas que os frequenta ¢
bastante alto, ou seja, mais de 90% das criangas tém oportunidade de acesso.

Contemporaneamente importantes discussdes vém sendo empreendidas
em fun¢do de uma nova perspectiva colocada pelo “Sistema Integrado de Edu-
cacdo e Instru¢do do nascimento até os seis anos”, definida pela Lei 107/2015
e pelo Decreto 65 de 2017. A partir desses ordenamentos normativos, o Nido
(educacao de zero a trés anos) e a Scuola dell 'Infanzia (educagao de trés a seis
anos) passam a compor um sistema integrado, ja que até pouco tempo o Nido
era responsabilidade do Ministério da Satude e Assisténcia Social e a Scuola
del’Infanzia, do Ministério da Educagdo (ZUCCOLI e INFANTINO, 2018).
Tais ordenamentos, segundo Zuccoli e Infantino (2018, p. 16), redimensionam,
a partir de uma nova perspectiva, a educacao de zero a seis, a0 mesmo tempo
que trazem significativos desafios, especialmente no que tange “a coordenacgao
e aos processos de formacgao profissional dos educadores e professores”.
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Aspectos metodolégicos

O material empirico que problematizamos neste artigo, a partir de um
viés qualitativo de andlise, ¢ decorrente de pesquisa de campo realizada em
trés institui¢des que atendem criangas de zero a seis anos de idade na cidade de
Bolonha/Italia, sendo duas publicas e uma privada’. Uma delas atende crian-
cas de zero a trés anos, outra atende criangas de quatro a seis anos ¢ a ultima
atende criangas de zero a seis anos. Todas localizam-se em bairros periféricos
de Bolonha e o publico que atendem ¢ de origem tanto estrangeira como ita-
liana. Os responsaveis pelas criangas formam casais mistos (um italiano e um
estrangeiro), casais italianos e casais estrangeiros. Devido a diversidade étnica e
cultural existente nas institui¢des, ha uma variedade de linguas maternas faladas
pelas criangas, dentre elas: linguas arabes, latinas, anglo-saxas etc. Entretanto
procura-se empreender nas escolas a comunicag@o em italiano.

Para que, enquanto pesquisadoras, fosse possivel o nosso acesso as escolas,
todos os tramites burocraticos e autorizagdes necessarios foram seguidos/
adquiridos. Inicialmente, enviamos uma mensagem, via correio eletronico, ao
departamento responsavel chamado Istituzione Educazione e Scuola Giovanni
Sedioli da Comune di Bologna, solicitando o agendamento de visitas ¢ a realiza-
¢do de observagoes. Dias depois recebemos o aceite da nossa solicitagdo e nos
dias agendados fomos recebidas pela coordenadora da regido a qual pertencem
as institui¢des visitadas. Durante nossa permanéncia nas institui¢des conversa-
mos com a coordenadora pedagogica, tivemos acesso a documentos, visitamos
todos os ambientes que compdem os espagos fisicos das institui¢des, efetuamos
registros fotograficos desses espacos, bem como realizamos registros escritos
em um Caderno de Anotagdes.

Para acesso a escola privada também fizemos uma solicitacdo formal
através de envio de mensagem eletronica. Prontamente obtivemos o aceite ¢ a
informagao de que poderiamos estar na escola ao longo de trés dias. Durante a
nossa estada nessa institui¢do também tivemos a oportunidade de conhecer os
espacos, de conversar com as professoras e com as coordenadoras pedagogicas,
de acompanhar algumas propostas desenvolvidas e a rotina de turmas compostas
por criangas de diferentes faixas etarias. Além disso, tivemos acesso a consulta
de alguns documentos que explicitavam as propostas das escolas ¢ 0s servigos
oferecidos por elas.

2 Importante esclarecer que as instituigdes publicas visitadas s3o municipais (ou seja,
gerenciadas pela Institui¢ao Escolar e Infantil). Na Italia, ha também jardins de infancia estatais,
que compdem a maioria dos servigos frequentados por criangas de 3 a 6 anos, entretanto esses
estabelecimentos nao foram visitados.
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Organizacio do espaco e docéncia como propulsoras do
protagonismo infantil

De acordo com Galardini (2017), a pedagogia de instituigdes que atendem
criangas pequenas necessita ter como principio a fung@o de acompanha-las em
seu desenvolvimento. Sendo assim, precisam propor praticas que possibilitem
ndo s6 o bem-estar, mas estimulem o protagonismo ¢ a autonomia das crian-
cas. Os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacao Infantil (2006)
salientam que, para favorecer o crescimento e o desenvolvimento das criangas,
¢ necessario que elas sejam apoiadas em suas tarefas cotidianas e espontaneas.
A organizagdo das escolas observadas em Bolonha, bem como a atuacdo das
docentes a elas vinculadas mostraram-se alinhadas a propostas que vém sendo
defendidas também no Brasil, como ¢ o caso dos Parametros mencionados.

Numa manha fria de inverno as criangas de 2 ¢ 3 anos foram convidadas a ir para o patio
externo. Numa recep¢o que dé acesso a rua havia uma estante (Figura 1) onde estavam
todos os sapatos, ja que — ao chegarem na escola — eles sdo tirados e substituidos por
meias pelo fato de o piso ser aquecido. Cada uma delas foi incentivada a localizar seus

sapatos, bem como a calgé-los (Caderno de Anotagdes, 29/01/2018).

FIGURA | — ESTANTE PARA COLOCACAO DOS CALCADOS

FONTE: registro fotografico feito pelas autoras
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Outra situagdo cotidiana em que as criangas foram apoiadas a desenvol-
verem-se autonomamente diz respeito ao momento das refei¢des:

Durante as refeicoes sdo disponibilizados copos e jarras de vidros para as criangas.
Mesmo as criangas bem pequenas (18 a 24 meses) sdo incentivadas a servirem sua
propria agua. Ao final da refeicdo, cada crianga retira o seu babeiro e o coloca no cesto
de babeiros sujos (Caderno de Anotagdes, 29/01/2018).

A respeito das duas situagdes descritas, corroboramos com Quadros e
Barbosa (2017, p. 49-50), quando argumentam que:

Indubitavelmente, uma importante conquista da pequena infancia refere-
-se a autonomia de criangas nos cuidados pessoais com o proprio corpo.
Tomar consciéncia e ter controle das suas a¢des, daquilo que o seu corpo
produz, de como vestir-se e colocar os seus calgados podem ser “peque-
nices” aos olhos dos adultos, mas sdo grandes conquistas na vida de uma
crianca (destaque das autoras).

As criangas tornam-se gradativamente ainda mais dispostas para explorar
as possibilidades de seus corpos ¢ dos espagos aos quais tém acesso. O enco-
rajamento e o incentivo sdo fundamentais para que elas aprendam com as suas
proprias experiéncias com ousadia e vivacidade. Saballa e Fochi (2017, p. 26)
afirmam que a partir dos desafios e situagdes ocorridos no dia a dia as criangas
tém acesso a diferentes laboratorios. Dentre os quais destacam: “laboratério de
cidadania, de participagao e emancipagao social, cultural e democratica; labora-
torio para aprender sobre a complexidade e os mistérios do mundo; laboratorio
da fantasia e da imaginagao; laboratorio estético ¢ de experimentagdes diversas”.

A partir das observagdes realizadas nas escolas bolonhesas, ¢ possivel
afirmar que, de certo modo, elas oportunizavam muitos desses laboratorios:

O patio era repleto de possibilidades de exploragdo por parte das criangas (Figura 2).
Havia pneus, brinquedos, casas de brinquedo, pas e outras ferramentas para brincarem
na horta etc. Uma das casas acessivel as criangas tinha um pequeno degrau. Durante o
tempo de permanéncia no patio, duas meninas subiram e entraram na casinha (Figura
3). Quando quiseram descer, uma delas apresentou dificuldade e chamou uma das
professoras para auxilia-la. A professora, porém, ao invés de simplesmente retira-la da
casa, incentivou-a para que conseguisse descer sozinha sem auxilio. Uma das frases
que a professora proferiu foi: “Des¢a. Conseguiste subir, tenho certeza de que conse-
guiras descer sozinha”. Depois de algumas tentativas, a menina encorajou-se ¢ com
um pequeno pulo estava no gramado do patio (Caderno de Anotagdes, 30/01/2018).

280 Educar em Revista, Curitiba, Brasil, v. 35, n. 74, p. 271-289, mar./abr. 2019



GUIZZO, B. S. et al. Protagonismo infantil: um estudo no contexto de institui¢ées dedicadas...

FIGURA 2 — PATIO
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A partir dessa situagdo, ¢ relevante destacar a relacdo de confianca
estabelecida entre professora e crianga: ha nesta relagdo respeito, cuidado e
incentivo. Em decorréncia dela, também retomamos o entendimento de prota-
gonismo infantil, salientando que ele pode ser considerado como uma possibi-
lidade, mas também como um desejo de que criangas e professoras construam
uma relagdo que vise ao estimulo diario ao sucesso infantil diante da realizago
de pequenas tarefas realizadas. Nessa direcdo, ¢ importante tomar o espago
ndo somente como uma estrutura fisica, mas como uma gama de relagdes,
sentimentos e emogdes em que podem ser produzidos e oportunizados. Nele “¢
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importante que a crianga se veja constantemente desafiada com novas tarefas e
desafios” (BARBOSA e HORN, 2008, p. 77).

Outra situacao complexa e desafiadora no cotidiano das criangas pequenas
vincula-se ao controle dos esfincteres:

Algumas criangas da turma de 2 e 3 anos ainda usam fraldas. Quando as professoras
sentem algum cheiro decorrente das fezes, elas questionam: “alguém aqui fez ‘caca’?
E importante que vocés falem quando estdo com dor de barriga”. Geralmente a crianga
que esta com as fraldas sujas “acusa-se” e ¢ convidada a ir até o fraldario. L4, a pro-
pria crianga ¢ incentivada a participar do processo de troca, uma vez que ¢ solicitada
a retirar as calgas e coloca-las no cesto adequado para as roupas sujas (Caderno de
Anotagoes, 30/01/2018).

Essa situacdo vai ao encontro do entendimento de Pedagogia do Cotidiano,
defendido por Carvalho e Fochi (2017), uma vez que ela emerge de relagdes,
proposic¢des, mediacdes e descobertas entre os sujeitos docentes e criangas nela
envolvidos. Além do que tal situagdo nos remete a argumentagdo de Barbosa
e Quadros (2017, p. 53), quando afirmam que “Com uma base pedagobgica,
abre-se espago para a construcao da autonomia no tempo singular de cada um,
sem a pressa do mundo dos adultos, mas a partir das necessidades da propria
crianga [...]".

A respeito do processo de controle dos esfincteres e posterior retirada das
fraldas, as mesmas autoras afirmam que sdo momentos:

[...] de aprendizagem social na vida das criangas em que deve haver res-
peito a sua autonomia, numa situagdo que possui interdependéncia com
as culturas locais e requer a presenga de um olhar pedagdgico. Ao ser
vista dessa maneira, torna-se um gesto curricular que une corpo, cogni-
¢do, cultura e emocao na educagio infantil (BARBOSA ¢ QUADROS,
2017, p. 53).

Ademais, a situacdo descrita anteriormente nos leva a pensar na posi¢ao
que as docentes assumem no sentido de contribuir para o desenvolvimento e para
a conquista da autonomia infantil. De certo modo, as criangas sdo encorajadas
a se observar, a se manifestar e a colaborar no momento de troca de fraldas. A
partir do posicionamento das docentes, ¢ possivel afirmar que “A crianga na
mediagdo com o outro constroi seu mundo por meio do estabelecimento de
relagdes peculiares de confianga, de respeito e de amizade” (MARTINS FILHO
e DORNELLES, 2018, p. 8).
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As situagdes descritas a seguir também se vinculam a importancia de
oportunizar as criangas condigdes para realizarem certas tarefas do seu cotidiano:

Era chegada a hora do almogo. Na institui¢o visitada, as criancas fazem as refei¢des
na propria sala de referéncia. As merendeiras vao até a sala transportando a comida
em um carrinho. Duas ou trés criangas ficam responsaveis por auxiliar no processo de
organizacao da sala para que possam usufruir da refeicdo: nas mesas colocam toalhas,
pratos, copos, talheres, jarras com dgua etc. Em seguida, as merendeiras disponibilizam
as por¢des de comida nas mesas. Depois de organizadas as mesas, as demais criangas
sdo chamadas e cada grupo de criangas ¢ acompanhado por uma educadora. As crian-
¢as sdo servidas, numa primeira vez, pela educadora, porém quando querem repetir
sdo elas quem se servem e sdo orientadas a servir somente o suficiente (Caderno de
Anotagdes, 31/01/2018).

No patio havia uma horta, algumas criangas interessaram-se por manused-la e cuida-la.
As educadoras, ento, disponibilizaram as criancas de 3/4 anos diversas ferramentas
(pas, regadores, enxadas etc.) em tamanho pequeno para que pudessem auxiliar no
cuidado. Nesta situagdo, as educadoras muito mais observaram, do que propriamente
interviram, ou seja, deixaram que as criangas manuseassem ao seu modo e ao seu tempo
as ferramentas, bem como mexessem na horta (Caderno de Anotagdes, 29/01/2018).

As propostas desenvolvidas com criangas, ainda que simples, precisam
estar comprometidas com uma responsabilidade educacional. Ambas as cenas
descritas privilegiam a vivéncia de experiéncias multiplas que possibilitam a
experimentagdo e o desenvolvimento de certas habilidades que colaboram para
que as criangas vivam autonomamente determinadas situagdes. Para tanto, ¢
fundamental que a atuagdo docente esteja centrada na ideia de que as criangas
sdo protagonistas, que podem intervir em todos os momentos da pratica pedago-
gica diaria, que devem entrar em cena, que, enfim, devem participar ativamente
daquilo que lhes diz respeito e que ¢ proposto na institui¢do na qual permanecem
grande parte de seus dias.

A segunda cena desenrolada na horta presente no patio da escola leva-nos
a pensar sobre a questdo da utilizagdo do tempo nas escolas infantis. Estamos
habituados a pensar em um tempo produtivo por meio do qual se pode produzir/
fazer muito em pouco tempo. Entretanto, como apontado por Pecoits (2017, p.
174), essa nogao de tempo vai de encontro ao que tem se pensado para a escola
de educagao infantil, uma vez que a calma e o tempo “longo e vazio” permitem
que as criangas elaborem suas ideias e conceitos. A esse respeito, Martins Filho e
Castro (2018) argumentam que, no &mbito da educacao infantil, o entendimento
de tempo precisa romper com a logica adultocéntrica, ele precisa ser flexivel e
sintonizado com as vontades e com as necessidades das criangas.
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Uma tltima situagdo que trazemos relaciona-se ao modo como as salas
frequentadas pelas criangas eram ornamentadas:

Um aspecto que chama a atengdo ¢é que as salas sao decoradas com as proprias
produgdes das criangas (oriundas de propostas com tintas, lapis, argilas etc.). Em sala
alguma observou-se decoragdo decorrente de personagens midiaticos, por exemplo
(Caderno de Anotagdes, 15/01/2018).

Segundo Cruz e Cruz (2017, p. 78), “As experiéncias que as criangas vivem
no contexto da creche ou pré-escola sdo afetadas pelo conjunto de elementos
que configuram esses ambientes”. Sendo assim, ¢ importante que a crianga se
sinta parte do ambiente em que passa grande parte da sua vida. Para isso, fazé-
-las participar da configura¢ao desse ambiente torna-se um aspecto importante.
Nas escolas visitadas a sala referéncia das turmas nao ¢ tomada apenas como
um “[...] cendrio, mas, certamente, como parte integrante da agao pedagogica”
(BARBOSA e HORN, 2008, p. 77).

Malaguzzi (1992, p. 19 apud FARIA, 2007, p. 278) afirma que

Ha séculos as criangas esperam ter credibilidade. Credibilidade nos seus
talentos, nas suas sensibilidades, nas suas inteligéncias criativas, no de-
sejo de entender o mundo. E necessério que se entenda que isso que elas
querem ¢ demonstrar aquilo que sabem fazer.

E as situacdes descritas ao longo desta secdo analitica demonstram que
se tem, pelo menos, tentado proporcionar tal credibilidade na medida em que
as criangas tém sido posicionadas como curiosas, produtoras de cultura, como
ativa nos processos de experimentacdo do mundo e como habil na expressao
dos seus sentimentos, pensamentos e emocdes (MALAGUZZI, 1999).

Consideracoes finais

E fato que estamos vivendo num tempo em que as criangas sdo vistas,
em muitas sociedades, como sujeitos de direitos e ativos nos espagos em que
circulam. Mais fortemente a partir de 1989, com a Convengéo dos Direitos das
Criangas da Organizagdo das Na¢des Unidas, as criangas foram dadas possibi-
lidades para impor e expor suas vontades e necessidades.
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Em termos curriculares, mais recentemente, uma expressdo clara da
importancia que as criangas tém ocupado na sociedade brasileira ¢ a Base
Nacional Comum Curricular (2017), cuja construcao deu-se, desde 2014, no
ambito do Ministério da Educagio, que contou com a participagao e colaboragao
de professores universitarios, professores da Educacdo Bésica e especialistas.
Mesmo que haja contradigdes e disputas de posi¢des e proposicdes, a terceira e
atual versao dessa Base aponta para a necessidade de escutar as criangas sobre
todos os processos e agdes que lhe concernem, promovendo a sua participagao.

Na parte especifica desse documento voltado para a Educacao Infantil a
participagdo das criangas ¢ colocada como um dos direitos de aprendizagem da
etapa da Educag¢ao Infantil. A Base define que as criangas devem participar com
protagonismo de todos os processos que ocorrem no ambito das institui¢des de
educagdo que frequentam, seja nas situagdes comuns vivenciadas no cotidiano,
seja na formulacdo e discussao sobre as propostas envolvendo os momentos
de brincadeiras, ou ainda na escolha dos materiais e na frui¢ao dos diferentes
ambientes e tempos que compdem as escolas.

A discussao sobre o curriculo para a educagdo infantil que vem sendo
desenvolvida no Brasil tem tomado como referéncia a maneira como vem sendo
proposta a educagdo de criangas pequenas na Italia. Sendo assim, a propria Base,
homologada recentemente, no ano de 2017, apo6ia-se nessa proposta. Tanto que
adota o termo e o entendimento de “Campos de Experiéncias Educativos” que
prima pelo destaque aos pontos de vista e as experiéncias das criangas.

A educagdo proposta as criangas nas escolas bolonhesas que pesquisamos
vao nessa mesma dire¢@o de priorizar as criangas, tal como procuramos eviden-
ciar nas situagdes analisadas na se¢ao anterior. Ou seja, € possivel destacar que
tanto a organizacao do espago como o modo de atuagao docente fortalecem um
trabalho pedagogico em que as possibilidades e potencialidades das criangas
ganham destaque, sem desconsiderar seus tempos e suas especificidades.

Acionamos, para finalizar, as discussdes sobre Pedagogia do Cotidiano
desenvolvidas por Carvalho e Fochi (2017, p. 29), que defendem que

[...] o cotidiano, em sua relagdo com o curriculo, ¢ um importante catali-
zador de experiéncias. Acreditamos que € a partir da poténcia do cotidiano
(da vida emergente das relagdes ordinarias estabelecidas no contexto
institucional) que podemos pensar no desenvolvimento de potentes agdes
pedagogicas que propiciem as criangas assumirem o papel de protago-
nistas na constru¢do dos conhecimentos e de parceiros de jornada com
os adultos professores.
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Concluimos reiterando a importancia de que, na esfera da educagao infan-
til, sejam oportunizadas e permitidas experiéncias multiplas, que estimulem a
criatividade, a experimentacgdo, a imaginacgdo e a participagdo das criancas em
seus proprios processos de desenvolvimento e aprendizagem, uma vez que “O
aprender da crianga nao ¢ um fendmeno meramente interior, ¢ uma realidade
que depende quer da sua natureza quer da experiéncia ambiental, no contexto
de uma cultura” (OLIVEIRA-FORMOSINHO e FORMOSINHO, 2017, p. 4).
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