ESTUD]OS Estudios pedagdgicos (Valdivia)
PEDAGOGICOS ISSN: 0716-050X

s ISSN: 0718-0705

Universidad Austral de Chile. Facultad de Filosofia y
Humanidades

e

Mora-Olate, Maria Loreto

Diversidad cultural migrante y curriculum escolar en Lenguaje
y Comunicacion de 1° a 6 ° Basico: distancias y proximidades

Estudios pedagdgicos (Valdivia), vol. 45, nium. 1, 2019, pp. 83-102
Universidad Austral de Chile. Facultad de Filosofia y Humanidades

Disponible en: http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=173565012005

Coémo citar el articulo ?@é@y;{g
Numero completo Sistema de Informacién Cientifica Redalyc
Mas informacion del articulo Red de Revistas Cientificas de América Latina y el Caribe, Espafia y Portugal
Pagina de la revista en redalyc.org Proyecto académico sin fines de lucro, desarrollado bajo la iniciativa de acceso

abierto


http://www.redalyc.org/comocitar.oa?id=173565012005
http://www.redalyc.org/fasciculo.oa?id=1735&numero=65012
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=173565012005
http://www.redalyc.org/revista.oa?id=1735
http://www.redalyc.org
http://www.redalyc.org/revista.oa?id=1735
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=173565012005

Estudios Pedagégicos XLV, N° 1: 83-102, 2019
DOI: 10.4067/S0718-07052019000100083

INVESTIGACIONES

Diversidad cultural migrante y curriculum escolar en Lenguaje y
Comunicacién de 1° a 6 ° Basico: distancias y proximidades®

Migrant cultural diversity and school curriculum in Language
and Communication from 1st to 6th grade: distances and proximities

Maria Loreto Mora-Olate

Universidad del Bio-Bio (Chile)-Conicyt
Grupo de Investigacion “Literatura y Escuela”. Universidad Auténoma de Chile (Chile). Telf.: +56-422463000
Correo electronico: mlmora@ubiobio.cl

RESUMEN

La presencia de alumnado de origen migrante en las aulas chilenas es una realidad creciente, que tensiona el rol
atribuido al curriculum nacional en su pretension de ofrecer una base cultural comtin. Considerando dicha tensién,
el estudio plantea leer criticamente, las Bases Curriculares y programas de estudio de Lenguaje y Comunicacién
de 1° a 6° Bésico. A través de una metodologia de andlisis documental y de la técnica de andlisis cualitativo de
contenido se tiene por objetivo evaluar las proximidades y distancias que el curriculum oficial del drea establece
en relacion con la temdtica de la migracion. Los resultados constatan un mayor predominio de las distancias
curriculares que responden a un ejercicio de exclusion de la diversidad cultural migrante debido a la hegemonia
monocultural del curriculum. En tanto, las proximidades curriculares transportan un potencial de didlogo con la
diversidad cultural, que estdn sujetas al desarrollo del enfoque de Educacién Intercultural.
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ABSTRACT
The presence of students of migrant origin in Chilean classrooms is a growing reality, which stresses the role
attributed to the national curriculum in its attempt to offer a common cultural base. Considering this tension, the
study proposes to read critically, the Curricular Bases and Language and Communication study programs from 1st
to 6th grade. Through a methodology of documentary analysis and the technique of qualitative content analysis,
the objective is to evaluate the proximity and distances that the official curriculum of the area establish in relation
to the subject of migration. The results show a greater predominance of curricular distances, which respond to
an exercise of exclusion of migrant cultural diversity due to the monocultural hegemony of the curriculum. In as
much, the curricular bases, study programs, culture, migration.

Key words: Curricular bases, study programs, culture, migration, interculturality.
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1. INTRODUCCION Y CONTEXTO

En América Latina, desde mediados del siglo XX, se viene observando un crecimiento de
la migracién intrarregional (Stefoni, 2018), debido a las politicas migratorias restrictivas
en Estados Unidos y Europa, y a las condiciones que entrega Chile de “relativa estabilidad
econdmica y politica, junto a oportunidades de empleo relativamente mejores a los paises
de origen” (Ramis, 2017, p.19); lo que lo ha convertido en la dltima década, en un polo
de atraccién como un pais receptor de personas provenientes en su gran mayoria de
Latinoamérica.

La llegada de alumnado extranjero a las aulas nacionales ha significado desafios
en las esferas legislativas, administrativas y de convivencia, y en el terreno curricular,
considerando que el curriculum oficial de un pais “proyecta la vision de futuro de la
sociedad y sus aspiraciones para con las nuevas generaciones” (Duk y Loren, 2010, p.188).

Segin datos del ano 2017 (Mineduc, 2018a), el alumnado extranjero se concentra
mayoritariamente en enseflanza bdsica y en establecimientos de dependencia municipal. A
nivel nacional, en el afio 2017, la matricula de nifios y nifias extranjeros de 1° a 6° Bésico
asciende a 20.676 matriculados, lo que corresponde al 75% del total de estudiantes de
ensefanza bésica (1° a 8°) adscritos en el sistema educacional municipal publico.

Si bien, en términos legales, el acceso a la educacion estd asegurado por la Constitucién
Politica y la Ley General de Educacion del afio 2009 (Mineduc, 2010), conforme al curso
de los afios, la inmigracién internacional comienza a tensionar en aspectos mas especificos
el fenémeno educativo, como lo son las condiciones en que se desarrolla el aprendizaje, en
particular; la pertinencia del curriculo escolar y las competencias de los actores del sistema
para atender las diversidades culturales que viven o intentan convivir en el aula escolar
chilena actual.

Es asi como, el alumnado extranjero, portador de saberes y culturas particulares, arriba a
un sistema educativo que desde el regreso de la democracia en 1990, viene experimentando
un proceso de Reforma Educacional que signific6 la importacién de modelos curriculares
desde paises desarrollados, los cuales “se han disefiado por lo general, con referencia a los
grupos medios y altos de las sociedades desarrolladas que son adoptados por los grupos
medios y altos de América Latina” (Magendzo, 1986, p. 23) lo que genera una dependencia
cultural.

La actual fase reformista en América Latina ha profundizado el enfoque tecnoldgico a
través de un curriculo por competencias, tanto en la formacién inicial docente como en el
ambito de educacién escolar y universitaria; en el cual muchos paises del Cono Sur “han
llevado a cabo reformas que responden a la imposicién de un paradigma curricular por
competencias, derivado del Proyecto Tuning de origen europeo. Esto es, la mirada reformista
se ampara en modelos fordneos de construccion del conocimiento y con ello invisibiliza a
los actores en su contexto” (Mora-Olate, 2018a, p.218). Las Bases Curriculares del afio
2012 son evidencia de ello y, en consecuencia, los programas de estudio para la ensefianza
escolar para sus diferentes asignaturas, cuya implementacion tendria que dialogar para el
caso de Lenguaje y Comunicacion de 1° a 6° Basico con un conjunto de politicas que regulan
la educacién escolar en Chile, como es el caso de la Ley de inclusion escolar (Mineduc,
2015) y la Politica Nacional de Estudiantes Extranjeros (2018-2020) (Mineduc, 2018b).

La ley de inclusion escolar (Mineduc, 2015) persigue “eliminar todas las formas de
discriminacion arbitraria que impidan el aprendizaje y la participacion delos y las estudiantes.
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Asimismo, el sistema propiciard que los establecimientos educativos sean un lugar de
encuentro entre las y los estudiantes de distintas condiciones socioecondmicas, culturales,
étnicas, de género, de nacionalidad o de religion (Art.1, numeral 1, letra e). El concepto de
inclusion que se aspira a implantar en la educacion se sustenta en tres principios: Presencia,
Reconocimiento y Pertinencia, los cuales establecen cierta vinculacién con la diversidad
cultural. Es asi como el principio de Presencia puede iluminar mds alld del acceso, las
decisiones pedagdgicas e institucionales en los distintos dmbitos del quehacer educativo
y la vida escolar de los estudiantes hijos/as de migrantes, ya que “todas las acciones que
favorecen el encuentro de la heterogeneidad en las actividades curriculares y en la vida
escolar permiten profundizar la incorporacién de este principio desde una perspectiva
propiamente educativa” (Mineduc, 2016, p.17). El segundo principio, Reconocimiento,
expresa dicha relacién en la “adecuacién a las y los estudiantes reales, su capacidad de
ofrecer un camino de aprendizaje pertinente y relevante para cada uno y cada una, y que por
lo tanto valida y considera sus particularidades como informacién pedagégica fundamental
(Mineduc, 2016, p.18). Por el ultimo, el principio de Pertinencia implicaria para la
inclusién de alumnado migrante “desarrollar marcos de participacion y expresion de todos
los individuos y colectivos que forman una comunidad en aspectos tan centrales como la
forma de abordar el curriculum, los marcos de interaccion y participacién y la vinculacién
con el contexto, de modo que sean significativos a la experiencia e identidad de las y los
estudiantes (Mineduc, 2016, p.20), con énfasis en que “todos los esfuerzos por considerar
en el trabajo pedagdgico las diversidades de los estudiantes (asumiendo que esta diversidad
es perfilada de acuerdo al principio de reconocimiento antes descrito) significardn avance
y aprendizaje para la institucion escolar respecto del modo en que se puede incorporar el
principio de Pertinencia (Mineduc, 2016, p.20).

No obstante lo anterior, el concepto de inclusion ha sido vinculado operativamente
de manera restrictiva y preponderantemente con los déficits de aprendizaje (Espinoza y
Valdebenito, 2018) y con las necesidades educativas especiales y programas de integracion
(Poblete y Galaz, 2017); pero no con las demds diversidades (sexual, cultural, de creencias,
etc.) que también conviven en el aula escolar y que, por lo tanto, requieren una educacion
inclusiva que considere el didlogo intercultural (Mondaca, Mufioz, Gajardo y Gairin,
2018). Por lo tanto, en el contexto de la ley de inclusion, el aspecto curricular forma parte
de los ejes estratégicos para implementar el enfoque inclusivo en las escuelas a través de
la “Gestién y organizaciéon del curriculum para favorecer su pertinencia en funcién de
la diversidad de estudiantes (flexibilizacion, contextualizacion, diversificacion curricular
y pedagégica) (Mineduc, 2016, p.29); entendiéndose entonces el curriculum como un
instrumento mediador en el aseguramiento de la igualdad de oportunidades (Duk y Loren,
2010). Sin embargo, existe evidencia investigativa en contextos escolares con presencia
de estudiantes migrantes, en los cuales tanto docentes como estudiantes hacen ver las
limitaciones del curriculum nacional en cuanto a su estructuracién formal e imperativo de
alcanzar la cobertura curricular (Mondaca, Mufioz, Gajardo y Gairin, 2018).

En junio de 2018, se presenta la Politica Nacional de Estudiantes Extranjeros (2018-
2020) (Mineduc, 2018), que manifiesta como objetivo “garantizar el derecho a la educacién
e inclusion de estudiantes extranjeros en el sistema educacional, contribuyendo a fortalecer
la calidad educativa, respetando los principios de igualdad y no discriminacién enmarcados
en los compromisos internacionales firmados y ratificados por el Estado de Chile” (Mineduc,
2018, p.26). No obstante, dicho documento no pasa de ser un compilado de aspectos
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como: el panorama estadistico de los estudiantes extranjeros en el sistema educativo,
las normativas nacionales y referentes internacionales que darian sustento al trabajo con
esta poblacién, ademds de enunciar las definiciones metodolégicas para la gestién de la
Politica en cuestién y los desafios que ello involucra. Esta “politica” no seria mas que
un hito comunicacional del gobierno de centro-derecha a meses de iniciar su mandato,
ya que no entrega lineas de accidén que concreten sus definiciones metodoldgicas en el
campo curricular, que tienen como telén de fondo el concepto de educacién intercultural,
pero sin esclarecer un lineamiento. El aspecto curricular y su necesidad de flexibilizacién
resultan visibilizados en el documento mas bien como una demanda, un desafio en el area
de fortalecimiento de la gestién educativa, y no integrados en los objetivos del area, en
términos de “promover la interculturalidad como parte permanente y establecida en el
curriculo de cada establecimiento, que favorezca la inclusion en las diversas etapas desde la
acogida” y “reconsiderar la flexibilidad curricular en la escuela, permitiendo adaptaciones
de acuerdo a las necesidades de los docentes” (Mineduc, 2018, p. 30).

En consecuencia, y teniendo en cuenta el contexto de multiculturalidad de fuente
migratoria que viene experimentando la escuela chilena, se hace necesario realizar una
lectura critica de las Bases Curriculares y programas de estudio en una de las asignaturas
basales de la formacién escolar como lo es Lenguaje y Comunicacion, con el objetivo
de evaluar las proximidades y distancias que el curriculum oficial del drea establece en
relacién con la diversidad cultural migrante y cudles serian las posibilidades de didlogo
que permitirian alcanzar la integracién a nivel cognitivo cultural (Stefoni, Acosta, Gaymer
y Casas-Cordero, 2010) del alumnado migrante en el sistema escolar nacional.

2. CURRICULUM ESCOLAR EN LENGUAJE Y COMUNICACION

Los programas de estudio nacionales para Ensefianza Basica tienen como referente las
Bases Curriculares, promulgadas en el afio 2012 (Mineduc, 2018). Una vez aprobada la
Ley General de Educacién en el afio 2009 y en el contexto de cambio de coalicion politica
gobernante en Chile, cuando asume el mando la coalicién de centroderecha en marzo de
2010, se determina acelerar el proceso de ajuste curricular de los programas para ensefianza
basica y media y “sin mucha dilacién, en abril de 2012 se logré la aprobacion de las Bases
Curriculares para la educacién primaria de 1° a 6° grado” (OIE, 2018, p.31). Este proceso
no estuvo exento de polémicas, pues se caracterizé por la escasa participacién ciudadana, al
restringir la consulta a cuestionarios virtuales y opinién de expertos (Magendzo et al., 2013).

En las Bases Curriculares se establecen los Objetivos de Aprendizaje (OA) que cada
uno de los programas escolares consigna, los cuales “definen los desempefios minimos
que se espera que todos los estudiantes logren” (Mineduc, 2013, p.8) y son el referente
para los establecimientos educacionales que decidan elaborar sus propios programas.
Como caracteristica de las Bases se consigna su flexibilidad “para adaptarse a las multiples
realidades educativas que se derivan de los distintos contextos sociales, econdémicos,
territoriales y religiosos de nuestro pais” (Mineduc, 2013, p. 8). Por lo tanto, los programas
de estudio constituyen una propuesta organizativa de los OA, en cuanto a la organizacién
de los tiempos de aprendizaje y secuenciacidn de los objetivos, “que debe ser adaptada
luego por los docentes, de acuerdo con la realidad de sus alumnos y de su establecimiento”
(Mineduc, 2013, p.8).
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En el nivel de Educacién Bésica, los programas estan construidos desde una concepcion
de lenguaje entendida como una herramienta para comprender el mundo, con un enfoque
comunicativo, que declara como propésito de la asignatura formar hombres y mujeres
comunicativamente competentes; para ello la asignatura se organiza en Ejes y Actitudes.
En cuanto a la asignatura de Lenguaje y Comunicacién, los ejes de Lectura, Escritura
y Oralidad aluden a las competencias comunicativas bdasicas (escuchar, hablar, leer y
escribir) y deben ser abordados de manera integrada. El componente Actitudes se refiere
a las disposiciones hacia el aprendizaje de la asignatura, que derivan de los Objetivos
Fundamentales Transversales (OFT) y que deben desarrollarse integradamente con los
Objetivos de Aprendizaje.

3. CURRICULUM Y DIVERSIDAD CULTURAL

De acuerdo con Gimeno Sacristan (2010), cuando hablamos de curriculum, y conforme a la
etimologia del término, nos referimos al recorrido que seguird el estudiante en formacién y,
en lo concreto, “a los contenidos de ese recorrido, sobre todo a su organizacion, a lo que el
alumno deberd aprender y superar y en qué orden debera hacerlo (Gimeno Sacristan, 2010,
p- 21). En dicha organizacidn, es decir, en su disefio, se intenciona una identidad cultural, en
un intento de lograr “un balance entre identidades culturales distintas, [que] es determinar
consensualmente un curriculum equilibrado que sea capaz de captar la diversidad cultural
sin las pretensiones de que una cultura se imponga con caricter dominante sobre las otras”
(Magendzo, 2008, p.24).

Sin embargo, los lineamientos curriculares que sustentan el modelo educativo
latinoamericano y chileno se caracterizan por su “homogeneidad y la relevancia por lo
nacional, acorde al marco de los planes y programas establecidos a partir del curriculum
monocultural disefiado e implementado” (Carrillo, 2016, p.179) en el cual la escuela cumple
una funcién reproductora. En consecuencia, el tipo de conocimiento que no es objetivable
queda fuera del curriculum: “el conocimiento que se genera en la realidad experiencial
subjetiva particular, individual y cotidiana de las personas y de sus grupos sociales.”
(Magendzo, 1991, p.32), o sea, queda fuera la “cultura de la cotidianeidad”, subordinada a
la “cultura que emerge de las ciencias positivas y subordinada a los conceptos universales
sobre la realidad” (Magendzo, 1991, p. 32).

Por su parte, la diversidad cultural es un hecho social, un dato de la realidad frente
a la cual se tienen diferentes posturas. Es un patrimonio comtin de la humanidad que
se manifiesta en la originalidad y la pluralidad de las identidades que caracterizan a los
grupos que componen la humanidad, y segtn el cual “toda persona tiene derecho a una
educacién y una formacién de calidad que respete plenamente su identidad cultural”
para lo cual se hace necesario la toma de conciencia del “valor positivo de la diversidad
cultural y mejorar, a este efecto, tanto la formulacién de los programas escolares como
la formacién de los docentes” (UNESCO, 2001). Sin embargo, una de las dimensiones
mas complejas de abordar es plasmar la diversidad cultural en el curriculum, debido a
que implica asumir desde una dimension politica el proceso educativo, en términos de
relaciones de poder, reconociendo las desigualdades e inequidades derivadas de la posicién
en que se encuentran los alumnos/as inmigrantes en la escuela (Jiménez, Aguilera, Valdés
y Hernandez, 2017).
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Desde el enfoque de la inclusién en educacion, “cualquiera que sea la fuente o
fuentes de la diversidad (procedencia étnica, capacidades personales, extraccidn social,
condiciones familiares, etc.), no solo se respeta, sino que se convierte en posibilidad de
aprendizaje profundo y compartido por todos” (Sanchez, 2012, p.19). Sin embargo, el
curriculum nacional no declara un enfoque intercultural; establece las orientaciones de
los organismos internacionales, pero no a cabalidad. Solo se enfoca en la poblacién de los
pueblos originarios, gracias a la Ley Indigena 19.253 que reconoce y resguarda la cultura y
la lengua indigena a través de educacién intercultural bilingiie. Queda en deuda, entonces,
con ciertos elementos destinados a la poblacién inmigrante, asegurar una educacién que no
reproduzca discriminacién por la diversidad y diferencia cultural (Mardones, 2017).

Frente a la ausencia de una politica que atienda la presencia de alumnado migrante,
a fines del afio 2017, el Mineduc presenta un conjunto de “Orientaciones técnicas para la
Inclusién educativa de estudiantes extranjeros” (Mineduc, 2017) en la cual se declara lo
que se estaria entendiendo por diversidad:

La referencia a una condicién transversal a todo ser humano, y por lo tanto no estd
restringida a grupos especificos. Cuando hablamos de diversidad no nos referimos
a “los diversos” como un grupo distinto de “los normales”. Diversidad es riqueza y
complejidad. No existen jerarquias intrinsecas a la diversidad, y por lo tanto ésta va
siempre de la mano de la nocién de igualdad. Ahora bien, bajo ciertas condiciones
socio histéricas, las diferencias y particularidades que componen esta diversidad
pueden ser categorizadas, jerarquizadas y, en consecuencia, utilizadas como referencia
para practicas discriminatorias, como de hecho ha ocurrido en muchas ocasiones en
nuestra historia como pais y como humanidad (Mineduc, 2017, p.34).

En complemento con lo anterior, se hace necesario repensar el rol que debe asumir la
escuela, en términos de “favorecer el didlogo entre los conocimientos curriculares y las
identidades, saberes y culturas de origen de sus estudiantes” (Mineduc, 2017, p.38) y de
que tome protagonismo el desarrollo de competencias interculturales tanto en docentes y
estudiantes.

En el campo de las migraciones, y especificamente con relacién a los procesos de
inclusién de los grupos migrantes en la sociedad de acogida, es posible distinguir tres
modelos que han servido de referentes tedricos para la implementacién de politicas
orientadas al abordaje de la diversidad cultural. Estos referentes o enfoques son el
asimilacionista, el multiculturalista y el interculturalista (Jiménez, 2014). Este tltimo
enfoque es el que resultaria mds pertinente para avanzar hacia una politica educativa
intercultural representativa, con un concepto mas amplio de lo intercultural, mds alla de lo
indigena que, en el terreno educativo, implica un reconocimiento reciproco, en el cual lo
sustantivo es la interaccién y también la cultura (Checa, Checa y Arjona, 2017).

4. METODOLOGIA
El estudio se concibe desde una perspectiva cualitativa, siguiendo un método documental

que aborda un corpus compuesto por las Bases Curriculares y los Programas de Lenguaje
y Comunicacién de 1° a 6° Bésico, instrumentos curriculares que fueron abordados
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analiticamente mediante la técnica de analisis cualitativo de contenido (Bardin,1996),
recogiendo aspectos de sistematizacion procedimental propuesta por Céaceres (2003). Los
resultados obedecen a la seleccion de unidades de anélisis de acuerdo a las orientaciones,
objetivos y estrategias, acapites que organizan los instrumentos curriculares en estudio en
funcién de las categorias analiticas, proximidad curricular y distancia curricular.

5. RESULTADOS Y DISCUSION

5.1 DISTANCIAS Y PROXIMIDADES CURRICULARES ENTRE LAS BASES CURRICULARES DE
LENGUAJE Y COMUNICACION DE 1° A 6° BASICO Y DIVERSIDAD CULTURAL MIGRANTE

Este instrumento curricular, aprobado por Decreto Supremo de Educaciéon N°2960/2012,
concibe el desarrollo del lenguaje como un objetivo fundamental, no solo de la asignatura
en cuestion, sino que de toda la educacion escolar. La facultad de lenguaje es “la principal
herramienta a través de la cual el ser humano construye y comprende el mundo que lo rodea
y entra en didlogo consigo mismo y con otros. El lenguaje es la forma que toma nuestro
pensamiento, nos relaciona con los demas y nos hace parte de una comunidad cultural”
(Mineduc, 2018c, p. 34).

Las Bases Curriculares declaran un enfoque comunicativo en la asignatura de Lenguaje
y Comunicacién para 1° a 6° afio Bésico apuntando al desarrollo de las competencias
Comunicativas que involucran conocimientos, habilidades y actitudes. Esto, unido a lo
planteado en el parrafo anterior, destaca el vinculo entre cultura, identidad y lenguaje, que es la
via de incorporacion del estudiante con “el patrimonio cultural oral y escrito, que forma parte
de un bagaje comiin en que reconocemos nuestra identidad y nos abrimos a la complejidad
del mundo” (Mineduc, 2018c, p.34). Desde aqui se devela una primera proximidad entre el
curriculum de Lenguaje y Comunicacion y la tematica de diversidad cultural derivada de las
migraciones, que se une al planteamiento del objetivo de esta asignatura escolar consistente
en “familiarizar al estudiante con una variedad de obras de calidad de diversos origenes
y culturas, propiciando el disfrute y presentdndolas como un modo de incentivar en los
alumnos el interés y el hdbito de la lectura” (Mineduc, 2018c, p.34).

Una via de incorporacién de la realidad multicultural en el aula escolar y, por lo tanto,
un segundo elemento de proximidad, seria proporcionada por esta asignatura a través
del Eje de Lectura que, en su préctica habitual, permitiria a los estudiantes “ampliar su
conocimiento del mundo, reflexionar sobre diferentes temas, formar la sensibilidad
estética, alcanzar una mejor comprension de s{ mismo y aprender a ponerse en el lugar
de los demds” y ser participes de “una herencia cultural que se conserva y a la vez se
transforma, se actualiza y se reinterpreta” (Mineduc, 2018c, p.36). Esta proximidad se
refuerza con la concepcion de la lectura de textos literarios que declaran las Bases, segtin
la cual las obras literarias son una via de acceso a la diversidad cultural al ser ellas “un
testimonio de la experiencia humana, que abre un espacio a la reflexién sobre aspectos
personales, valdricos y sociales, lo que da lugar a la discusion y andlisis de estos temas con
los estudiantes” (Mineduc, 2018c, p.39).

En cuanto al componente Actitudes, es posible encontrar una tercera proximidad
con la temdtica migracién, al promover actitudes de empatia, compartir experiencias y
disposicién de didlogo para relevar los factores contextuales, para lo cual consigna, por
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ejemplo, como actitud a desarrollar: “Demostrar empatia hacia los demds, considerando
sus situaciones y realidades y comprendiendo el contexto en el que se sitian”, donde los
objetivos del ramo “promueven que el alumno se enfrente a diversas realidades y conozca
las acciones y motivaciones de personas y personajes por medio de la lectura, para que asi
crezca su comprension del mundo y del ser humano. La escritura, en tanto, le exige ponerse
en el lugar del lector, escribir para otro, darse a entender” (Mineduc, 2018 c), p. 43).

No obstante el enfoque comunicativo en el cual se amparan las Bases Curriculares
para Lenguaje y Comunicacion, es posible evidenciar dos ausencias: la de un enfoque
intercultural de educacién y el desarrollo de la competencia comunicativa intercultural.
Por lo tanto, ambas ausencias constituyen una distancia con la temdtica de migracién en el
curriculum escolar chileno, que pareciera desconocer los contextos culturalmente diversos
en los que se desempefian y desempefiardn atin con mas fuerza los estudiantes.

5.2 DISTANCIAS Y PROXIMIDADES CURRICULARES ENTRE LOS PROGRAMAS DE ESTUDIO DE
LENGUAJE Y COMUNICACION DE 1° A 6° BASICOY DIVERSIDAD CULTURAL MIGRANTE

Orientaciones

Los instrumentos curriculares que vienen a operacionalizar las Bases y Marcos curriculares
son los programas de estudio. Los programas de estudio de Lenguaje y Comunicacion de
1° a 6° Basico (Mineduc, 2013) en el apartado “Orientaciones: atencién a la diversidad”,
aluden a la realidad multicultural del aula escolar, empleando un concepto amplio de
diversidad (cultural, social, étnica, religiosa, género y de estilos y ritmos de aprendizaje)
que en el trabajo pedagdgico representa para el docente un “deber/desafio”: “el docente
debe tomar en cuenta esa diversidad entre los estudiantes (...) que lleva consigo desafios
que los docentes tienen que contemplar” (Mineduc, 2013, p. 16). Sin embargo, uno de estos
desafios revela un desplazamiento de la idea de diversidad como un “deber/desafio” hacia
un concepto que mds bien trasporta una connotacién negativa al expresar que el docente
tiene que “intentar que todos los estudiantes logren los objetivos de aprendizaje sefialados
en el curriculum, pese (el subrayado es mio) a la diversidad que se manifiesta entre ellos”
(Mineduc, 2013, p. 17). Por lo tanto, esta falta de especificidad de la diversidad originada
por la inmigracién y la aproximacién con connotacién negativa hacia ella, constituyen
dos factores que marcan una distancia curricular con la temdtica de diversidad cultural
migrante desde este componente del programa.

Objetivos de Aprendizaje

Los Objetivos de Aprendizaje relevan las habilidades, tanto de pensamiento como
comunicativas, que deben desarrollar los estudiantes, independientemente de los temas o
contenidos que transporten los textos a leer. Es asi como en los Objetivos de Aprendizaje
formulados desde 1° a 6° Basico (Mineduc, 2013) la realidad multicultural del aula
escolar no aparece directamente aludida como un contenido conceptual; en cambio
los programas en estudio si hacen alusién a la diversidad cultural como un rasgo de la
sociedad actual.

El eje Lectura. en los niveles de 1° a 4° Bdsico, concibe el acto de leer literatura
como un medio para “aumentar el conocimiento del mundo y desarrollar la imaginacién”,
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sumandose en 5° y 6° Bdsico “reconocer el valor social y cultural de la obra literaria”
a través de la lectura, por ejemplo, de poemas, cuentos folcléricos y de autor, fabulas,
leyendas, mitos, novelas e historietas. El propdsito declarado para los dos tltimos cursos
de Ensefianza Basica ya entrega atisbos de la impronta cultural que tiene la propuesta
curricular en los niveles de 7° Bésico a Segundo Medio. Para el caso de la lectura de
textos no literarios, hasta 2° Bésico ella se justifica como un medio para aumentar “el
conocimiento del mundo y entretenerse”, con lo cual se entrega desde 3° a 6° Bésico, la
“formacién de opinién” ya sea de algiin aspecto de la lectura o junto con sus conocimientos
previos, como fundamento para elaborar su opinion.

El eje Escritura, en sus dimensiones de escritura libre y guiada, permitirian un
acercamiento a temadtica de diversidad cultural migrante, mediante la escritura creativa,
por ejemplo, de experiencias personales y de articulos informativos. El eje Comunicacién
Oral, en su dimensiéon de comprension oral, se manifiesta en vinculo con lo migrante al
plantear “obtener informacién y desarrollar curiosidad por el mundo” y en su dimensién
interaccién, con el objetivo que el estudiante participe “activamente en conversaciones
grupales” en las cuales pueda demostrar empatia frente a lo que escucha.

Por lo tanto, desde los tres ejes que estructuran la asignatura de Lenguaje y
Comunicacién, ella estaria brindando posibilidades al docente con aula culturalmente
diversa para aproximarse con la temdtica migrante, con lo cual se evidencian ciertas
proximidades entre el curriculum oficial con la tematica de migracion, cuya concrecién
estd condicionada a la sensibilidad intercultural del profesorado y de las herramientas que
el gremio posea para flexibilizar el curriculum con pertinencia cultural.

Estrategias

Los programas de asignatura para cada una de las unidades incluyen ejemplos de actividades
que a su vez aparecen vinculadas con los Objetivos de Aprendizaje que se abordan en la
unidad. También se consignan observaciones al docente y, en algunos casos, se sugiere
el trabajo integrado con otras asignaturas del curriculo escolar. El andlisis realizado a
la propuesta curricular de Lenguaje y Comunicacién de 1° a 6° Bésico, desde la clave
de lectura diversidad cultural, permite establecer que ella resulta abordada a través de
estrategias vehiculadas en ejemplos de actividades que hemos clasificado como:

- Actividades enciclopedistas, que tienen como foco el saber denotado geografico.

- Actividades de herencia cultural exogena, que destacan las costumbres culturales
de otros paises.

- Actividades de herencia cultural endégena, que tienen como protagonista la
cultura y el saber situado que portan las personas desde su cultura e identidad
propia.

En los cursos de 1° a 6° Basico (Mineduc, 2013) se aborda la diversidad cultural
predominantemente desde la perspectiva del otro, mediante la propuesta de trece actividades,
que se desglosan en cinco actividades enciclopedistas y seis actividades culturales exdgenas.
En el caso de las actividades enciclopedistas, ellas relevan la existencia de otros lugares
en el mundo (paises) y se destaca principalmente su ubicacion geografica (1° a 4° Bésico)
para lo cual se emplean como recursos y productos de aprendizaje textos no literarios tales
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como un programa de TV (1° Basico) o un folleto turistico (3° Basico), asi lo resume la
Tabla 1:

Tabla 1. Actividades enciclopedistas

CURSO 10 ACTIVIDAD Lugares” (U3, OA23, Act.3, Mineduc, 2013,
p.150).
Perspectiva desde Vinculo con
Habilidades Tipo de texto donde se observa la

diversidad cultural

otras asignaturas

Lectura, oral (exposicién-

No literario:

., expositivo, .
argumentacion), . Lo ajeno -
Investigativas argumentativo,
programa de TV.
CURSO 20 ACTIVIDAD Libro sobre paises” (U2, QA14, Mmeduc, 2013,
p. 115): texto divulgativo.
Perspectiva desde Vinculo con otras

Habilidades Tipo de texto donde se observa la

diversidad cultural asignaturas

Escritura, lectura

No literario

Lo ajeno

“Lugares en el mundo” (U4, OA23, Act.4,

CURSO 2° ACTIVIDAD | Mineduc, 2013, p.158): Visionado de reportaje o
documental de un lugar poco familiar.
Perspectiva desde Vinculo con otras
Habilidades Tipo de texto donde se observa la

diversidad cultural asignaturas

Lectura, observacion,

No literario:
reportaje,

Historia, Geografia

escuchar, oral documental, Lo ajeno y Ciencias Sociales
dibujo.
“Elaboracion de un folleto turistico” (U1, OA14,
CURSO 3° ACTIVIDAD Act.4, Mineduc, 2013, p.96): de lugar que les
gustaria conocer.
Perspectiva desde Vinculo con otras
Habilidades Tipo de texto donde se observa la

diversidad cultural asignaturas

Escritura, investigativas,

No literario:

Historia, Geografia

oral folleto turistico. Lo ajeno y Ciencias Sociales
“Articulos sobre lugares del mundo” (U1, OA6,
CURSO 4° ACTIVIDAD Act.7, Mineduc, 2013, p.99): donde ocurren las
leyendas.
Perspectiva desde Vinculo con otras
Habilidades Tipo de texto donde se observa la

diversidad cultural asignaturas
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No literario:
Ficha, texto
expositivo y
argumentativo,
atlas,
enciclopedia.

Historia, Geografia

Lectura, escritura, oral e .
y Ciencias Sociales

Lo ajeno

Fuente: Elaboracién propia (2019).

El énfasis enciclopedista de este grupo de actividades propuestas se expresa en
la intencionalidad casi turistica de “conocer el mundo” a través de la nominacién de
aspectos geogréficos y folcloricos, enfatizando las diferencias entre aquellos lugares y lo
nacional. En este conjunto predomina el trabajo con textos mayoritariamente no literarios,
especificamente textos informativos y el nexo de varias actividades con la asignatura de
Historia, Geografia y Ciencias Sociales, 1o que hace un guifio a la posibilidad de desarrollar
un curriculo integrado

En el grupo de actividades de herencia cultural exégena, se destacan las tradiciones
familiares (2° Bdsico) y la vida de los pueblos indigenas en el periodo de la Colonia (5°
Basico) tal como se detalla en la Tabla 2:

Tabla 2. Actividades de herencia cultural exégena

“Construir conocimientos previos” (U1, OA2,

CURSO 4° ACTIVIDAD Act.2, Mineduc, 2013, p.100): Mito de otro pafs
seleccionado por el docente, contextualizacion.
Perspectiva desde Vinculo con
Habilidades Tipo de texto donde se observa la

diversidad cultural

otras asignaturas

Escuchar, oral,

Literario: mito,

. Lo ajeno ----
comentario
“Viaje alrededor del mundo” (U4, OA4, Act.3,
CURSO 4° ACTIVIDAD Mineduc, 2013, p.181): lectura de cuentos de
otros paises, completan “pasaporte de lectura”.
Perspectiva desde Vinculo con otras
Habilidades Tipo de texto donde se observa la

diversidad cultural

asignaturas

Lectura, escritura

No literario:
texto instructivo,

Lo ajeno -
pasaporte de
lectura.
“Ubicacion de los lugares donde ocurren los
CURSO 5° ACTIVIDAD cuentos” (U2, OA3, Act.2, Mineduc, 2013,

p.121).
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Perspectiva desde
Habilidades Tipo de texto donde se observa la
diversidad cultural

Vinculo con otras
asignaturas

*HyCS.

No literario: . . .
Historia, Geografia

Lectura, investigativas,

. planisferio, atlas, Lo ajeno .. .
escritura afiche. y Ciencias Sociales
(OA13)
“Investigacion sobre la cultura retratada en un
CURSO 5° ACTIVIDAD texto leido” (U2, OA4, Act.3, Mineduc, 2013,
Mineduc, 2013, p.121).

Perspectiva desde

Habilidades Tipo de texto donde se observa la Vinculo con otras

diversidad cultural asignaturas
Literaria:
Lectura, oral, escritura comentario,
cuento, leyenda, Lo ajeno -
fabula, creacion
de cuento.

“Ampliacién de conocimiento de mundo” (U3,
CURSO 6° ACTIVIDAD OA4, Act.3, Mineduc, 2013, p. 151): andlisis de
cuento de una cultura distinta a la nuestra.

Perspectiva desde
Habilidades Tipo de texto donde se observa la
diversidad cultural

Vinculo con otras
asignaturas

Lectura, escritura, oral, | Literario: cuento,

. L, Lo ajeno -
investigacion relato oral.

Fuente: Elaboracién propia (2019).

Lo cultural exégeno resulta de utilidad para contextualizar las obras literarias de
cardcter oral (mitos, leyendas, fabulas) especialmente de otros paises, como via de acceso
a conocer, como en el grupo anterior de actividades, aspectos geograficos, costumbres y
su idiosincrasia. Este énfasis en lo diferente, en conocer “culturas diferentes a la propia”
como rasgo comtn en este grupo de actividades propuestas por los programas de Lenguaje
y Comunicacién, dialogan escasamente con lo propio, y se realiza de la mano del eje
escritura en 5°Bdsico a través de la actividad “Investigacion sobre la cultura retratada
en un texto leido” (U2, OA4, Act.3, Mineduc, 2013, Mineduc, 2013, p.121), en la cual
se propone que “los alumnos, tomando como modelo el cuento leido (de otra cultura),
elaboran un conflicto en el que esta costumbre juegue un rol importante (por ejemplo,
mientras trasladan una casa, la corriente del agua casi se la lleva)” (Mineduc, 2013, p.131).

Por su parte, las dos actividades de herencia cultural endégena relevan las tradiciones
familiares como remedios, celebraciones y fiestas religiosas, y la cultura de los pueblos
indigenas en la Colonia, a través de la lectura y escritura de textos no literarios, carta y
articulo, y en vinculo con la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales. Es
necesario destacar que el abordaje de lo indigena, como algo presuntamente “propio”,

94



) Estudios Pedagégicos XLV, N° 1:’ 83-102, 2019
DIVERSIDAD CULTURAL MIGRANTE Y CURRICULUM ESCOLAR EN LENGUAJEY COMUNICACION DE 1° A 6°
BASICO: DISTANCIAS Y PROXIMIDADES

se realiza con un enfoque de pasado (la Colonia) lo que niega desde el curriculum, la
existencia de dichas culturas en las aulas del Chile actual. A continuacion, la Tabla 3,
detalla lo anterior:

Tabla 3. Actividades de herencia cultural endégena

“Escribir una carta para compartir tradiciones”

CURSO 2 ACTIVIDAD (U1, OA14, Act.4, Mineduc, 2013, p. 95).

Perspectiva desde
Habilidades Tipo de texto donde se observa la
diversidad cultural

Vinculo con
otras asignaturas

No literario:
-Escritura, investigativas descriptivo, Lo propio
carta.

Historia, Geografia
y Ciencias Sociales

“Lectura de fuentes relacionadas con la Colonia”
CURSO 5° ACTIVIDAD (U4, OA2, Act.3, Mineduc, 2013, p.173): vida de
pueblos indigenas en dicho periodo.

Perspectiva desde
Habilidades Tipo de texto donde se observa la
diversidad cultural

Vinculo con otras
asignaturas

Historia, Geografia
Lo propio y Ciencias Sociales
(0OA6)

No literario:

Lectura, escritura .
articulo.

Fuente: Elaboracién propia (2019).

Finalmente, cabe sefialar que en 6° Bdsico, se propone una actividad que integra las
perspectivas de lo ajeno/lo propio a través de la “Comparacién de las propias costumbres
y cultura con las de un texto leido” (U1, OA4, Act.8, Mineduc, 2013, p.94) y en la cual se
enfatizan las diferencias culturales.

Luego del andlisis de este componente de los programas de Lenguaje y Comunicacion
se puede concluir que, en las estrategias propuestas, se evidencia un trayecto del abordaje
de la diversidad cultural desde lo enciclopedista en 1° a 4° Bésico y cultural exégeno en
5° a 6° Bésico, con lo cual lo cultural endégeno queda reducido a dos actividades en 2°
y 5° Bésico. La perspectiva que predomina en los programas para observar la diversidad
cultural es desde “lo ajeno”; es decir, lo diverso es una realidad que existe fuera del aula,
por lo tanto, algo a lo cual se accede con mirada de turista y no como una realidad cotidiana
que estd presente en el aula escolar chilena, que es diversa desde antes de los marcados
flujos migratorios latinoamericanos que viene experimentando Chile en la tltima década.

Entonces, y desde un curriculum monocultural, “lo ajeno”, aquello que se considera
como vdlido de ser incluido como contenido curricular, son diversidades culturales europeas
y las vias de acceso a ellas son dispositivos culturalmente validados por occidente, como
las enciclopedias, los mapas, la literatura, pero ningin componente de los programas
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(orientaciones, objetivos y estrategias) plantea la posibilidad de conocer “lo ajeno” a través
del relato vivo de un estudiante extranjero.

En consecuencia, los programas de estudio de Lenguaje y Comunicacion, en el aspecto
concerniente a las estrategias de aprendizaje propuestas, resultan descontextualizados en
términos nominales, ya que no aborda directamente la diversidad cultural migrante, debido
a que las actividades no reconocen la presencia de alumnado migrante y, por lo tanto,
no valida su aporte de saberes al curriculum escolar, con lo cual se devela una marcada
distancia curricular.

En resumen, no se evidencian los principios de la educacién inclusiva, mds bien,
las actividades propuestas enfatizan las diferencias entre las culturas: se descartan los
elementos en comun entre ellas y permanece en un mutismo el didlogo de saberes, propio
de un enfoque intercultural, propugnado en algunos documentos ministeriales, pero
ausente en el curriculum escolar. Asi lo demuestra la evidencia investigativa: el curriculum
que se implementa en las escuelas con estudiantes migrantes no experimenta grandes
modificaciones ni interpretaciones (Hernandez, 2016). Al respecto es necesario sefialar
que hasta ahora el concepto de interculturalidad ha sido vinculado preponderantemente
con los pueblos originarios de Chile, gracias a la Ley Indigena 19.253, pero resultan
invisibilizadas las culturas migrantes, con lo cual queda en evidencia una deuda con este
grupo (Mardones, 2017).

En cuanto a las proximidades de las estrategias propuestas con la temdtica de
migracién se consignan con una “R” actividades con las que se podria establecer una
relacién con otras asignaturas, en este caso con Historia, Geografia y Ciencias Sociales.
No obstante, el programa de Lenguaje no especifica, salvo en el programa de 5° Basico,
con cudles objetivos o actividades de aprendizaje de dicha asignatura podria desarrollarse
un trabajo integrado.

A continuacién, se presenta la Tabla 4, con el objetivo de sintetizar el resultado del
andlisis documental desarrollado:

Tabla 4. Distancias y proximidades curriculares entre diversidad cultural migrante
y curriculum escolar en Lenguaje y Comunicacion (1° a 6° Bésico)

I BASES CURRICULARES

Distancias Proximidades

-Ausencia de un enfoque intercultural de | -Vinculo entre cultura, identidad y lenguaje

educacién -Eje de Lectura, como instancia para ampliar el
-Ausencia desarrollo de la competencia | conocimiento del mundo. Las obras literarias
comunicativa intercultural. como una via de acceso a la diversidad cultural

-Promocién de actitudes de empatia, compartir
de experiencias y disposicion de didlogo
relevando los factores contextuales.
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II. PROGRAMAS LENGUAJE Y COMUNICACION (1° a 6° Basico)

Orientaciones

Distancias Proximidades

-Falta de especificidad de la diversidad originada -
por la inmigracién
-Aproximacién con connotacién negativa de la

diversidad
Objetivos
Distancias Proximidades
-La realidad multicultural de origen migrante | - La lectura como puerta de acceso al
aparece indirectamente aludida conocimiento del mundo y valor social y

cultural de la obra literaria

-La escritura permite la expresién experiencias
personales

-La oralidad facilita la curiosidad por el mundo
y que el estudiante dialogue y escuche
empdticamente

Estrategias

Distancias Proximidades

-Las actividades no reconocen la presencia de | -Propone un trabajo integrado con la asignatura
alumnado migrante en las aulas. de Historia, Geografia y Ciencias Sociales.

-La diversidad cultural referida es de origen
europeo.

-Las vias de acceso a la diversidad cultural de
los paises se realiza mediante dispositivos
culturalmente validados por occidente.
-Ausencia de plantear como posibilidad de
conocer “lo ajeno”, a través del relato vivo de un
estudiante extranjero.

-Enfasis en las diferencias entre las culturas,
descartdndose los elementos en comun entre
ellas.

-Ausencia de un didlogo de saberes, de un
didlogo intercultural.

Fuente: Elaboracién propia (2019).

6. CONCLUSIONES Y REFLEXIONES FINALES

En términos generales, los resultados de este estudio, que tuvo como objetivo evaluar las
distancias y proximidades entre la temdtica de la migracién y su abordaje en el curriculum
escolar de la asignatura de Lenguaje y Comunicacién de 1° a 6° Bdsico, dan cuenta, en
primer lugar, de que Chile no estd exento de lo que ocurre en Latinoamérica, en cuanto
a que las politicas educativas interculturales estan focalizadas en la diversidad cultural
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indigena. En segundo lugar, se constata un desfase entre los documentos curriculares:
Politica Nacional de estudiantes extranjeros, ley de inclusién escolar, Bases Curriculares
para Lenguaje y Comunicacion y los programas de estudio de 1° 6° Bésico, en cuanto a
la declaracion de intenciones de la necesidad de un enfoque intercultural en educacion.
En dichos instrumentos, las culturas migrantes permanecen subsumidas en la categoria
“diversidad cultural”, uso retérico que adolece de especificidad, porque alude también a
otros tipos de diversidades, (Mora-Olate, 2018b); lo cual corrobora la necesidad de leer los
instrumentos curriculares desde una perspectiva critica.

Los programas de estudio declaran ser flexibles, pero ello resulta contradictorio, si se
adhiere a lo planteado por Oliva y Gascon (2016): las Bases Curriculares, fundamento de
los programas, forman parte de lo que dichos autores denominan arquitectura matricial de
la estandarizacion, donde “ensefianza, aprendizaje, contenidos y gestién escolar se reducen
a variables observables y operacionalizadas” (p. 311), sujetas a medicidn, al control externo
del curriculum; principal mecanismo de presion para los docentes. El profesorado critica
el curriculum considerandolo como centralizado y poco flexible, porque las escuelas se
ven en la obligatoriedad de implementarlo (Poblete, 2018) para cumplir con los estandares
evaluativos. Cobra vigencia entonces el supuesto de la adaptacién y la adaptabilidad del
curriculum indicado por Magdenzo (1991).

Es asi como los resultados analiticos permiten constatar un mayor peso de las
distancias curriculares, las cuales responden a un ejercicio de exclusién curricular al
ignorar las culturas presentes en la sociedad (Torres, 2012) a través de la legitimacién
del curriculum hegemoénico evidenciado en las Bases Curriculares, asi se constituyen en
una etapa del curriculum técnico, implantado en Chile hace treinta afios (Oliva, 2017). Es
asi como, los nifios/as hijos/as de migrantes estin siendo formados desde una perspectiva
asimilacionista, en la cual persiste aun un enfoque de integracién que dista del horizonte
trazado desde el enfoque inclusivo (Mora-Olate, 2018b).

En resumen, los hijos/as de migrantes se enfrentan a un curriculum monocultural
(Sanhueza, Friz y Quintriqueo, 2014) demostrado en la propuesta curricular de Lenguaje
y Comunicacién en estos niveles educativos, donde el abordaje de la diversidad cultural
no releva el saber situado ni el rasgo multicultural de la escuela chilena actual, pues se
interesa mas en el saber denotado, enciclopedista, y no el saber situado, que portan las
personas desde su cultura e identidad propia. El enfoque que predomina entonces es solo
multicultural, en el cual el conjunto de las actividades que aluden a la diversidad cultural
releva aspectos visibles y superficiales de las culturas, bajo la premisa de la valoracién
de ellas, con un énfasis en las diferencias culturales; no obstante, siguen permaneciendo
ausentes una bisqueda de los puntos de encuentro y aspectos mas profundos, base para el
desarrollo de un enfoque educativo intercultural. Asi lo demuestra también la evidencia
investigativa que apunta a la ausencia de un proceso de planificacién para poder articular los
contenidos declarados en el marco curricular con los saberes culturales de los estudiantes
migrantes (Herndndez, 2016, p.168).

Por su parte, el conjunto de proximidades curriculares develadas en las Bases y
programas de estudio posee un potencial de didlogo entre la diversidad cultural migrante
y el curriculum de Lenguaje y Comunicacién. No obstante, son necesarias otras
condiciones para otorgar a dicho didlogo una simetria epistemoldgica. Al respecto, Fornet-
Betancourt (2006) propone una renegociacion intercultural, que apuesta por un equilibrio
epistemoldgico “como condicién indispensable para que la diversidad cultural pueda
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encarnarse en los procesos cognitivos y de innovacién que deciden en el fondo sobre la
manera en que se hace realidad y se plantea la configuracién futura del mundo” (Fornet-
Betancourt, 2006, p.40). En dicha renegociacion, los programas de estudio jugarian un rol
clave, si responden a un modelo contrahegemoénico, al ser “el espacio en el que se efectia el
didlogo con muchos saberes y se aprende a sopesar el lugar que les corresponde en nuestras
vidas y en el mundo que queremos habitar” (Fornet-Betancourt, 2006, p.40). Siguiendo
esta linea, en la seleccion curricular del contenido cultural del curriculum escolar, Pinto
(2000) puntualiza que se tendrian que considerar las génesis de tipo estructural e histéricas
diversas desde las cuales se expresan las culturas.

Entonces la respuesta educativa a la diversidad cultural migrante estaria en el enfoque
de Educacion intercultural (Sanchez, 2012) en el cual las relaciones no se basan en
interacciones esporadicas, “sino fundamentalmente de un continuado flujo de relaciones
de intercambio que en determinados momentos pueden dar lugar a aportaciones culturales
nuevas, distintas de las originarias de cada grupo y a la vez integradoras de ellas” (Sanchez,
2012, pp. 14-15) y donde el curriculum escolar nacional esta llamado a actualizarse desde
el enfoque inclusivo.

Por lo tanto, el curriculum escolar debe abrirse a las diversidades culturales, mas alla
de la presencia o no de estudiantado migrante (Barquin, 2015), lo cual debe ir de la mano
de la formacién del profesorado, tanto a nivel inicial como en ejercicio, en competencias
comunicativas interculturales (Sanhueza et al., 2016) y en educacién intercultural, que
les permita sentirse capacitado para realizar las adaptaciones curriculares que no solo
visibilicen folcléricamente las culturas que portan los alumnos migrantes, sino que
integrarlas como un aporte para el aprendizaje (Cerdn, Pérez y Poblete, 2017). Se apuesta a
que, de esta forma, se transitaria hacia una accién pedagégica favorecedora de trayectorias
educativas culturalmente inclusivas.
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