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RESUMEN

Este articulo presenta el proceso y los resultados de una investigacion que busca identificar los factores de aula
asociados al desarrollo integral de los estudiantes de Iberoamericanos de Educacion Primaria. Para realizarlo,
investigadores educativos observan 254 aulas de 98 escuelas en nueve paises de Iberoamérica con un guién
comtn, y lo relacionan con el rendimiento en matemdticas, el autoconcepto y la satisfaccion con la escuela
de los 5.603 estudiantes que asisten a esas aulas. Los resultados apuntan a factores tales como clima del aula,
preparacion y estructuracion de las clases, actividades didécticas desarrolladas, evaluacién y retroalimentacion,
tareas para casa, y gestion del tiempo del aula son factores asociados al rendimiento, autoconcepto y bienestar
de los estudiantes en la escuela. Todo ello permite conocer mejor los factores que inciden en el desarrollo de los
estudiantes.

Palabras Clave: Ensenanza Eficaz, Observacion, Educacion Primaria, Modelos Multinivel, Iberoamérica.

ABSTRACT

This paper shows classroom factors related to the integral development of Ibero-American students in primary
education. It presents a study in which educational researchers observed 254 classrooms at 98 schools in 9 Ibero-
American countries. The results show the relationship between the data from observation process and student
mathematics performance, self-concept, and school satisfaction. The data describe classroom factors associated
with student’ performance, self-concept, and school wellbeing. These factors include classroom environment,
lesson preparation and structure, activities, assessment and feedback, homework, and classroom time management.
Our results allow a greater comprehension of the classroom factors that impact student development

Keywords: Effective Teaching, Observation, Primary Education, Multilevel Models, Ibero-America.
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1. INTRODUCCION

La investigacién sobre Ensefianza Eficaz (Teaching Effectiveness Research) ha aportado
una gran cantidad de informacién sobre los factores de aula que determinan el desempefio
de los estudiantes. Sin embargo, la mayoria de los estudios desarrollados hasta el momento
tienen dos importantes limitaciones. De un lado, son estudios basados en cuestionarios, de
tal forma que se poseia informacién de la autopercepcion de lo que hace el docente o, en
algunos casos, de lo que dice el estudiante sobre ello. Extremadamente infrecuentes son
estudios de cardcter cuantitativo, y mas con grandes muestras, donde la informacién es
obtenida mediante una observacién sistematica realizada por el investigador. La segunda
limitacién de estos trabajos es que utilizan medidas de producto de caricter exclusivamente
académico como, por ejemplo, el rendimiento académico de los estudiantes en pruebas
estandarizadas. Aunque existen interesantes estudios sobre el trabajo con factores socio-
afectivos, atin tenemos poca informacion al respecto.

Con esta investigacién pretendemos tener mas informacion sobre los factores de aula
que inciden en el desarrollo de los estudiantes intentando superar ambas limitaciones: de
un lado, usando la observacidn sistematica y, por otro, trabajando no s6lo con medidas de
rendimiento cognitivo, también socio-afectivo.

2. MARCO TEORICO

Desde los afios 60, la investigacion sobre ensefianza eficaz ha aportado una gran cantidad de
informacién sobre aquellos factores de aula que inciden en el desarrollo de los estudiantes
(Marzano 2003; Murillo, Martinez-Garrido y Hernandez-Castilla 2011; Wittrock 1986). En
esencia, nueve son los grandes factores de eficacia de aula segun la literatura internacional.

En primer lugar, hay que sefialar el Clima de aula como uno de los factores de
ensefianza eficaz (Murillo y Martinez-Garrido 2012). Segtn la investigacién (Thapa et al.
2013), las aulas donde los nifios y nifias aprenden mas es aquella donde se sienten queridos
y valorados por parte de sus docentes, hay ausencia de ausencia de violencia fisica y
verbal, asi como de situaciones de discriminacién y marginacién, definido por un ambiente
ordenado y centrado en el trabajo. El segundo de los factores es la preparacion de las clases.
Segtn los investigadores el tiempo que el docente dedica a preparar las sesiones, asi como
los materiales que usa para ello, son un prerrequisito necesario para lograr una ensefianza
eficaz que define la calidad de los docentes. Hasta tal punto que Gran, Hindman y Stronge
sefialaron, quizd de una forma un tanto exagerada, que era el responsable del 52% del
éxito de los estudiantes de primaria en Matemadticas en la Etapa Primaria (Hindman y
Stronge 2010). Gamoran y sus colaboradores, por su parte, encontraron que una adecuada
planificacién de los contenidos por parte del docente contrarresta hasta en un 20% el efecto
negativo que causa la falta de recursos en el aula (Gamoran y colaboradores 1997).

Otro factor que la investigacion sefiala que marca diferencias es el llamado “lecciones
estructuradas” (p.e. Muijs y Reynolds 2001). Como tal se entiende que el o la docente
formula objetivos para cada leccién, considera los conocimientos previos, plantea
contenidos, actividades y estrategias de evaluacién; y comunica todo ello a los estudiantes al
inicio de cada leccion (Hunt, Wiseman y Touzel 2009). No cabe duda de que las actividades
que realiza el docente en el aula tienen una influencia determinante en el aprendizaje de
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los estudiantes. La investigacién demuestra que, dependiendo del estudiante, de la materia,
del momento y del docente, serd mas eficaz el uso de una metodologia que otra, o la
combinacidn de varias (Borich 2009). Algunos elementos clave que garantizan el desarrollo
de los estudiantes son: a) realizar actividades variadas (Hunt, Wiseman y Touzel 2009), b)
fomentar la participacion de los estudiantes (Killen 2006), y c) donde estén implicados
activamente (Muijs y Reynolds 2001).

Soélidas evidencias cientificas consideran la evaluacién del estudiante como factor
directamente ligado a una docencia de calidad (Brookhart 2009; Murillo, Martinez-Garrido
e Hidalgo 2014). La evaluacién impacta sobre el rendimiento de los estudiantes si se utilizan
variadas estrategias de evaluacion y si los resultados de ésta se utilizan con el fin de reforzar
y retroalimentar el proceso de aprendizaje de los estudiantes (Orlich et al. 2010). Un sexto
factor es el de tareas para casa. Un docente eficaz considera las tareas para casa como una
manera de afianzar conocimientos en los estudiantes, responder a la heterogeneidad del
aula y comprobar el desarrollo alcanzado por ellos (Trautwein y Koéller 2003). Aunque el
efecto de las tareas para casa sobre el rendimiento de los estudiantes no es necesariamente
mayor cuanto mayor sea la dedicaciéon (Cooper 2007) es el estudio del tiempo dedicado a
realizarlas el que mds investigaciones ha concentrado (Murillo y Martinez-Garrido 2013).

La gestion del tiempo delimita la optimizacién de las oportunidades para aprender.
Una de las cuestiones criticas de las aulas es la pérdida de oportunidades de aprendizaje
(Borich 2009). Se logra maximizar las oportunidades de aprendizaje cuando las sesiones
son puntuales; se minimice el tiempo para la organizacién de la clase; se maximice el
tiempo dedicado a ensefiar; y cudndo los estudiantes estdn motivados (Martinez-Garrido
2015).

Junto aellos, se encuentran las altas expectativas (Rubie-Davies 2010), y la satisfaccion,
implicacién y compromiso del docente (Thijs y Verkuyterm 2009). Estos dos tltimos,
sin embargo, son de dificil observacién directa y, por lo tanto, no son incluidos en esta
investigacion.

La investigacion sobre enseflanza eficaz y eficacia escolar en Iberoamérica, tiene, como
sefiala Murillo, una larga tradicién habiéndose publicado algunos trabajos de excelente
calidad (Murillo 2007a). Una revisién de los mismos (cuadro 1), indica que los factores
antes seflalados también han aparecido en ellos.
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Cuadro 1. Factores de ensefianza eficaz en la investigacion iberoamericana

b @ :
205 5 £
S = 8 g °
2| 2| o | & 2
S| 2|82 3¢
s 88 2 %82
= =] 5] @ e
s %8 2 ¢ 503
S| § /2| & 2 &
< < = > = < o=
E| 5| 8| 5|5 | 8| %
= o 5] < > < L
&} [aW) — < m Il @]
Muiloz-Izquierdo et al. (1979) X
Villa (1983) X X
Lépez, Assael y Neuman (1984) X X
Fuentes (1995) X X X X X
Concha (1996) X X
Schiefelbein, Vélez y Valenzuela (1997) X X X X X X X
Carreras, Guil y Mestre (1999) X X
Cueto et al. (2002) X
Roman (2003) X X X X
Ferndndez Aguerre (2004) X X
Lépez (2006) X | X X | X
Murillo (2006) X | X X | X | X
Sancho (2006) X | X | X | X X
Cornejo y Redondo (2007) X X | X | X | X | X
Murillo (2007b) X | X X
Duarte, Bos y Moreno (2011) X X
Romdn y Murillo (2011) X
Hernédndez-Castilla, Murillo y Martinez-Garrido (2014) X | X X

Fuente: Elaboracién propia.

Ademds, esta ensefianza eficaz se ve influida y definida tanto por las caracteristicas,
valores y conocimientos del docente (Adegbile y Adeyemi 2008) como por el contexto
de escuela, politico y social en el que se desarrolla su trabajo (Darling-Hammond 2000).
Con todo ello, en el Grafico 1 se tiene una imagen global del marco tedrico de la presente

investigacion.
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Grdfico 1. Marco global de la investigacién (Fuente: Elaboracion propia)
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Con esta investigacion se pretende Identificar los factores de aula asociados al
desarrollo integral de los estudiantes de Iberoamericanos de Educacion Primaria. Para
ello se realiza un estudio ex-post facto de cardcter observacional, mediante observacién
sistematica de las practicas del aula por investigadores, y se contrastan los resultados con
tres variables de producto controladas por diferentes variables de ajuste, mediante Modelos
Multinivel de cuatro niveles de andlisis (estudiante, aula, escuela y pais).

3. METODO

Concretamente se estudiaron las siguientes variables:

e Variables de producto:

O

O

Desempeiio de los estudiantes en Matemadticas estimado mediante Teoria de
Respuesta al [tem, media de 250 y desviacién tipica de 50.

Autoconcepto, percepcion que cada persona tiene de si misma, elaborada a
través de lo que piensa o sabe de cémo es y de cémo lo ven los demads. Se
presenta con una media de 250 y una desviacion tipica de 50.

Satisfaccion del estudiante con la escuela, valoracion global de los estudiantes
sobre su escuela.

e Variables contextuales de ajuste:

O

Rendimiento previo en Matematicas, obtenido a través de una prueba de
rendimiento al comienzo del curso;

Nivel socio-econémico de la familia del estudiante, variable tipificada,
obtenida a partir de la profesion de los padres y las posesiones familiares;
Nivel cultural de la familia del estudiante, obtenida como promedio de la
titulacién maxima conseguida por ambos padres, tipificada;
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o Género, variable dicotomica;

o Lengua materna, si la lengua materna del estudiante es el castellano u otra,
variable dummy; y

o Origen, si el estudiante ha nacido o no en el pais donde estudia, variable dummy.

e Variables de proceso del aula aparecen en el cuadro 2.

Cuadro 2. Variables de proceso analizadas

Relacion entre los alumnos: interacciones tanto académicas como no.

Relacion entre alumnos y profesor: interacciones tanto académicas como no.

Contacto fisico con los alumnos positivo: consideracion, carifio, apoyo, proteccion, etc.

Comunicacion positiva entre los alumnos: intercambio constructivo de opiniones, ideas
y experiencias.

Clima de Aula Ambiente orientado al aprendizaje: las actividades contribuyen al proceso de ensefianza-
aprendizaje.
Molestias mutuas entre los alumnos: interrupciones de unos estudiantes a otros.
Calidez (verbal) del profesor hacia los alumnos: carifio, preocupacion, proteccion, etc.
del profesor hacia los alumnos.
Dominio del contenido de ensenanza: el profesor expresa los contenidos con rigor
Preparacion de las cientifico, sin cometer imprecisiones o errores.
clases Planificacion de la secuencia didactica: el docente dispone de plan mental para desarrollar

las actividades de clase.

Aseguramiento del nivel de partida: el profesor busca la activacién de conocimientos
previos.

Explicacion de los objetivos desde el inicio: las explicaciones del profesor al inicio de la clase.

Consolidacion de un punto antes de avanzar: de forma sistemadtica, el profesor resume y

Estructuracion de | ; v
refuerza lo trabajado y verifica su comprension.

las clases Recordatorio sistematico de los objetivos: el profesor valora el cumplimiento parcial de
los objetivos.
Sintesis de los contenidos al finalizar la sesion: al finalizar la sesién, el presenta una
sintesis conclusiva de los contenidos.
Técnicas de indagacion: didlogos entre el profesor y los alumnos tendentes a propiciar el
proceso de ensefianza-aprendizaje.
Resolucion de problemas: se plantea a los alumnos situaciones nuevas que éstos deben
resolver.
Desarrollo del pensamiento de los estudiantes: orientado al logro de un aprendizaje
significativo.
Ajuste de los problemas y tareas al contenido: a la naturaleza de los contenidos
Actividades ) trab.a,JadOS' . - . . .
Cia . Vinculacion del contenido de ensefianza con la vida: en las actividades se pone especial
diddcticas énfasis en su funcionalidad y aplicabilidad.
Estimulacion del pensamiento critico y creativo: en la clase se exige una elaboracion
critica y creativa de los contenidos por parte de los alumnos.
Insistencia en la colaboracion: hincapi€ en la colaboracion entre estudiantes.
Fomento de los buenos modales: durante la clase fomenta un estilo de comportamiento
acorde con los patrones de convivencia social admitidos.
Consolidacién de valores patriéticos y humanistas: se promueven reflexiones de cardcter
patriético y/o morales.
Refuerzo: el profesor emplea el reconocimiento de los éxitos y las aportaciones de los
alumnos.
Refuerzo y Castigo: el profesor emplea la reprimenda o el castigo con el fin de modificar la conducta
Retroalimentaciéon perturbadora de los alumnos.

Retroalimentacion y correccion informativas: el docente aporta nuevos elementos
esclarecedores durante la correccion y el repaso.
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Calidad de su orientacién: el profesor ofrece recomendaciones generales para realizarlas.
Tareas para casa Control de la ejecucion: el profesor recoge informacién acerca de la realizacion o no de
las tareas para casa.

Distribucién del tiempo en la clase: la sesion se desarrolla completa, no se observan
pérdidas de tiempo.

Gestion del Concesion de tiempo para que los alumnos piensen: el profesor realiza pautas para que

tiempo los alumnos respondan a las peticiones que éste realiza.

Puntualidad de los alumnos: en la llegada a clase, en las entradas de los recreos... se
observa que no se demoran.

Fuente: Elaboracién propia.

La muestra estudiada estd conformada por 5.603 estudiantes de 248 aulas de tercer
curso de Primaria de 98 escuelas de nueve paises de Iberoamérica (Bolivia, Chile,
Colombia, Cuba, Ecuador, Espafia, Panamd, Perd y Venezuela). Como criterio general se
plante6 estudiar diez escuelas publicas de cada pais en las que se impartiera Educacion
Basica/Primaria. Sin embargo, Chile, Colombia y Venezuela obtuvieron datos de nueve
escuelas; Ecuador analiz6 11 escuelas; y Perd, decidié ampliar el nimero de escuelas a 20
(cuadro 3). Andlisis previos realizados indican que esta ampliacién de la muestra de Perd,
no altera los resultados.

Para su seleccion, se utilizaron dos criterios jerarquizados: a) maximizar la varianza
experimental. Para ello se intent6 seleccionar cuatro escuelas de alto desempefio, tres
de bajo desempefio y las tres restantes de medio desempefo; y b) obtener la maxima
representatividad ecoldgica, se utilizaron tres subcriterios: (i) que las escuelas reflejasen la
variedad regional del pafs; (ii) hdbitat de la localidad donde estdn ubicadas: megaciudad,
zona urbana y zona rural, y (iii) tamafo de las escuelas, se analizaron escuelas grandes,
medianas y pequefias, en funcién del tamafio medio del pais.

Cuadro 3. Muestra del estudio

ESCUELAS | AULAS | ESTUDIANTES
Bolivia 10 30 665
Chile 9 17 407
Colombia 9 20 465
Cuba 10 37 678
Ecuador 11 26 678
Espafia 10 21 335
Panama 10 26 447
Pert 20 48 1.566
Venezuela 9 23 362
Total 98 248 5.603

Fuente: Elaboracién propia.
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Respecto a las aulas, se decidié estudiar los grupos de tercer grado de Educacion

Primaria/Basica (8/9 afios de edad modal). De esta forma, se seleccionaron todas las aulas
de tercer grado de las escuelas ya elegidas. En caso de que alguna de ellas tuviera més de
cinco aulas de ese grado, se eligieron cinco al azar. Por tltimo, se pretendi6 estudiar todos
los nifios y nifias que asisten a las aulas seleccionadas.

Una vez seguidas estas consideraciones, la muestra final de nuestro estudio la

conforman 5.603 estudiantes; es decir, todos aquellos de los que se obtuvo informacién
de los instrumentos aplicados, tanto a ellos mismos, como a sus familias, o docentes. Un
analisis de la distribucion de los estudiantes estudiados en funcion de diferentes variables
aporta la siguiente imagen:

188

Segtn el género de los estudiantes, el 54,8% de ellos son nifios y el 45,2% son
nifias (3071 y 2532, respectivamente).

Segtn la edad, el 89% de los estudiantes tenfan 8 6 9 afios; el 3% menos de esa
edad; y el 8% restante mas de esa edad (grafico 2).

Segtn el nivel socioeconémico de las familias, codificado en 11 alternativas (1
menor, 11 mayor), la distribucién de los estudiantes se corresponde con una curva
Normal, algo platictrtica (menos apuntada y con colas menos anchas que la
normal) y con una ligera asimetria a la izquierda (grafico 3).

La media de estudiantes por aula es de 23 estudiantes, con un minimo de 6 y un
maximo de 44. El pais donde las aulas cuentan con mayor nimero de estudiantes
es Perti con una media de 33 estudiantes por aula, seguido de Ecuador (26
estudiantes) y Chile (24 estudiantes) (grafico 4).

Segtin la lengua materna, el 92,9% de los estudiantes tiene el espafiol como lengua
materna y el 7,1% restante otra lengua (5206 y 397 estudiantes, respectivamente).
Segtn si han nacido en el pais donde estudian o en otro pais, el 98,9% de los
estudiantes son nativos del pais donde estudian (5541 estudiantes), de los cuales el
4,2% pertenecen a un grupo étnico minoritario, y un 1,1% son inmigrantes (61
estudiantes) de los cuales el 3.4 % pertenecen a un grupo étnico minoritario del pais.

Grdfico 2. Distribucién de la muestra de estudiantes segtin su edad
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Grdfico 3. Distribucién de la muestra de estudiantes segtn su nivel socioeconémico
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Grdfico 4. Media de estudiantes por aula en funcién del pais

40
30
20
S
0
R S T I SN
& @@0@@ S qi;é,&

Fuente: Elaboracién propia

Se utilizaron cinco tipos de instrumentos:

1. Guia de observacion del aula, conformada por tres herramientas. La primera, la
utiliza el experto para controlar y medir una serie de variables estables u objetivas
(tamafio, luminosidad, limpieza, etc.) cumplimentada antes del transcurso de las
sesiones con una escala de cinco categorias, y en términos de Si/No. La segunda
herramienta es una Lista de control para la revisién y contabilizacién de las
actividades en una hora de clase; cumplimentada durante 6 periodos lectivos
durante el transcurso de la sesién. Y la tercera herramienta que mide (escala de
cinco categorias) una serie de elementos y variables controlados por el investigador
a lo largo de una sesion.
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2.

Pruebas de Rendimiento en Matemadticas, dos pruebas paralelas, para utilizarlas
como medida del rendimiento previo y variable dependiente. Desarrolladas por el
Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién de Calidad de la Educacién, de la
UNESCO (LLECE 2001). La fiabilidad de las pruebas de Rendimiento en
Matematicas es a=0,890 para la prueba A (rendimiento previo) y a=0,895 para la
prueba B (rendimiento final). La fiabilidad de las pruebas de Rendimiento en
Lengua es a=0,923 (prueba A) y a=0,925 (prueba B).

Test de autoconcepto, elaborado a partir del Self-description Questionnarie
(SDQ-I) (Marsh 1988; Marsh, Craven y Debus 1991), estd conformado por 56
cuestiones tipo Likert con cuatro alternativas que evalian el autoconcepto
académico (Lectura, Matematicas y Autoconcepto Escolar General), el
Autoconcepto no académico (escala de habilidades fisicas, de apariencia fisica, de
relaciones con los pares y de relaciones con los padres), y autoconcepto general.
Este Test tiene una fiabilidad de 0,938.

Cuestionario sobre la Satisfaccion de estudiante con la escuela, compuesto por 19
preguntas aplicado al estudiante sobre su parecer con diferentes elementos de la
escuela: sus compaiieros, su profesor/a y la escuela en su conjunto. La fiabilidad
de este cuestionario es de 0,815.

Cuestionario general del alumnado, consta de 35 cuestiones sencillas en forma de
preguntas cerradas, en general con cinco alternativas de respuesta. Entre otras
informaciones, se obtiene datos de las variables de ajuste.

Cuestionario para las familias, conformado por 41 preguntas cerradas sobre
diferentes cuestiones tales como nivel socio-econdémico y cultural de la familia.

En cada pats, los datos fueron recogidos por un equipo de investigacion especialista en
la tematica, desplazandose a cada escuela y permaneciendo en ella no menos de una semana.

3.1. ANALISIS DE DATOS

Se utilizaron los Modelos Multinivel de cuatro niveles de andlisis para determinar la relacién
entre las diferentes variables de Ensefianza Eficaz y el desarrollo de los estudiantes. El
procedimiento de andlisis multinivel para cada una de las variables producto fue:

a)
b)
)

d)

Estimar el modelo nulo (Modelo 0), sélo con la variable producto;

Calcular el modelo con las variables de ajuste (Modelo 1);

Incluir en el modelo ajustado cada una de las variables explicativas de estudio de
manera independiente (Modelos 2); y

Estimar el modelo final, con todas las variables de ajuste y las explicativas de
forma conjunta (Modelo 3).

De esta forma se estimaron tres modelos multinivel (uno para cada variable de
producto) con el programa estadistico MLwiN y estimadores de Maxima Verosimilitud,
analogos al siguiente:

yijkl:BOjkl+ ﬁljkletO—preVijkl+ BijlNSEijkl+ BBjklNcult

ijkl+ B4jleener0ijkl+ BSjklorlgenijkl+

BGkIRel_alumnosjkl-l- B7klRel_alumnos—profjkl+ nglCOntacto_ﬁsjkl-i- ngICOmumcamonjkl-ﬁ-
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B Orden, + B, Molestias, + B, Calidez_verbal + f,, Dominio_cont,+

B, 4klPlan1ﬁca010an]+ B, Sk]Aseguramientojk]Jr B, 6klExplica_objjkl+ B,,,Consolidacion_
partldajkl-i- B, gklRecordatorio_sistemjkl-i- B 19leintesis_contjkl-l- BZOleecnicas_indagjkl-i-

B, Resol _problemasjlir B, Desarrollo _pensam, + B, Ajuste _problemasjlir

B, Vinculacion_cont, T B, Pensamiento_critico, U B%leolaboracién o B, Buenos
modalesjkl+ Bzglealores _patrioticos, + BzgklRefuerzo ot Bwleasngo
[33lklRetroalimentacmnjlir [_%mlCahdJ d_orientacion, kl+ B, Control_ eJecucwn +

B34le1str1bu01on_t1emp0jkl+ B, Tiempo _pensar,, + B}Gk]PuntuahdadJ Fe

BO_]kl:B Py Vo u()_]kl

B]_]kl 13] (P]l 1kl “’l]kl Bﬁk] B5+(PSI+V5kl+“5jkl
B6k1 B+(P61+V o 36k1 36 (P361+V36k1
Con

[eg] ~ N0.Q): Q=[]
[iy5] ~ N(0.2,):2.~[o u]
Vol ~ N(OQ)Q =[o? ]
[9y0] ~ N(0.©):Q ~[0” w]

Donde:
Yy » son las diferentes medidas de desarrollo del estudiante.
Rdto_prey ,, , rendimiento previo del estudiante.
NSE. 0 nivel socio-econdémico de la familia del estudiante.
NCult i nivel cultural de la familia del estudiante.
Género._, si el estudiante es mujer.
Origen, i si el estudiante es nativo o inmigrante.
Cl_ Amb o diferentes variables del clima ambiental del aula.
Prep_sesion i diferentes variables preparacion de las sesiones.
Estruc sestonw, diferentes variables de estructuracion de las sesiones.
Act_dzdactzcas.k,, diferentes variables de actividades diddcticas.
Refuerzo_Retroalim ,, diferentes variables de refuerzo y retroalimentacion.
" diferentes variables de tareas para casa.

9
Taras_casa
Gestion_tiempo, , diferentes variables de la gestion del tiempo.

ijkl®

JkI?

4. RESULTADOS

En primer lugar, se presentan los resultados obtenidos para cada una de las tres variables de
producto (Rendimiento en Matematicas, Autoconcepto y Satisfaccion con la escuela), para
posteriormente ofrecer una panoramica general.

4.1. FACTORES ASOCIADOS AL RENDIMIENTO EN MATEMATICAS
En el cuadro 3 se presentan los resultados del proceso de modelamiento multinivel para la
variable producto rendimiento en Matematicas. Como muestra el modelo final, una veintena

de variables han realizado una aportacion significativa, con lo que puede considerarse como
factores asociados al logro en Matematicas (cuadro 4).
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Cuadro 4. Resultados de los modelos multinivel para rendimiento en Mateméticas

finalizar la sesion

Modelo nulo Modelo <.:on Mo.d el.os. con las Modelo final
las v. de ajuste| v. individuales
Coef. | EE | Coef. | EE | Coef. EE Coef. | EE

Parte fija

Intercepto 309,63 9,57 | 206,30 |7,78 204,06 | 7,12

Rendimiento previo 0,42 10,01 0,42 | 0,01

Nivel socio-econémico familia 2,89 10,61 2,93 | 0,62

Nivel cultural familia 3,81 10,59 3,80 | 0,60

Género (Varén-mujer) -3,37 10,96 -3,37 | 0,96

Origen (Nativo-Inmigrante) -8,04 2,81 -8,05 | 2,81
Clima de aula

Relacion entre los alumnos 3,06% | 2,16

Relacién entre alumnos y 1.95% | 2.18

profesor

Contacto flSl'CF) con los 234% | 146

alumnos positivo

Comunicacion positiva entre 342¢ | 1.84

alumnos

Ambleptelorlentado al 4.63 179

aprendizaje

Molestias mutuas entre los 3,08 1.63 242 |- 111

alumnos

Cal%dez (verbal) del profesor 172% | 157

hacia los alumnos
Preparacion de las clases

D0m~1mo del contenido de 3.84 1.90

ensefianza

P.lar,nﬁ.cacmn de la secuencia 3.81 1,69

didactica
Estructuracién de las sesiones

Aseguramlento del nivel de 3.00 1.48

partida

Exphcac%orl Fle los objetivos 3.13 131

desde el inicio

Consolidacién de un punto 3.83 136

antes de avanzar

Re.co.rdatorlo sistematico de los 3.88 1.36

objetivos

Sintesis de los contenidos al 431 133
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Actividades didacticas
Técnicas de indagacion 2,05% | 1,48
Resolucién de problemas 4,31 1,31 3,10 1,41

Desarrollo del pensamiento de

. 4,81 1,66

los estudiantes
Ajuste de los pr_oblemas y 454 1.66
tareas al contenido
Es/grnulacmn fiel pensamiento 372 142
critico y creativo
Insistencia en la colaboracion 3,45 1,30
Fomento de buenos modales 4,20 1,58
Consolidacion de valores
patriéticos y humanistas

Refuerzo y retroalimentacion
Refuerzo 2,90 1,44
Castigo -2,32% | 1,96
Retroal}r)neptamon y 3.98 132
correccion informativas

Tareas para casa
Calidad de su orientacion 3,92 1,56
Control de la ejecucion 2,64 1,30

Gestion del tiempo

Distribucion del tiempo en la 4.88 167 | 331 | 127

clase
los ahumnos pemsen | 263+ | 154
Puntualidad de los alumnos 2,10% | 1,89
Coeficiente de Correlacion
Intraclase (CCI)
Pais 0,2723 0,2051 0,1783
Escuela 0,1412 0,0549 0,0421
Aula 0,1286 0,1665 0,1318
Estudiante 0,4578 0,5735 0,6478
Componentes de la varianza
Pais 27,23% 20,51% 17,83%
Escuela 14,12% 5,49% 4,21%
Aula 12,86% 16,65% 13,18%
Estudiante 45,78% 57,35% 64,78%
Explicado 32,91% 40,61%

Nota: * Variables no significativas (a=0,05). Fuente: Elaboracion propia.
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Llama la atencién del modelo final que s6lo aparezcan tres variables de proceso: una de
clima (los estudiantes se molestan entre ellos), otra de actividades didacticas (la realizacion
de problemas) y una tercera relacionada con la gestion del tiempo (la distribucién del
tiempo de las clases). Seguramente se deba a que todas las variables de proceso estdn
relacionadas, conformando una “cultura de eficacia”. Ello unido al débil efecto de todas las
variables, hace que el efecto de esas variables se compense.

4.2. FACTORES ASOCIADOS AL AUTOCONCEPTO

La segunda variable de producto analizada es el autoconcepto. El proceso de modelamiento
multinivel ofrece una imagen completamente diferente al obtenido para Matematicas.
Efectivamente, en primer lugar, son diferentes las variables de ajuste que realizan una
aportacién significativa: Nivel socio econémico y nivel cultural de las familias, y origen
(inmigrante y nativo). El ser nifio o nifia no parece afectar al autoconcepto de los estudiantes
(cuadro 5).

Mucho mads interesante para los propésitos de esta investigacion es, sin embargo, el
estudio de los modelos en los que se han incorporado las variables de proceso de forma
individual. En este caso, sélo cuatro variables han realizado una aportacién significativa:
Relacioén entre los alumnos, Consolidacién de valores patridticos y humanistas, Puntualidad
de los alumnos y Concesién de tiempo para que los alumnos piensen. De estas cuatro, s6lo
una aparece en el modelo final, la concesién de tiempo para que los alumnos piensen.

Los datos indican que cuatro elementos de aula favorecen el autoconcepto de los
estudiantes: i) la relacién que tienen entre si los alumnos tiene efectos directamente positivos
con el autoconcepto; ii) si el docente deja tiempo para que los estudiantes piensen, mayor
serd el autoconcepto de estos; iii) cuanto mayor es la puntualidad de los estudiantes, mayor
su autoconcepto, y iv) el esfuerzo del docente por consolidar los valores patriéticos tiene
un efecto positivo sobre el autoconcepto de los estudiantes.

Cuadro 5. Resultados de los modelos multinivel para Autoconcepto

Modelo Modelo con |Modelos con las| Modelo
nulo las v de ajuste| v. individuales final

Coef. | EE| Coef. | EE| Coef. EE | Coef. | EE

Parte fija
Intercepto 251,51 6,27 252,04 |5,80 249,50 | 5,68
Nivel socio-econdmico familia 1,85 0,81 1,89 |0,81
Nivel cultural familia 2,62 10,77 2,57 10,80
Nativo-Inmigrante -8,62 13,70 -8,62 3,70
Clima de aula
Relacion entre los alumnos 4,27 2,02
Relacion entre alumnos y profesor 3,54% 2,04

Contacto fisico con los alumnos

. 1,70% | 1,37
positivo
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Comunicacion positiva entre 0.72* 172
alumnos
Ambiente orientado al aprendizaje 0,40% 1,69
Molestias mutuas entre los alumnos 0,04 1,54
Calidez (verbal) del profesor hacia 1.90% 1.47
los alumnos

Preparacion de las clases
Dominio del contenido de ensefianza 1,94% 1,83
Planificaci6 1 i

'ar’n .cacmn de la secuencia 0.65* 161

didactica

Estructuracion de las sesiones
Aseguramiento del nivel de partida 1,69% 1,41
E).(p.hcacmn de los objetivos desde el 071% | 1.26
inicio
Consolidacién de un punto antes de 208% | 128
avanzar
Re.co.rdatorlo sistematico de los 067 | 1.32
objetivos
Smte',sw de los‘ciontemdos al 1.59% 127
finalizar la sesion

Actividades didacticas
Técnicas de indagacion -1,09* 1,40
Resolucién de problemas 1,62% 1,41
Desar.rollo del pensamiento de los 1.64% 1,58
estudiantes
Ajuste.de los problemas y tareas al 2.10% 1.57
contenido
Estimulacié 1 .

s/tl.mu acion Fie pensamiento 0.80* 137

critico y creativo
Insistencia en la colaboracion -0,20%* 1,25
Fomento de buenos modales 1,40* 1,50
Consohd.acmn de valores patridticos 242 121
y humanistas

Refuerzo y retroalimentacion
Refuerzo 1,25% 1,37
Castigo -1,95%* 1,85
.Retroahl?lentacwn y correccion 2.00% 131
informativas

Tareas para casa
Calidad de su orientacion 2,10* 1,47
Control de la ejecucion 1,63%* 1,28

Gestion del tiempo
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Distribucion del tiempo en la clase -1,49%* 1,60
;Z‘;fgif;:;zzmp" para que los 3,79 | 143 | 379 | 143
Puntualidad de los alumnos 3,41 1,70
Coeficiente de Correlacion Intraclase (CCI)
Pais 0,1201 0,1044 0,0986
Escuela 0,0648 0,0586 0,0530
Aula 0,0825 0,0832 0,0842
Estudiante 0,7327 0,7538 0,7641
Componentes de la varianza
Pais 12,01% 10,44% 9,86%
Escuela 6,48% 5,86% 5,30%
Aula 8,25% 8,32% 8,42%
Estudiante 73,27%% 75,38% 76,41%
Explicado 3,16% 4,75%

Nota: * Variables no significativas (a=0,05). Fuente: Elaboracién propia.

4.3. FACTORES ASOCIADOS A LA SATISFACCION DEL ESTUDIANTE CON LA ESCUELA

La tercera y ultima variable de producto estudiada, directamente relacionada con el
bienestar del alumno, es su satisfaccion con la escuela. Los resultados del proceso de
modelado multinivel (cuadro 6) muestran, en primer lugar, las variables de ajuste cuyos
coeficientes han hecho una aportacion significativa: son las variables de entrada asociadas
a la satisfaccién de los estudiantes. Y, aunque queda fuera de los objetivos de este trabajo,
es interesante sefialar que:

e Los estudiantes cuyos padres tiene un mayor nivel socioeconémico estin mas
satisfechos con la escuela que los de nivel bajo.

e Los alumnos que no han nacido en el pais donde estudian estdn mds descontentos
con la escuela que los que han nacido en el pais; los estudiantes cuya lengua
materna no es el espafiol (normalmente pertenecientes a grupos indigenas) estin
mds descontentos con la escuela.

e Las estudiantes mujeres estdin mas contentas con la escuela que sus compaiieros
hombres.

e Sin embargo, el nivel cultural de las familias, segtin estos datos, parece no influir.

Ello nos da la imagen de una escuela dirigida a estudiantes de nivel socioeconémico
acomodado, nativos y de grupo cultural minoritarios.

De los modelos con las variables individuales se obtienen los factores de aula asociados
con la satisfaccién de los estudiantes. En este caso, una gran cantidad de variables definen
los grandes factores de aula: Clima de aula, Estructuracién de las Sesiones, Actividades
Didacticas, Refuerzo y Retroalimentacion, Tareas para casa y Gestion del tiempo. De entre
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todas las variables son sdlo tres las que aparecen en el modelo final: la relacién entre los
alumnos, el desarrollo del pensamiento de los estudiantes y la calidad de su orientacién en
las tareas para casa. De nuevo la existencia de tan sélo tres variables evidencia la relacién
de dependencia entre unas y otras variables de proceso. Los resultados del modelo final
confirman que en la medida que exista un clima de confianza, complicidad y de trabajo
entre los estudiantes, se apueste hacia el aprendizaje de todos los estudiantes y se afiancen
los aprendizajes a través de ajustadas tareas para casa los estudiantes sentirin mayor
satisfaccion hacia la escuela.

Cuadro 6. Resultados de los modelos multinivel para Satisfaccion del estudiante con la escuela

Modelo Modelo con las| Modelos con las Modelo
nulo v de ajuste v. individuales final

Coef. | EE | Coef. | EE | Coef. EE Coef. | EE

Parte fija
Intercepto 251,01 | 3,38 | 241,20 | 4,11 233,43 | 4,04
Nivel socio-econémico familia 3,27 10,82 3,03 | 0,81
Género (Varén-mujer) 440 | 1,39 484 | 1,35
Nativo-inmigrante -10,25 | 3,90 -10,52 | 3,89
Lengua Materna (Espaiiol-Otra) 9,00 | 3,18 990 |3,13

Clima de aula

Relacion entre los alumnos 5,73 1,87 426 | 1,88

Relacién entre alumnos y profesor 6,11 1,87

Contacto fisico con los alumnos

i, 3,29 1,26
positivo

Comunicacion positiva entre los

4,35 1,61
alumnos

Ambiente orientado al aprendizaje 3,50 1,56

Molestias mutuas entre los alumnos -3,06 1,36

Calidez (verbal) del profesor hacia

3,75 1,36
los alumnos

Preparacion de las clases

Dominio del contenido de
ensefianza

3,01% | 1,70

Planificacion de la secuencia

1,74% 1,4
did4ctica ’ A3

Estructuracion de las sesiones

Aseguramiento del nivel de partida 1,68%* 1,26

Explicacion de los objetivos desde

. 1,27* 1,11
el inicio

Consolidacién de un punto antes de 104 117
avanzar
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Re.co.rdatorlo sistematico de los 238 118
objetivos
Slnt§51s de los.c,ontemdos al 237 117
finalizar la sesion
Actividades didécticas
Técnicas de indagacién 1,60* 1,27
Resolucién de problemas 1,62* 1,29
Desar.rollo del pensamiento de los 5.0 1.41 321 | 153
estudiantes
Ajuste Ide los problemas y tareas al 3.00 143
contenido
V1nci11a010n del cogtemdo de 2.54 107
ensefianza con la vida
Es/tl.mulacmn ficl pensamiento 1.03% 122
critico y creativo
Insistencia en la colaboracion 0,92% 1,34
Fomento de buenos modales 4,03 1,37
Con‘s?ll1dac10n de va'lores 3.17 1.08
patridticos y humanistas
Refuerzo y retroalimentacion
Refuerzo 3,51 1,25
Castigo -2,37* 1,69
Betroahrpentacmn y correccion 383 122
informativas
Tareas para casa
Calidad de su orientacion 4,55 1,36 2,06 | 1,44
Control de la ejecucion 2,22% 1,34
Gestion del tiempo
Distribucion del tiempo en la clase 3,88 1,46
Concesmn. de tiempo para que los 342 134
alumnos piensen
Puntualidad de los alumnos 5.19 1.60
Coeficiente de Correlacion Intraclase
(CCI)
Pais 0,0287 0,0189 0,0088
Escuela 0,0405 0,0179 0,0064
Aula 0,0799 0,0829 0,0825
Estudiante 0,8510 0,8804 0,9024
Componentes de la varianza
Pais 2,87% 1,89% 0,88%
Escuela 4,05% 1,79% 0,64%
Aula 7,99% 8,29% 8,25%
Estudiante 85,10% 88,04% 90,24%
Explicado 3,65% 5,95%

Nota: * Variables no significativas (0=0,05). Fuente: Elaboracién propia.
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Una mirada conjunta de las aportaciones de las diferentes variables ofrece una imagen
sOlida, coherente y llena de matices acerca de los factores de aula que indicen en el desarrollo
de los estudiantes. Asi, es posible afirmar que los siete factores estudiados inciden, de una
forma u otra, en el desarrollo de los estudiantes (cuadro 7).

Cuadro 7.

Resumen de las aportaciones de las variables en los diferentes modelos

Rend.
Matematicas

Autoconcepto

Satisfaccion
con la escuela

Relacion entre los alumnos

X

XX

Relacién entre alumnos y
profesor

X

Contacto fisico con los alumnos
positivo

Clima de aula

Comunicacion positiva entre
alumnos

Ambiente orientado al
aprendizaje

Molestias mutuas entre los
alumnos

XX

Calidez (verbal) del profesor
hacia los alumnos

Preparacién de

Dominio del contenido de
ensefianza

las clases

Planificacién de la secuencia
didactica

Aseguramiento del nivel de
partida

Explicacién de los objetivos
desde el inicio

Estructuracion de
las sesiones

Consolidacién de un punto antes
de avanzar

Recordatorio sistematico de los
objetivos

Sintesis de los contenidos al
finalizar la sesion
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Actividades
didacticas

Técnicas de indagacién

Resolucién de problemas

XX

Desarrollo del pensamiento de
los estudiantes

XX

Ajuste de los problemas y tareas
al contenido

Vinculacién del contenido de
enseflanza con la vida

Estimulacion del pensamiento
critico y creativo

Insistencia en la colaboracién

Fomento de buenos modales

Consolidacion de valores
patriéticos y humanistas

Refuerzo y
retroalimentacion

Refuerzo

Castigo

Retroalimentacidén y correccién
informativas

Tareas para casa

Calidad de su orientacién en las
tareas para casa

XX

Control de la ejecucion de las
tareas para casa

Gestion del
tiempo

Puntualidad de los alumnos

Concesion de tiempo para que los
alumnos piensen

XX

Distribucion del tiempo en la
clase

XX

El clima del aula incide tanto en el rendimiento en matemadticas del estudiante, en
su autoconcepto como en su satisfaccion con la escuela; pero de una forma diferenciada.
Efectivamente, los coeficientes de las siete variables que componen el factor Satisfaccion
con la escuela realizan una aportacion significativa al modelo ajustado. De tal forma que no
serfa arriesgado afirmar que los estudiantes estdn contentos con la escuela en funcién de su
relacién con sus compafieros y docentes. Sin embargo, s6lo dos variables estan relacionadas
con el rendimiento en Matematicas: el Ambiente de aula orientado al aprendizaje, y la
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existencia de molestias mutuas entre el alumnado, la primera una incidencia positiva y la
segunda negativa. El autoconcepto del estudiante, por tltimo, solo parece estar relacionado
con el indicador “Relacién entre los alumnos”.

La preparacion de las clases por parte del docente tiene una incidencia determinante
en el aprendizaje académico de los estudiantes. Los datos son concluyentes en afirmar que
los mejores docentes son aquellos que le dedican tiempo antes de las clases. Sin embargo,
ese factor no estd asociado ni al autoconcepto ni a la satisfaccién del alumno en la escuela.

El factor denominado estructuracion de las clases y conformado por variables tales
como Aseguramiento del nivel de partida, Explicacion de los objetivos desde el inicio,
Consolidacion de un punto antes de avanzar, Recordatorio sistemdtico de los objetivos, y
Sintesis de los contenidos al finalizar la sesidn, tienen una incidencia significativa sobre el
rendimiento de los estudiantes en Matematicas. Sin embargo, no parece tener incidencia en
el autoconcepto del estudiante y sélo las dos tltimas variables, en su satisfaccion.

Las actividades didacticas tienen una incidencia significativa sobre el rendimiento
académico de los estudiantes y su satisfaccion con la escuela. De todos los indicadores
que conforman este gran factor, la consolidacion de valores patridticos y humanistas, es el
unico el que parece afectar al Autoconcepto del estudiante.

El factor Evaluacién y retroalimentacion desvela la importancia del refuerzo, la
retroalimentacion y correccion informativa sobre el desarrollo académico del estudiante
y su satisfaccién con la escuela. Asi mismo, se confirma la irrelevancia del castigo y de
nuevo, el autoconcepto parece no resultar influido por los indicadores seleccionados.

Las tareas para casa se consolidan como un factor con alta incidencia sobre el
rendimiento académico de los estudiantes y, en concreto como se orienten y ajusten
hacia cada estudiante incide ademads en los niveles de satisfaccion con la escuela. Estos
indicadores no parecen influir sobre el autoconcepto.

Por ultimo, los datos hablan de la importancia de la gestién del tiempo del aula por
parte de los docentes para lograr el desarrollo de los estudiantes. El adecuado uso de las
tres variables estudiadas —puntualidad de los estudiantes, concesién de tiempo para que los
estudiantes aprendan y distribucién del tiempo en la clase—, supone elementos clave que
garantizan la eficacia del docente.

5. DISCUSION

El estudio realizado ratifica la importancia de los factores de aula para el completo
desarrollo de los estudiantes. El disefio de la presente investigacion y el abordaje del mismo
a partir de la observacion sistematica por parte de expertos educativos y el trabajo no sélo
con medidas de rendimiento cognitivo, también socio-afectivo es uno de los elementos
mas enriquecedores del estudio. Se esquivan asi las principales limitaciones encontradas
en anteriores estudios como el uso de cuestionarios que recogen autopercepciones del
docente y/o del estudiante, y la consideracion de que es el rendimiento académico el inico
indicador de la eficacia de la ensefianza.

Los resultados encontrados demuestran la existencia de siete factores que inciden de
manera significativa sobre el desarrollo de académico y socio-afectivo de los estudiantes:
Clima de aula, Preparacién de las clases, Lecciones estructuradas, Actividades didacticas,
Evaluacion y retroalimentacién, Tareas para casa, y Gestion del tiempo.
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De acuerdo con la revisién de Thapa et al., los resultados de este estudio confirman
que, entre otros, el clima del aula estd asociado con el rendimiento del estudiante (Thapa
et al. 2013). Los datos obtenidos en la presente investigacién indican que la presencia de
comportamientos disruptores entre los estudiantes reduce en -2,42 puntos el rendimiento
en matemadticas, que la existencia de buenas relaciones entre los estudiantes aumenta en 4,3
puntos la satisfaccion del estudiante con su escuela.

En coherencia con los resultados obtenidos por Gran, Hindman y Stronge que sefialaron
que el 52% del éxito de los estudiantes en la asignatura de Matemaéticas dependia de como
el docente preparara sus clases (Gran, Hindman y Stronge 2010). Los datos obtenidos
reflejan que en la medida que el docente domine los contenidos de ensefianza y planifique la
secuencia didactica de la sesidn sus estudiantes mejoraran sus resultados en Matematicas,
casi 4 puntos.

Tal y como sefialan Killen y Hunt, Wiseman y Touzel los docentes que estructuran sus
clases hacia la consecucion de objetivos de cardcter instructivo y persiguen el desarrollo de
destrezas de cardcter superior son docentes cuyos estudiantes obtienen mejores resultados
(Killen 2006; Hunt, Wiseman y Touzel 2009). A este respecto, los datos reflejan que en la
medida que el docente recuerde de manera sistematica los objetivos de la sesion y sintetice
los contenidos trabajados al finalizar la clase los estudiantes aumentaran 2,3 puntos y 2,4
puntos respectivamente su rendimiento en Matematicas.

Asi mismo, las actividades didacticas son ejes principales del rendimiento académico
y la satisfaccién del estudiante con la escuela. Los resultados obtenidos son coherentes
con los encontrados por Hunt, Wiseman, y Touzel, los datos reflejan que por cada
desviacién tipica que aumente el uso de la resolucién de problemas por parte del docente,
los estudiantes aumentardn 3,1 puntos su rendimiento en Matematicas. Asi mismo, por
cada desviacidn tipica que aumente el uso de actividades que desarrollen el pensamiento
de los estudiantes, éstos verdn aumentado en 3,2 puntos sus niveles de satisfacciéon con
la escuela. De lo cual se puede concluir que, asi como sugirié la investigacién realizada
por Killen el tipo de actividades que se desarrollen dentro del aula afecta de manera
significativa al desarrollo cognitivo y socioafectivo de los estudiantes (Hunt, Wiseman y
Touzel 2009; Killen 2006).

Los beneficios que conlleva la evaluacion y la retroalimentacién de los aprendizajes a
los estudiantes estan sobradamente contrastados (Brookhart 2009; Orlich et al. 2010). En
efecto, los resultados obtenidos muestran los efectos del refuerzo y la retroalimentacién
sobre el rendimiento en Matematicas y en la satisfaccidn de los estudiantes con el centro:
3,4 y 3,6 puntos respectivamente.

Las tareas para casa, instigadoras de mds de una disputa entre madres, docentes y
estudiantes, se consolida tal y como sefialaron Trautwein y Koller como elementos claves
para aumentar el rendimiento de los estudiantes, en concreto en 3,3 puntos el rendimiento
en Matemadticas y en 2 puntos su nivel de satisfaccion con la escuela (Trautwein y Koller
2003).

El tiempo es quiza una de las variables que mas ha preocupado a los investigadores en
educacién (Murillo 2007a). Los resultados de la presente investigacién sefialan que cuanto
mejor se distribuya el tiempo en la clase, mejor serd el rendimiento que obtendran los
estudiantes en Matematicas (en concreto 3,3 puntos mas) y, cuanto mds tiempo se destine
para que los alumnos piensen, el autoconcepto de éstos también se verd incrementado (casi
4 puntos més).
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Por dltimo, el estudio ha explicado mucha varianza de rendimiento y poca de
autoconcepto y satisfaccion del estudiante hacia la escuela, esto es razonable sabiendo que
el rendimiento tiene mucho peso la escuela y en las otras, por lo que se sabe (Murillo 2007b)
es muy bajo

6. CONCLUSIONES

La investigacion sobre la Enseflanza Eficaz ha aportado y contintia aportando importantes
hallazgos para lograr ofrecer en las aulas una ensefianza de calidad. El apoyo que estos
estudios dan a los sistemas educativos actuales contribuye a reconducir las aulas, y con
ello las escuelas, hacia la igualdad de oportunidades, maximizar el tiempo en ambientes
educativos, ofrecer un amplio abanico de actividades educativas y cuidar los ambientes de
estudio. Sin duda alguna, la verificacién de los factores de Ensefianza Eficaz validados en
este estudio supone un aporte a tener en cuenta para futuras investigaciones que busquen
confirmar factores de ensefianza eficaz. Y no sélo en el aprendizaje de Matematicas
o Lengua, también en Autoconcepto y Satisfaccidn, elementos tan importantes como
olvidados.

Los resultados obtenidos de este estudio tienen una clara aplicacién préctica: desde
contribuir a la mejora de la formacién de profesores, pasando por el disefio de sistemas
de evaluacién del desempefio del docente, o aportar datos para la auto-observacién y la
reflexién de profesores y profesoras que desemboquen en una optimizacién de su trabajo.

Desde el punto de vista de la metodologia, cuatro elementos caracterizan la presente
investigacién y que le hacen ser muy destacable. En primer lugar, obtiene informacién
mediante la observacién directa por parte de investigadores experimentados de 248
aulas de caracteristicas pretendidamente diferentes utilizando un mismo protocolo
estandarizado. De esta forma, se avanza en una de las principales limitaciones de este
tipo de estudios, no es el docente que dice lo que hace ni la opinién de los estudiantes,
es lo que el docente hace y el investigador observa. En segundo lugar, utiliza tres
variables de producto complementarias: Rendimiento en Matematicas, Autoconcepto
y Satisfaccién con la escuela, de tal forma que se supera la tradicional visién de los
estudios de eficacia centrados s6lo en medidas de producto cognitivo. También destaca
el utilizar Modelos Multinivel de 4 niveles, algo extremadamente infrecuente y el ser un
estudio internacional, desarrollado en colaboracién por nueve centros de investigacién
de otros tantos paises.

Sin embargo, o quiza gracias a ello, este trabajo muestra lo mucho que queda por
avanzar en esta linea de trabajo. Desde replicarlo no solo para Educacién Secundaria,
también para estudios posobligatorios y para Educacién Infantil. Precisamente la
metodologia observacional resulta de especial interés en Educacién Infantil, tanto para
estudiar el comportamiento de los y las docentes como para medir las variables de producto
tanto cognitivo como afectivo o psicomotriz.

La investigacidn y la experiencia nos dicen que el factor que mas incide en el desarrollo
(al menos de desarrollo cognitivo) de los nifios y nifias es lo que hacen los docentes en
el aula. Si y sélo si queremos una mejor educacién que nos lleve a una sociedad mas
junta e inclusiva, necesitamos conocer mas y mejor como son las aulas que consiguen ese
desarrollo integral. Este articulo solo busca eso.

203



Estudios Pedagdgicos XLIV, N° 1: 181-205, 2018
FACTORES DE AULA ASOCIADOS AL DESARROLLO INTEGRAL DE LOS ESTUDIANTES: UN ESTUDIO
OBSERVACIONAL

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Adegbile, J.A. y Adeyemi B.A. (2008). Enhancing quality assurance through teacher’s effectiveness.
Educational Research and Review, 3(2), 61-65.

Borich, G. (2009). Effective Teaching Methods. Trenton, NJ: Merrill.

Brookhart, S.M. (2009). Assessment and Examinations. En L.J. Saha y A.G. Dworkin (Eds.),
International Handbook of Research on Teachers and Teaching (pp. 723-739). Nueva York:
Springer.

Carreras, M. R., Guil, R. y Mestre (1999). Estilo motivacional asociado a percepciones positivas de
eficacia docente. Cadiz: Rodin-UCA

Concha, C. (1996). Estudio de 32 escuelas de alta vulnerabilidad socioeconomica y altos resultados
de aprendizaje. Santiago de Chile: Ministerio de Educacion.

Cooper, H. (2007). The battle over homework. Thousand Oaks, CA: Corwin Press.

Cornejo, R. y Redondo, J.M. (2007). Variables y factores asociados al aprendizaje escolar. Estudios
Pedagogicos, 33(2), 155-175.

Cueto, S., Ramirez, C., Le6n, J. y Pain, O. (2002). Oportunidades de aprendizaje y rendimiento en
matemdtica en una muestra de estudiantes de sexto grado de primaria de Lima. Lima: GRADE.

Darling-Hammond, L. (2000). Teacher quality and student achievement. Education Policy Analysis
Archives, 8(1), 5-26.

Duarte, J., Bos, M.S. y Moreno, M. (2011). Los docentes, las escuelas y los aprendizajes escolares
en América Latina: Un estudio regional usando la base de datos del SERCE. Washington, DC:
Banco Internacional de Desarrollo.

Fernandez Aguerre, T. (2004). De las escuelas eficaces a las reformas educativas de segunda
generacion. Estudios Sociologicos, 22(65), 377-408.

Gamoran, A., Porter, A.C., Smithson, J. y White, P.A. (1997). Upgrading high school mathematics
instruction. Educational Evaluation and Policy Analysis, 19(4), 325-338.

Gran, L.W., Hindman, J. y Stronge, J.H. (2010). Planning, Instruction, and Assessment: Effective
Teaching Practices. Nueva York: Eye on Education.

Hernéndez-Castilla, R., Murillo, FJ. y Martinez-Garrido, C. (2014). Factores de ineficacia escolar.
REICE. Revista Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia’ y Cambio en Educacion, 12(1), 103-118.

Hunt, G.H., Wiseman, D.G. y Touzel, T.J. (2009). Effective teaching: preparation and implementation.
Springfield, I: Charles C Thomas.

Killen, R. (2006). Effective teaching strategies. Sidney: Thomsom.

LLECE (2001). Informe técnico. Primer Estudio Internacional Comparativo sobre Lenguaje,
Matemdtica y factores asociados, para alumnos del tercer y cuarto grado de la educacion
bdsica. Santiago de Chile: UNESCO.

Lépez, M. (2006). Todo el que llega aqui se contagia: el éxito escolar. En F.J. Murillo (Ed.), Estudios
sobre eficacia escolar en Iberoamérica: 15 buenas investigaciones (pp. 261-286). Bogota:
Convenio Andrés Bello.

Lopez, G., Assael, G. y Neuman, E. (1984). La cultura escolar ;responsable del fracaso? Estudio
etnogrdfico en dos escuelas urbano populares. Santiago de Chile: PIIE.

Marsh, H.W. (1988). Self Description-Questionnaire I. SDQ-I manual and research monograph. San
Antonio, TX: The Psychological Corporation.

Marsh, H.W., Craven, R.G. y Debus, R.L. (1991). Self-concepts of young children aged 5 to 8: Their
measurement and multidimensional structure. Journal of Educational Psychology, 83, 377-392.

Martinez-Garrido, C. (2015). Investigacién sobre Ensefianza Eficaz. Un estudio multinivel para
Iberoamérica. Tesis doctoral. Madrid: UAM Ediciones.

Marzano, R.J. (2003). What Works in Schools: Translating Research into Action. Alexandria, VA:
ASCD.

Muijs, D. y Reynolds, D. (2001). Effective Teaching. Evidence and Practice. Londres: Sage.

204



Estudios Pedagégicos XLIV, N° 1: 181-205, 2018
FACTORES DE AULA ASOCIADOS AL DESARROLLO INTEGRAL DE LOS ESTUDIANTES: UN ESTUDIO
OBSERVACIONAL

Muiioz-Izquierdo, C., Rodriguez, P. G., De Cepeda, P. R. y Borrani, C. (1979). El sindrome del atraso
escolar y el abandono del sistema educativo. Revista Latinoamericana de Estudios Educativos,
20(3), 221-285.

Murillo, F. J. (2006). Un estudio multinivel sobre los efectos escolares y los factores de eficacia de
los centros docentes de primaria en Espafia. Estudios sobre eficacia escolar en Iberoamérica,
15, 345-372.

Murillo, EJ. (2007a). School Effectiveness Research in Latin America. En T. Townsend (Ed.),
International Handbook of School Effectiveness and Improvement (pp. 75-92). Nueva York:
Springer.

Murillo, EJ. (Coord.) (2007b). Investigacion Iberoamericana sobre Eficacia Escolar. Bogota:
Convenio Andrés Bello.

Murillo, EJ. y Martinez-Garrido, C. (2012). Las condiciones ambientales en las aulas de primaria
en Iberoamérica y su relacién con el desempefio académico. Archivos Analiticos de Politicas
Educativas, 20(18), 1-24.

Murillo, EJ. y Martinez-Garrido, C. (2013). Homework Influence on academic performance. A study
of Iberoamerican students of Primary Education. Revista de Psicodiddctica, 18(1), 157-171.

Murillo, EJ., Martinez-Garrido, C. y Herndndez-Castilla, R. (2011). Decdlogo para una ensefianza
eficaz. REICE. Revista Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y Cambio en Educacion, 9(1),
6-27.

Murillo, J., Martinez-Garrido, C. e Hidalgo (2014). Incidencia de la forma de evaluar los docentes
de Educacion Primaria en el rendimiento de los estudiantes en Espafia. ESE- Estudios sobre
Educacion, 27, 91-113.

Orlich, D.C., Harder, R.J., Callahan, R.C., Trevisan, M.S. y Brown, A.H. (2010). Teaching strategies:
a guide to effective instruction. Boston, MA: Wadsworth.

Romén, M. (2003). {Por qué los docentes no pueden desarrollar procesos de ensefianza aprendizaje
de calidad en contextos sociales vulnerables? Persona y Sociedad, 17(1), 113-128.

Romadn, M. y Murillo, EJ. (2011). América Latina: Violencia entre estudiantes y desempefio escolar.
Revista CEPAL, 104, 37-54.

Rubie-Davies, C.M. (2010). Teacher Expectations and Labeling. En L.J. Saha y A.G. Dworkin
(Eds.), International Handbook of Research on Teachers and Teaching (pp. 695-707). Nueva
York: Springer.

Sancho, A. (2006). La eficacia en América Latina: mitos y realidades. En F.J. Murillo (Coord.).
Estudios sobre eficacia escolar en iberoamérica. 15 buenas investigaciones (pp. 411-458).
Bogota: Convenio Andrés Bello.

Schiefelbein, E., Vélez, E. y Valenzuela, J. (1997). Factores que Afectan el rendimiento Académico en
la Educacion Primaria. Revision de la Literatura de América Latina y el Caribe. Washington,
DC: Banco Mundial.

Thapa, A., Cohen, J. Guffey, S. y Higgins-D’Alessandro, A. (2013). A Review of School Climate
Research. Review of Educational Research, 8(3), 357-385.

Thijs J. y Verkuyterm, M. (2009). Students’ anticipated situational engagement: the roles of teach-in
behavior, personal engagement and gender. The Journal of Genetic Psychology: Research and
Theory on Human Developmeny, 170(3), 268-286.

Trautwein, U. y Koller, O. (2003). Time investment does not always pay off: the role of self-regulatory
strategies in homework execution. Zeitschrift fur Padagogische Psychologie, 17, 199-209.
Villa, A. (1983). Multidimensionalidad del modelo de profesor ideal y condicionantes estructurales

que lo determinan. Bilbao: ICE de la Universidad de Deusto.

Wittrock, M. (1986). Handbook of Research Teaching. Nueva York: MacMillan.

205






