ESTUDIOS Estudios pedagdgicos (Valdivia)

ISSN: 0716-050X
ISSN: 0718-0705

i% Eiamy 1 e Universidad Austral de Chile. Facultad de Filosofia y
Humanidades

Yuivar, Ana Maria

Oportunidades de didlogo para construir el sentido literario:
interacciones orales en una clase de literatura de Tercero Medio

Estudios pedagdgicos (Valdivia), vol. 45, num. 3, 2019, pp. 217-238
Universidad Austral de Chile. Facultad de Filosofia y Humanidades

Disponible en: http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=173565055012

Coémo citar el articulo ?@é@y;{g
Numero completo Sistema de Informacién Cientifica Redalyc
Mas informacion del articulo Red de Revistas Cientificas de América Latina y el Caribe, Espafia y Portugal
Pagina de la revista en redalyc.org Proyecto académico sin fines de lucro, desarrollado bajo la iniciativa de acceso

abierto


http://www.redalyc.org/comocitar.oa?id=173565055012
http://www.redalyc.org/fasciculo.oa?id=1735&numero=65055
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=173565055012
http://www.redalyc.org/revista.oa?id=1735
http://www.redalyc.org
http://www.redalyc.org/revista.oa?id=1735
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=173565055012

Estudios Pedagégicos XLV, N° 3: 217-238, 2019
DOI: 10.4067/S0718-07052019000300217

INVESTIGACIONES

Oportunidades de didlogo para construir el sentido literario:
interacciones orales en una clase de literatura de Tercero Medio

Dialogue opportunities to build literary sense:
Oral interactions in a literature class of third year secondary school

Ana Maria Yuivar

Pontificia Universidad Catdlica de Chile.
ayuivar@uc.cl

RESUMEN

La presente investigacion tiene por objetivo comprender la naturaleza de las oportunidades de didlogo ofrecidas
dentro de una clase de literatura en un establecimiento educacional chileno, con énfasis en la descripcion de
oportunidades, especialmente las dialdgicas. Se realizé un estudio de caso dnico, cuya muestra se constituyé de
ocho clases correspondientes a una unidad didéctica de literatura en un curso de Tercero Medio perteneciente a
un colegio particular subvencionado de la Quinta regién de Chile, y de seis entrevistas a alumnos de dicha clase.
Se concluy6 que predominaba un habla exploratoria y espacios de formulaciéon de preguntas de parte de los
estudiantes a profesores y sus pares. Con respecto a las oportunidades dialdgicas, estas se caracterizaron por la
eleccion de interacciones especificas, por ejemplo, la formulacion de preguntas divergentes, la presentacion de
problematizaciones y la capacidad de tensionar académica e identitariamente a los estudiantes.

Palabras clave: interacciones dialdgicas, didactica de la literatura, interpretacion literaria, educacion secundaria.

ABSTRACT

The following research has the objective of understanding the nature of dialogue opportunities in a literature class,
based in a Chilean school. The description of opportunities, especially dialogical, was emphasized throughout the
research. The case study presents a sample constituted by eight classes of a literature didactic unit, at a Chilean
course of third year high school and by six interviews to the students of the same class. Conclusions exhibit that
there was exploratory speech predominance, as well as spaces where students could ask questions to their teachers
and peers. In relation to dialogical opportunities, these were characterized by the choice of specific interactions,
for example, formulation of divergent questions, presentation of problems, and the capacity to tension the students
academically and in the identity sphere.

Key words: dialogical interactions, literature didactics, literary interpretation, secondary education.
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1. INTRODUCCION

El curriculum nacional plantea como objetivo terminal para la lectura literaria la formacién
de lectores criticos y activos, capaces de disfrutar, comprender y proponer sentidos a las
obras que leen, capaces también de formarse una opinién sobre la obra y apreciar el valor
y significacién de la literatura (Mineduc, 2015). Asimismo, propone que el estudio de la
literatura suponga leer, comentar en clases y orientar la lectura hacia la interpretacién. En el
caso de Chile, la investigacion académica evidencia contradicciones en la implementacién
curricular de la lectura literaria, desde el factor profesor hasta las practicas de evaluacién
(Medina, Ow, Santos & Thielemann, 2007; Munita & Pérez, 2013). Dada la complejidad
de los textos literarios, surge la posibilidad de que las oportunidades para dialogar acerca
de estos y socializarlos entre estudiantes y docentes podrian ser un aspecto importante de
explorar (Golden, 1988). Muchos autores han relevado la importancia de factores como
la interaccién oral en cuanto a la promocidén de roles epistemolégicos activos (Alexander,
2001; Nystrand, 2006), como también en el mejoramiento de los aprendizajes (Amat,
2010; Murphy, Wilkinson, Soter, Hennessey & Alexander, 2009). Sin embargo, las
investigaciones sefialan que en el caso chileno existe una baja participacién y un aporte
restringido por parte de los estudiantes en las interacciones orales de aula. Medina, Valdivia,
Gaete y Galdames (2015) evidencian, en su investigacion sobre practicas de ensefianza de
la lectura, que a lo largo de la clase, un 66,5% de los docentes no promueve interacciones
orales extendidas, y que, cuando estas aparecen, corresponden en su mayoria a un nivel
de pensamiento concreto (16,2%). Asi también, la respuesta de los estudiantes frente a las
preguntas de los docentes es breve, esto es, de dos a tres palabras (22,5%), o simplemente
no existe respuesta por su parte frente a las interrogantes planteadas por el profesor
(67,7%). Otro estudio realizado en establecimientos subvencionados de Chile, en el nivel
preescolar y en los dos primeros afios de Ensefianza Basica (PUC, 2011), evidencia que
el tipo de interaccion verbal ocurre en una modalidad de grupo correspondiente al curso
completo, con intervenciones breves de tipo coral por parte de los alumnos. De esta misma
forma, estudios referidos a la interaccién en una clase de Matemadtica, presentan que del
total de turnos de habla de los estudiantes, un 95% corresponde a respuestas a solicitudes o
preguntas por parte de los docentes y solo 1%, a preguntas espontdneas planteadas por los
estudiantes. Por otra parte, la extensién de las intervenciones, tanto de alumnos y alumnas,
medidas en base al total de palabras, tiende a ser de poca duracién: un 70% corresponde
a intervenciones de una o dos palabras y solo un 11%, a intervenciones de mas de seis
palabras (Radovic & Preiss, 2010).

El diagndstico en clases de Lenguaje en Chile es similar al internacional. Sin embargo,
dada la complejidad del texto literario, por el “extrafiamiento” al cual es sujeto, y al
objetivo de que los estudiantes produzcan una respuesta critica y activa que implica un
ejercicio intertextual, la descripcion de la naturaleza de las oportunidades de didlogo, en
clases de literatura, se transforma en una necesidad imperante. Desde dicha necesidad y
contexto, esta investigacién genera ciertos cuestionamientos: ;existen oportunidades de
didlogo en las aulas chilenas al ensefiar literatura en Ensefianza Media? ;Qué caracteriza
a las oportunidades de didlogo entre los distintos actores que participan en una clase de
literatura? ; Su naturaleza es dialdgica o monoldgica?

Asi, el objetivo de este estudio es comprender la naturaleza de dichas oportunidades
de didlogo en una clase de literatura, para lo cual se tom6 la muestra de un establecimiento
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educacional chileno de Ensefanza Media, cuyo proyecto educativo busca desarrollar tanto
el pensamiento critico como habilidad fundamental, como la interaccién oral. Se propuso
observar y describir las oportunidades de didlogo entre los distintos actores de la clase de
literatura, ademads de identificar y analizar las oportunidades de didlogo, especificamente
dialdgicas, y relacionar dichas oportunidades con el fomento de la lectura critica y activa.

2. MARCO TEORICO
2.1. [JQUE ES UNA OPORTUNIDAD DE DIALOGO?

El concepto de “oportunidad de aprendizaje” se ha utilizado por mds de 30 afios en
investigacion educativa (McDonnell, 1995). Enladécadadelos *90, la asociacién Evaluation
of Educational Achievement (IEA) definié este concepto como el tiempo (o ausencia de
este) en que los estudiantes tienen oportunidades para estudiar un tema particular o aprender
a solucionar diversos problemas (MacDonnell, 1995). Por su parte, Hamre y Pianta (en La
Paro et al., 2009) lo definen como interacciones entre adultos y nifios (estudiantes si se
quisiera extender el concepto a otros niveles) empiricamente sustentadas, cuyo fin es el
desarrollo social, emocional y académico de los alumnos y alumnas. Para estos autores,
las oportunidades de aprendizaje incluirian la cantidad de exposicién de los estudiantes a
un tipo particular de instruccion (La Paro et al., 2009). Existe evidencia empirica acerca
de la relacidén entre la exposicién curricular de los estudiantes y sus logros (McDonnell,
1995). De esta manera, se entenderd que las oportunidades de didlogo analizadas en
esta investigacion forman parte de las oportunidades de aprendizaje. En este estudio
entenderemos que una “oportunidad de didlogo” es un tipo especifico de interaccion oral
que ayuda a la consecucién de una tarea determinada. Para la consecucion de dicha tarea
serd importante la cantidad de interacciones orales ofrecidas en el aula, y que la naturaleza
de estas ocurrencias discursivas esté relacionada tedrica y empiricamente con el logro de
ese cometido. Desde las interrogantes y objetivos planteados en esta investigacion tenemos
como meta entender cudles son las oportunidades de didlogo que fomentan la lectura critica
y activa. ;Son aquellas que buscan el consenso? ;Las que incluyen la mirada del otro?

2.2. LENGUAIJEY VISION DE MUNDO

Desde una perspectiva dialdgica, las ocurrencias discursivas pueden ser vistas como
monoldgicas o propiamente dialdgicas (Linell, 1998). La ocurrencia monolédgica enfatiza
los procesos cognitivos de los interlocutores, pues considera la comunicacién como un
procesamiento de informacidn entre sistemas cognitivos individuales. En esta concepcion,
el hablante es el protagonista y sus intenciones comunicativas son el centro de la atencién en
la interaccién (Linell, 1998). Desde esta ocurrencia monoldgica, los enunciados son hechos
para dar a conocer lo que el hablante ha querido significar (Linell, 1998). Segiin Wertsch
(1999), el énfasis de esta perspectiva radicaria en la univocidad del mensaje, mientras que su
finalidad comunicativa serfa construir intersubjetividad, es decir, significados convenidos.
El mismo autor sefiala que el sustento epistemoldgico de dicha tendencia estd centrado en
el ideal racional de simetria total en la distribucion y disputa, revelaciéon y ocultamiento
entre los participantes de la comunicacion.
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Por otra parte, tanto Linell (1998) como Wertsch (1999) describen y adscriben a una
mirada dialégica del lenguaje. Para los representantes de este enfoque, el acercamiento
dialégico no es solo una mirada acerca del lenguaje, sino que constituye una manera de
entender el mundo. En palabras de Markova (2003), esta mirada se relaciona con “aquella
capacidad de la mente humana para concebir, crear y comunicarse en términos de otro” (en
Avila & Medina, 2012, p. 232).

Linell (1998) y Wertsch (1999) establecen una diferenciacién entre “didlogo” y
“dialogismo” (o funcién dialdgica). El primer término alude a la interaccién del emisor
y el receptor, cuya finalidad es la negociacién, una “reconsideracién” por parte de los
participantes. Segtin el autor, bajo esta concepcién prevalece una ocurrencia discursiva
monoldgica, pues existe una supremacia del rol del hablante por sobre el del oyente vy,
conjuntamente, subyacerian nociones de claridad, simetria, igualdad, armonia mutua y
consenso. En este sentido, se suprimen aspectos como el conflicto de intereses, el poder,
la oposicién. Desde esta perspectiva, dos sujetos pueden estar en una evidente situacién de
“didlogo” en la medida que haya cambios de turno, pero no necesariamente estarian en una
relacion dialégica con el otro, sélo con su propio ser. En cambio Wertsch (1999) plantea que
el dialogismo se relaciona directamente con la nocién de alteridad de Bajtin, pues en ella se
reconocen las voces del otro como eje fundamental de la construccién lingtiistica. La nocién
bajtiniana de que ““ser” significa “‘ser para el otro” es un supuesto que subyace a la visién del
lenguaje desde una dimensién dial6gica; esa otredad es la base y existencia del didlogo, una
estructura primordial de intercambio entre lo que es y no es (Wertsch, 1999). La presencia de
distintas voces y la tension entre ellas seran elementos fundamentales para que exista “didlogo
dial6gico”. No se trata de intercambiar turnos de habla sino de mostrar distintas posiciones.

Estas formas de concebir el didlogo son complementarias, no obstante, existen ciertos
aprendizajes que requieren la generaciéon de mayores oportunidades de un tipo u otro. La
formacion del pensamiento critico ha sido definida de distintas maneras, pero la mayoria
de los autores releva caracteristicas tales como: poseer una naturaleza cognitiva (Martin &
Barrientos, 2009); requerir habilidades argumentativas y demandar al individuo capacidad
de “coexistencia”, lo que supone una nocién amplia de saberes y la aceptacion de la
objetividad inclusiva (Kuhn, 1999). Junto con lo anterior, el pensamiento critico implica
una orientacién diagnéstica propositiva (Ku & Ho, 2010). Muchas de estas caracteristicas
necesitan oportunidades de didlogo eminentemente dialdgicas antes que monoldgicas,
pues el sujeto que dialoga debera reconocer distintas perspectivas, valorar el disenso y ser
capaz de posicionarse, argumentando desde esa diversidad de voces. Las oportunidades
de didlogo, en este contexto, serdn la cantidad de interacciones ocurridas en el aula que,
sustentadas en las necesidades de la formacién de un lector critico y activo, permiten al
estudiante desarrollar el objetivo curricular. Desde las definiciones de didlogo expuestas
anteriormente, esas ocurrencias discursivas podrian ser establecidas como un didlogo
dialégico, pues son las que posibilitan al lector poner en juego su subjetividad y tensionarla
en la comprension del texto literario. Esta tension serd, a su vez, el factor que favorecera
la participacion activa en la creacién de sentidos frente a los cuales, finalmente, el lector-
enunciador puede posicionarse desde el consenso o desde el disenso.

Mercer (2010) propone, por su parte, que en una situaciéon de aprendizaje pueden
ocurrir distintos tipos de habla: disputacional, acumulativa y exploratoria. La primera
se caracteriza por intercambios breves, que generan desacuerdo entre los estudiantes-
hablantes, una relacién de competencia y poca intencionalidad de considerar la perspectiva
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del interlocutor. Por su parte, el habla acumulativa tiene como objetivo construir un sentido
comun a través de la acumulacién de ideas, las que no son sometidas a un juicio critico.
Finalmente, el habla exploratoria busca que los estudiantes se involucren de manera critica
pero constructiva en relacién con los puntos de vista de los otros participantes, ofreciendo
a estos justificaciones o hipétesis alternativas.

2.3. CONSTRUCCIONES MONOLOGICAS Y DIALOGICAS DEL SENTIDO LITERARIO

La didactica de la literatura actual reconoce que los esfuerzos se concentran en dos
objetivos: promover la lectura literaria entre los estudiantes y que, junto a esto, desarrollen
una serie de dispositivos que les ayuden a comprender de mejor manera el “extrafiamiento”
de obras clasicas (p. ej. Colomer, 1991; Munita, 2017). La promocién de la lectura se
fomenta principalmente a través del plan lector. Se recomienda dar espacios de electividad,
incorporar best sellers juveniles y literatura multimodal. En cuanto al tratamiento de los
clasicos, la propuesta comprende el desarrollo temprano de la competencia lectora y el
disefio de multiples estrategias didacticas que estén al servicio de la comprensién de los
extrafiamientos estéticos propios de este tipo de obras.

Se espera que el alumno aprenda una serie de dispositivos o ttiles conceptuales que
lo apoyen en la construccién personal del significado del texto literario. En relacién con
este dltimo aspecto, las propuestas actuales entienden que el significado o interpretacién
literaria es un proceso personal y activo que realiza el lector, y que en dicho proceso estan
implicados diversos factores que influyen en dicho proceso (Mendoza, 1998). Ambos
objetivos mencionados anteriormente reclaman que el estudiante construya un sentido
literario. Estas construcciones pueden ser también elaboradas monolégica o dialégicamente,
pues el proceso de interpretacién puede ser concebido como la bisqueda de un consenso
o la elaboracién de un sentido personal y distinto de cada lector. Para Bajtin, la obra de
arte es en primer lugar situada, por ello reine elementos extraestéticos y estéticos. En la
arquitectura de estos ultimos, tanto autor como lector co-crean:

En la forma (arquitecténica) me encuentro a mi mismo, mi actividad productiva
proporciona la forma axioldgica, siento mi gesto al crear el objeto; y ello, no sélo en la
creacion primaria, no sélo en la propia realizacion, sino también en la contemplacién
de la obra de arte (Bajtin, 1989, p. 61).

Ow (2004) explica que en el acto de lectura, mas que un texto, se encuentran tanto el
creado por el autor (quien a su vez, en la creacidn, dialoga con sus propios textos) como
el que responde a este. Es por esto que para un mismo texto literario puede haber muchas
respuestas y este proceso es determinado por la situacién de quien lo lee. La comprensién
literaria activa implica una relacién del sujeto con la experiencia, en la medida que el
lector modifica su propia realidad una vez que construye el sentido o formula una respuesta
lectora y, por ende, es su horizonte axiolégico el que se ve tensionado.

2.4. ENSENAR LITERATURA EN LAS AULAS

La didactica de la literatura se ha reorientado en las dltimas décadas hacia el sincretismo
de los dos objetivos anteriormente mencionados: el fomento lector y la formacién de
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una competencia literaria. Esta dltima la entenderemos como aquellos saberes, datos y
conceptos que son necesarios para la comprension o produccién de un texto literario (Ow,
2004). Para el ejercicio y formacion de esta competencia literaria se presentan diversos
procedimientos; algunos de ellos son la contextualizacion cultural, el autorreconocimiento
como lector de un texto ficticio, la construccidn del significado y la valoracién (Ow, 2004).
La contextualizacién cultural considera actividades como el reconocimiento del contexto y
del horizonte ideoldgico en el que surge la obra (conocimientos sobre cultura y literatura), el
reconocimiento del contexto y del horizonte ideoldgico desde el que se realiza la lectura y el
establecimiento de relaciones entre ambos contextos y horizontes. El autorreconocimiento
como lector contempla la selecciéon o aceptacién de un rol de lector, la suspension de
los predicados de verdad-falsedad, entre otros. La construccién del significado y la
valoracién implican procedimientos como la hipotetizacién: previsién de la composicién
y arquitecténica del texto; la tematizacién: complecién de las indeterminaciones del
texto (operaciones interpretativas: inferir, connotar, atribuir significado); la sintesis:
agrupamiento del material y los contenidos de la obra (recuerdos y expectativas), y la
organizacién: comprensién de la arquitecténica de la obra. También, la valoracién puede
ser acerca de la técnica del material o composicion de la obra, del objeto estético, entre
otros. Las Bases Curriculares de Lengua y Literatura (Mineduc, 2015) disponen en sus
objetivos de aprendizaje el desarrollo de algunas de estas oportunidades de aprendizaje,
en especial, la contextualizacién cultural y la construccién del significado, sin embargo,
muchas de estas tareas no se cumplen, dado que la lectura literaria y su interpretacién son
tareas relegadas al plan de lectura complementaria y, por tanto, estas actividades no forman
parte de la clase sino que son planificadas como tareas que la o el estudiante realizan de
manera individual (Munita & Pérez, 2013). Esto contradice el objetivo entregado por las
Bases Curriculares sobre la literatura y su didactica.

3.  MARCO METODOLOGICO

La metodologia utilizada en esta investigacién fue de caricter cualitativo y tuvo como
disefio un estudio de caso tnico. Se entiende “estudio de caso” como una instancia de
accion especifica que esta disefiada para ilustrar un principio mas general (Cohen, Manion
& Morrison, 2007). Este estudio fue de tipo instrumental, es decir, se seleccioné un caso a
través del cual se busca un objetivo mds alld de €l; se convierte —entonces— en una herramienta
para ilustrar un problema, una temética y/o un argumento (Leén & Montero, 2015).

3.1. PARTICIPANTES

Los participantes fueron estudiantes que pertenecian a un colegio particular subvencionado,
ubicado en la comuna de Vifia del Mar, Quinta regién de Chile. En total participaron 33
estudiantes varones, quienes cursaban Tercero Medio, cuyas edades fluctuaban entre los 16
afios 5 meses y 17 afios 3 meses. También particip6 un profesor de Lenguaje con mas de 10
afios de experiencia en docencia.

El colegio fue seleccionado a partir de dos criterios: en su proyecto educativo debia
declarar que desarrolla el pensamiento critico y que fomenta la lectura. El segundo criterio
fue que se demostrara, a través de un juicio de experto, como el establecimiento realizaba
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este proceso entre los estudiantes. Los expertos consultados fueron coordinadores de
practicas de facultades de educacién de dos universidades de la zona.

3.2. MUESTRA

La muestra total del estudio se constituyé de ocho clases de literatura ofrecidas en la
asignatura de Lenguaje y Comunicacién, por parte de un docente, a alumnos de Tercero
Medio. Las clases pertenecieron a una unidad didéctica cuyo tema presentaba como foco
la literatura (el amor en la literatura). La unidad fue filmada en su totalidad. De las ocho
clases se seleccionaron seis para realizar el andlisis, ya que dos de ellas tenian como
actividad central evaluaciones escritas u observacién de peliculas, por lo que habia una
escasez de interacciones orales. Por otra parte se realizaron entrevistas, grabadas en audio,
a seis estudiantes; tres de ellos contaban con la mayor participacién en las interacciones de
las clases, y el resto fue escogido al azar.

3.3. INSTRUMENTOS

Los instrumentos utilizados para esta investigacion fueron dos: una pauta de observacién
y una entrevista semiestructurada. La pauta de observacién fue adaptada desde una pauta
de observacién de clases validada y utilizada en el proyecto Fondecyt N° 1150417. De
dicha pauta se seleccionaron dos dimensiones: interacciones e interacciones mediadas.
La entrevista semiestructurada se disefié y sometié a juicio de cinco expertos a través
de una pauta de evaluacién, que pasé por un proceso piloto antes de ser aplicada. La
primera parte de la pauta estuvo formada por cinco preguntas y buscé indagar acerca de los
posicionamientos de los estudiantes en cuanto a las lecturas literarias. La segunda parte de
la entrevista const6 de cuatro preguntas e indagd las interacciones orales de aula ocurridas
en las clases observadas.

3.4. PROCEDIMIENTO

Una vez seleccionado el establecimiento, se contactd al director académico del mismo
y se presenté la documentacion que explicitaba los fines de la investigacidn; ademads se
realizé el contacto con el profesor participante. Posteriormente se informé a estudiantes y
apoderados acerca del estudio. El universo total de quienes aceptaron participar y firmaron
los consentimientos y asentimientos informados fue de 33 alumnos. Las clases fueron
grabadas con una cimara de video desde la parte trasera de la sala; asi también, se colocaron
grabadores de audio en distintas partes de la sala de clases. Por otra parte, las entrevistas
fueron efectuadas en la biblioteca del colegio, una vez concluida la unidad didéctica. El
material se almacend en un lugar seguro, al que solo tuvieron acceso los investigadores.

3.5. ANALISIS
Se realizé un andlisis estadistico descriptivo de frecuencia a partir de la base de datos
proveniente de la observacién de clases hecha con la pauta de interacciones de aula

(interacciones e interacciones mediadas). Los videos de las clases fueron codificados por
dos codificadoras, capacitadas en dos sesiones de dos horas cada una, que incluyeron
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ejemplos y calibraciones. Se estimé la confiabilidad intercodificadoras mediante el
coeficiente Kappa de Cohen, cuyo promedio para las dos fue de 0,783. Posteriormente
se aplicaron medidas de tendencia central y medidas de distribucién. Aqui se presenta un

consolidado de la pauta de observacién utilizada en esta fase del andlisis (tabla 1):

Tabla 1. Categorias de andlisis pauta de observacién

INTERACCIONES

A. Participacion

En torno a la temadtica de la clase

En torno a otros temas

Sin participacién

B. Tipos de pregunta

No formula preguntas

Funcién cognitiva

Orden superior

Basado en respuesta previa

Preguntas de completacion o retéricas

C. Profesor

Direccion del habla

Tipo de habla desde lo social

Tipo de habla de aprendizaje

D. Estudiante

Direccion del habla

Tipo de habla desde lo social

Tipo de habla de aprendizaje

E. Tipo de dependencia

Dependencia absoluta

Dependencia relativa

Hacia la independencia

INTERACCIONES
MEDIADAS

No andamiaje

Andamiaje conceptual

Andamiaje metacognitivo

De monitoreo

De control

De evaluacion

No mediacién

Mediacién promovida por el estudiante

Formato del material

Tipo de material

Soporte

Accesibilidad

Tipo de uso

Caracteristicas del recurso

Profesor/a material — estudiante
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Por otra parte, se usé como método central de andlisis de la muestra el andlisis dialégico
del discurso. Este es, ante todo, un posicionamiento epistemolégico en relacién con el lenguaje
y el conocimiento. El dialogismo concibe el enunciado como un hecho “social”, generado en
forma colaborativa, en la alteridad entre hablante y oyente. El Andlisis Dial6gico del Discurso
(ADD) recoge elementos del andlisis de la enunciacidn, los que son reelaborados tedrica y
metodolégicamente (Medina, 2014). Las macrocategorias utilizadas en este estudio, y que
surgen de dicha reelaboracidn, son: los “locutores”, definidos como el principio articulador
al que se le atribuye la responsabilidad material de los enunciados; los “enunciadores”, que
representan los distintos puntos de vista expresados en el enunciado o unidades ideoldgicas en
si mismas, cuya aparicién puede ser explicita o implicita, y el “sujeto del enunciado”, es decir,
el nicleo ideoldgico desde el cual se desarrolla el enunciado. En este andlisis, el propdsito se
centr6 especificamente en describir la tensién existente entre los distintos enunciadores que
aparecen en los discursos, y las caracteristicas que estos profieren al sujeto del enunciado.
Para llevar a cabo el andlisis se pesquisaron los modos en que la subjetividad se inscribe
en el discurso mediante algunas huellas discursivas tales como: subjetivemas, pronombres,
modalizadores y modalizaciones. Todas estas categorias permitirin mostrar si en el aula
prevalece la voz del profesor en la lectura literaria, o si existe la oportunidad para que los y
las estudiantes puedan posicionarse y, de esa manera, enunciar su posicionamiento desde las
distintas plataformas que ofrece el texto literario: emocional, cognitiva-estética y cultural.

4. RESULTADOS

Las clases observadas se caracterizaron por que un 66% de los casos conté con la
participacién del profesor y un grupo de estudiantes (en el que interactuaron entre 2 y 10).
En cuanto a la formulacién de las preguntas, estas fueron elaboradas en su mayoria por el
profesor (79,1%) y la mayor parte de estas interrogantes fue divergente, es decir, buscaba
explorar posibilidades. Asimismo, dominaron las preguntas estructurantes o faticas, esto es,
aquellas que verifican, amplian y generan apertura en la participacién. En segundo lugar se
formularon preguntas comparativas o que buscaban que los estudiantes determinaran si dos
o mds elementos guardaban relacién de similitud o diferencia entre si. De este modo, estaban
presentes las preguntas de indole afectiva, es decir, aquellas que reclaman la expresién
de sentimientos, valores, actitudes del estudiante. Cuando las preguntas se enunciaban
basandose en una respuesta previa, estas, en la mayoria de los casos, tenian la intencién
de clarificar, sin embargo, en dicha formulacién participaban en igual porcentaje tanto el
profesor como los estudiantes. En cuanto a la direccién del habla, esta se dirige en un 76,3%
de los casos al grupo completo de estudiantes y, por su parte, los alumnos se dirigen en la
mayoria de los casos en publico al profesor. Respecto del tipo de habla predominante en las
clases, se constaté que en el caso del profesor es mayoritariamente pedagdgica (66,6%) y de
caracter exploratorio, especialmente en el desarrollo de la clase, pues en un 80% de los casos
se observa esta naturaleza. Por su parte, el habla de los estudiantes es predominantemente
identitaria y de caracter exploratorio, también mayoritariamente evidenciado en el desarrollo
de la clase. Estos resultados son similares a las investigaciones chilenas de la dltima década
sobre interacciones.

En cuanto a las interacciones mediadas, en un 73,3% de los casos existe andamiaje
conceptual y, para esto, se utilizaron guias conceptuales y de trabajo, impresas en papel, en

225



Estudios Pedagégicos XLV, N° 3: 217-238, 2019
OPORTUNIDADES DE DIALOGO PARA CONSTRUIR EL SENTIDO LITERARIO: INTERACCIONES ORALES EN UNA
CLASE DE LITERATURA DE TERCERO MEDIO

igual porcentaje con un uso canénico y uno creativo. Estas guias fueron monomodales y
tuvieron como funcién complementar las interacciones orales ocurridas en el aula.

4.1. RESULTADOS DE LAS INTERACCIONES DE AULA DESDE EL ADD

En este apartado se reportan los resultados del andlisis dialégico del discurso realizado en
cuanto a las interacciones de aula y a las entrevistas efectuadas a los participantes de la clase.

Se pudo constatar que las interacciones acerca de la tematica del amor se generaron desde
una tension inicial. En la clase 1, uno de los enunciadores (materializado principalmente por
el profesor) parte del supuesto de que la conceptualizacién del amor es un asunto “complejo”.
Este posicionamiento es un eje articulador de la interaccién durante las ocho clases analizadas.
Dicho posicionamiento genera preguntas principalmente divergentes que permiten a
distintos locutores tomar la palabra y a los enunciadores posicionarse en relacién con
el supuesto anteriormente referido. A continuacién se presenta un ejemplo de lo expuesto:

Tabla 2. Clase 1

Episodio 1 Mecanismos de inscripcion

1. P: ;(Cudl es el TEMA y cudl es la DIFICULTAD? Pero Pronombres y personas (categorias
2. mirenLO. ‘;Podrl:: encontrar la RESPUESTA en jévenes | nominales referidas a personas):
de 16 anos? PuedO intentarLO, podEMOS intentarLO. lo (pronombre personal &tono
3. {QUIEN SE puede aventurar a dar una DEFINICION DE | referido al tema), yo (1* persona
4. AMOR?Y digO aventurar porque de verdad que es una singular, podré, puedo, intentarlo),
5. AVENTURA decir lo que es el AMOR, que SE la jueguen | nosotros  (1* persona plural,
6. USTEDES en decir LO que es el amor, (;QUIE’]N podria | podemos), quien (pronombre
7. decirME lo que es el AMOR? relativo), se (pronombre personal
atono reflexivo), ustedes (2°
persona plural), me (pronombre
personal 4tono)

Categorias  nominales:  tema,
dificultad, respuesta, definicion,
aventura, amor

Modalizacién: de verdad
Modalizador epistémico: es
Subjetivema: aventura

La pregunta anunciada en principio es divergente, lo que se presenta como una oportunidad para la
aparicion de voces diversas, las que efectivamente se evidenciardn durante la clase y la unidad. Por
otra parte, el enunciador sostiene que la conceptualizacién del amor es una “aventura”, dada su
dificultad. Asi también, este enunciador se inscribe en un principio a través de la primera persona
singular “yo”, pero luego lo hace con una primera persona plural “nosotros” (“podemos intentarlo™),
es decir, la dificultad y su solucién son una tarea que les compete a todos (primer niicleo
argumentativo) y, en segundo lugar, enfrascarse en dicha definicién implica arriesgarse, “que se la
jueguen” (segundo nucleo argumentativo). El traspaso del singular al plural puede ser visibilizado
como una oportunidad ofrecida por el interlocutor para que los estudiantes se posicionen y
entiendan que la respuesta lectora es dificultosa y no necesariamente consensuada.
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En términos didécticos, el profesor intenta, a través de la pregunta, dar comienzo a la
contextualizacién cultural de la obra de Garcia Marquez “Del amor y otros demonios”,
especificamente mediante el reconocimiento del contexto y del horizonte ideolégico
desde el que se realiza la lectura, por lo tanto, podria activar la plataforma cultural de la
construccién del sentido. Junto a esto, en esta actividad existe una intencién de generar
el autorreconocimiento como lector entre los estudiantes, pues estos son aludidos como
“jovenes de 16 afios”, a quienes tal vez el tema del amor les sea desconocido. Por eso se
puede considerar que esta interaccién es una oportunidad que permite que el estudiante
comience a posicionarse frente a la tematica central de la obra. En efecto, durante las clases
1, 2 y 3 surgen diversos enunciadores ante dicha problemadtica, los que se describen en el
siguiente esquema (tabla 3):

Tabla 3.

Enunciador 1 | “La solucién a la separatividad”.

Enunciador 2 | “Es como un arte”.

(Qué es

el amor? Enunciador 3 | “Es como un pensamiento, una abstraccién”.

Enunciador 4 | “Es una reaccién quimica” / “‘es una insensatez”.

Estos posicionamientos también son tensionados por otros enunciadores adheridos
materialmente por algtin(os) estudiante(s) o por el profesor. La tension a la que adhiere
el profesor tiende a centrarse en contradecir algtin aspecto del habla académica utilizada
por el estudiante antes que tensionar los conceptos identitarios o valdricos que porta el
posicionamiento al que se contrapone. Por otra parte, los disensos de los estudiantes pueden
ser de ambas naturalezas: académicos o identitario-valdricos.

En segundo lugar, las tensiones en la interaccién ocurren motivadas por la utilizacién
de actividades que implican el posicionamiento: durante las dos primeras clases, el profesor
les hace entrega de una guia en la que aparecen distintas citas de escritores acerca de la
conceptualizacién del amor, y los estudiantes deben posicionarse frente a dichos discursos.
En la tabla 4 se presenta un ejemplo de lo expresado anteriormente:
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Tabla 4. Clase 1

Episodio 1 Mecanismos de inscripcion

33. E1: Es un ARTE porque es una FORMA DE Pronombres y personas (categorias

34. EXPRESARSE del SER HUMANO, toda FORMA de | nominales referidas a personas):

35. expresarSE del ser humano es un ARTE. se (pronombre personal dtono

36. P: Ya, entonces si YO vengo y LE tiro el ldpiz, ARTE... | reflexivo), yo (pronombre personal),

37. el ARTE DE ODIAR. le (pronombre personal dtono), todo

38. E1: TODO LO que sienta el SER HUMANO es | (pronombre indefinido)

ARTE. Categorias nominales: forma de
expresarse, ser humano, arte.
Modalizador epistémico: es
Subjetivema: toda (adjetivo
indefinido)

En este episodio se puede apreciar una tension entre dos enunciadores, que es productivizada por
el enunciador 2 (materializado en el profesor), quien recoge lo que el enunciador 1 ha expresado
para elaborar su propia respuesta. El enunciador 1 sostiene que es amor es arte, fundamentando que
toda expresién del ser humano lo es. El enunciador 2 tensiona dicho posicionamiento sefialando —a
través de una ironfa— que no puede calificarse de arte cualquier expresion del ser humano. La
eleccion del pronombre “todo” y del adjetivo “toda” (forma) por parte del enunciador 1 es lo que
articula el nudo argumentativo del disenso: la generalizacién que hace el enunciador 1 acerca de
que cualquier forma de expresarse puede ser considerada arte.

La estrategia didactica continda siendo la contextualizacién cultural de la obra en
cuestion, en la que se tensionan los horizontes de expectativas de dos lectores: el estudiante
y el profesor en relacién con las valoraciones que cada uno porta respecto del arte. Es
importante destacar que el enunciador-estudiante, durante el episodio, alude a “El arte
de amar” de Erick Fromm, lectura previa a la de Garcia Marquez, por lo tanto, se puede
apreciar cierta secuencia temdtica que favorece los intertextos, procedimiento necesario en la
construccién del significado. La configuracion del sentido literario en las clases observadas
tiene como principal sujeto del enunciado la explicacién de conceptos que se relacionan
con la temadtica de la unidad o del libro de lectura complementaria (“Del amor y otros
demonios”). Cuando se definen estos conceptos, el docente busca, ante todo, conectarlos
con la experiencia de los estudiantes o con otras manifestaciones culturales: ciencia,
historia y cultura pop, en cambio, hay ausencia de conexién de estas manifestaciones con
textos propiamente literarios. En el caso de haberla, se trata particularmente de realizar un
ejercicio de reconocimiento del concepto, pero no para construir el sentido del texto. Por
ello, escasean las preguntas relacionadas con aspectos “estéticos” en la interaccién. En la
tabla 5 se muestra un fragmento de un episodio tematico en el que se grafica dicho abordaje
de la construccion del sentido literario:
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Tabla 5. Clase 3

Episodio 3

Mecanismos de inscripcion

18.

32.

51.

P: Uso de los espacios, las escenografias sirven para

BELLEZA subjetiva.

P: M4s JOVEN, cuando mds joven...

19. exacerbar los sentimientos, bien. Si YO les hablara del Pronombres y personas
20. concepto de DON JUAN ;Qué dirian USTEDES? ;Qué | (categorias nominales referidas a
21. es un Don Juan? Levantando la mano. personas):

22. E7: Un supuesto GALAN. yo (1* persona singular), ustedes
23. P: ;Por qué “supuesto”? (2* persona plural), usted (2°
24. E7: Porque en realidad no es asi. persona singular), si mismo
25. P: Ya... USTED considera que no es tanto. (locucién pronominal indefinida
26. ES: Un ESTEREOTIPO de la sociedad. refleja), otro (pronombre
27. P: USTED cree que es una FIGURA de la sociedad. impersonal), €l  (pronombre
28. ES: Si. Hasta hoy en dia. personal, 3% persona singular), le
29. P: (Hasta hoy en dia? (pronombre  personal  4tono
30. E5: Si. referido a Don Juan), todas
31. ES: Un SUJETO que tiene una PERCEPCION DE (indefinido), otras (pronombre

indefinido), las  (pronombre

33. P: ;Una BELLEZA hacia ST MISMO o hacia el OTRO? | personal dtono referido a las
34. ES: Hacia... LOS DOS. mujeres), alguien (pronombre
35. P: Ya... una AUTOCONCEPCION DE BELLEZA y en indefinido), dos (pronombre
36. el fondo como ve la belleza del OTRO. Ya, ;como seria numeral), quién (pronombre
37. esa CONCEPCION DE BELLEZA? interrogativo)

38. E5: Hacia el OTRO porque, pucha, LE gustan TODAS. | Categorias nominales: Don Juan,

39.Y para EL porque se crefa bacdn. galdn, estereotipo, figura, sujeto,
40. P: Se sentia con la CAPACIDAD de querer a OTRAS, de | autoconcepcién de  belleza,
41. quererLAS a TODAS, LE gustan TODAS y también una | persona, curso, razén, colegio,
42. AUTOCONCEPCION DE BELLEZA importante porque | humildad, joven

43. EL sentia que podia estar con cualguier PERSONA, ya. Modalizacién: en realidad, bien,
44. [,QUIEN de acd se ha sentido alguna vez un DON JUAN? | a lo mejor

45. Bien, no he tenido CURSO donde haya hecho esta Modalizador epistémico: es (no
46. PREGUNTA y ALGUIEN haya dicho “YO”... es)

47. desconozco LA RAZON. A lo mejor fiene relacién con Subjetivemas: supuesto
48. ser COLEGIO de hombres, la HUMILDAD (adjetivo), subjetiva (adjetivo),
49. (ilegible) bacdn (adjetivo), mds (adverbio
50. E6: ;USTED se ha sentido un DON JUAN? de cantidad)

En el fragmento seleccionado, el sujeto del enunciado es quien se denomina “Don Juan”, y se
presenta al principio del episodio a través de la pregunta que realiza el profesor. Existe una sola
respuesta, la del enunciador 1, adherido por los estudiantes 5 y 7, que adhieren a la idea de que Don
Juan es un “supuesto galdn”. El enunciador 1 se inscribe a través de huellas impersonales, referidas
a situaciones generales que pueden ser reconocidas por los interlocutores (profesor, otros
estudiantes), tales como “si mismo”, “otros”. La posicién del supuesto galdn se fundamenta a
través de dos nicleos argumentativos: es un estereotipo (presente hasta la fecha) y la autoconcepcion

de belleza subjetiva del personaje (“se cree bacan”).
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En general, en la definicién de conceptos que servirdn para la construccién de sentido
posterior, el profesor, como enunciador, se presenta como un par epistemolégico de los
estudiantes, dando cabida a que cada uno de ellos se posicione con la definicién de algtin
concepto.

En la unidad didéctica, solo la clase final tiene como actividad la lectura conjunta de
una seccion de la obra de Garcia Marquez. En esta secuencia didéctica, las interacciones
son restringidas a través de preguntas que buscan clarificar conceptos (por parte de los
estudiantes). A continuacién se presenta un ejemplo en el que el profesor es interrogado
acerca de un simbolo de la lectura:

Tabla 6. Clase 6

Episodio 2 Mecanismos de inscripcion

41. P: Cuando habL A del PERRO cenizo, el CONCEPTO DE | Pronombres y personas

42. CENIZO tiene que ver con la MALA SUERTE, con la
43.IDEA, desde LO FOLCLORICO, de que en el fondo

44. ese PERRO traia lo funesto.

45. E1: En una PARTE dicEN que el PERRO era ¢conocido

46. por cenizo.
47. P: Si, hablAN del COLOR, pero en el fondo, aparte de la

(categorfas nominales referidas a
personas):

habla (€l, narrador, 3* persona
singular), dicen (ellos, 3* persona
plural, los que narran), hablan
(ellos, 3* persona plural, los que

48. IDEA DE CENIZO, es que estd como marcado, por eso la
49. IDEA DE LUCERO, que gs este LUNAR o MANCHA
50. que fenia el PERRO.

narran)

Categorias nominales:  perro,
concepto de cenizo, mala suerte,
idea, lo folclérico, color, idea de
cenizo, idea de lucero, lunar,

mancha

Modalizador epistémico: es, tiene
que ver

Modalizacioén: en el fondo
Subjetivemas: cenizo, ese
(adjetivo  mostrativo)  funesto,

conocido por cenizo, marcado

En este episodio, el sujeto del enunciado es la significacién de “cenizo” en la obra, frente a lo cual
aparecen dos posicionamientos o interpretaciones. El enunciador 1, cuyo locutor es el docente,
afirma que este representa lo funesto. Para dejar en claro que esta refiriéndose a la interpretacién
del color utiliza 1a modalizacién “en el fondo”, que le ayuda a anticipar al otro enunciador que se
trata, precisamente, del significado connotativo de lo “cenizo”. Por su parte, el enunciador 2, cuyo
locutor es el estudiante, sefiala que el perro es aludido por dicho color, tensionando la significacién
que le da el primer enunciador. Cabe destacar que el enunciador 2 se refiere al narrador en plural
(“dicen”, tercera persona plural), marca que es retomada por el enunciador 1, lo que introduce la
ambigiiedad acerca de si se estdn refiriendo solo al narrador o también a los personajes del relato.
La tension es resuelta por el enunciador 1 a través de la introduccién de una segunda marca textual
que ratificaria la connotacién de cenizo como funesto y no solo como el color caracteristico del
perro; para ello, nuevamente modaliza con “en el fondo”.
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En dicho episodio se puede apreciar que el docente —al actuar de enunciador 1— estd
construyendo el significado del texto junto al segundo enunciador-estudiante a través
de la operacién de complecién de las indeterminaciones del texto, en este caso, el color
cenizo del perro. Es interesante notar que el enunciador-estudiante es capaz de refutar el
argumento del profesor a través de marcas textuales de la obra, y que el enunciador-docente
realiza la confirmacion de su posicionamiento a través del mismo mecanismo.

Por otra parte, en las entrevistas individuales, los estudiantes son capaces de
posicionarse en relacién con los conceptos mencionados, al tipo de amor presente en el libro,
al sincretismo presentado en clases y al conflicto ético vivenciado por los protagonistas del
relato. En efecto, lo incorporan en su construccién de sentido. A continuacién se presenta
un resumen de los enunciadores que aparecen en la valoracién de las lecturas de la unidad:

Tabla 7.

Pregunta Enunciadores

(Te gustaron los libros | Enunciador 1: “El que mds me gust6 fue ‘Del amor y otros demonios’,
leidos en clases? pero tenia muchos detalles”.

Enunciador 2: “Lo que mds me gustaron fueron las frases de autores
porque eran interesantes de analizar”.

Enunciador 3: “Lo que mds me gusté fue el poema de Bukowski porque
daba una visién del amor de autores”.

En cuanto al conflicto ético presentado en la obra de Garcia Marquez (la relacion
amorosa entre un sacerdote de 36 afios y su exorcizada de 12 afios), existe un enunciador
(enunciador 1) que sefiala que el amor no tiene barreras etarias y que es posible que esto
ocurra. El enunciador 2 sostiene que se trata de un acto de pedofilia y que es condenable,
y un enunciador 3 sefiala que el conflicto es ante todo el impedimento de los sacerdotes de
vivir el amor y la sexualidad.

Ademads, en esta misma instancia, cuando los estudiantes son interrogados acerca de
los aspectos estéticos de las obras presentes en la unidad, son capaces de referirse a ellos,
como también de identificar y analizar barreras de lectura, y se posicionan en su propia
imagen como lectores de ficcion. La tabla 8 es un ejemplo de la identificacién de barreras
por parte de los estudiantes:
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Tabla 8. Entrevista 1

Par adyacente 12 (I = entrevistador; E1 = entrevistado 1) Mecanismos de inscripcion

Pronombres y personas

1. I: ;Qué es lo que es el relleno para ti? (categorias nominales
2. E1: El RELLENO para MI es como meter mucho CHAMULLO o | referidas a personas):
3. dar vuelta en la misma IDEA durante muchos, durante muchos mi (pronombre posesivo),

4. PARRAFOS, a MI ME gusta como que sea, que SE pase de un me (pronombre personal
5. PUNTO a OTRO, sin mds, como que sin mds que darle vuelta, sin | &tomo), se (pronombre
6. DESCRIPCION, si, sin DESCRIPCIONES, demasiado DETALLE, | personal ~ dtono),  otro
7. onda como, si estaMOS, si se describe una MESA, se describe 1al | (pronombre  indefinido),
8. cual, por ejemplo, que tiene cuatro PATAS, de tal COLOR, ESO | estamos  (nosotros, 1?
9. no ME jnteresa en realidad, ESE es como, ESO ME aburre, ESO | persona  plural),  eso
10. TE aburre, en los RELATOS. (pronombre mostrativo)
Categorias nominales:
relleno, idea, parrafos,
chamullo, punto,
descripcion, detalle, mesa,
patas

Modalizacién: en realidad
Modalizador apreciativo:
gusta (me)

Subjetivemas: muchos, sin
mds,

demasiado, tal cual

El sujeto tematico de este fragmento es el “relleno” en literatura, que se refiere a la descripcién
excesiva que presentan las obras literarias. El enunciador 1 (adherido por el estudiante entrevistado)
sefiala que este mecanismo le “aburre”, pues €l quisiera que se evitara el detalle y que dichas
descripciones fueran “tal cual”.

Sin embargo, en relacion con la escritura de Garcia Marquez, en las entrevistas existe un
enunciador que considera su etilo “conciso” y que utiliza frases atrayentes. En cambio el
otro considera que su estilo es “complejo”, por la descripcion.

Uno de los focos de la entrevista tuvo relacion con las interacciones ocurridas en el aula.
Desde esta perspectiva emergieron distintos enunciadores que se resumen en la siguiente
tabla (9):
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Tabla 9. Resumen de enunciadores

Pregunta

Enunciadores

1. ;Crees que los didlogos que se generaron en
la clase acerca de las lecturas fueron ttiles para
comprender mejor los textos? ;En qué sentido?

Enunciador 1: “Si, porque los didlogos ayudan a
comprender”.

Enunciador 2: “Si, porque se genera una
discusion que nos permite comparar y llegar a la
comprension”.

2. (Qué compaiiero(s) o compaifiera(s), segin tu
punto de vista, es quien aporta comentarios
importantes a la clase? ;Por qué?

Enunciador 1: “Los comentarios de los
compafieros ayudan a comprender mejor la
lectura”.

Enunciador 2: “Los aportes de los compaiieros
me muestran puntos de vista que yo no habia
pensado (preguntas mds interpretativas)”.
Enunciador 3: “Los comentarios de los
compafieros representan algunas de mis
preguntas que no me atrevo a decir en voz alta”.

3. (Crees que los aportes o andlisis del profesor
o profesora acerca de las lecturas literarias
ayudan a comprender mejor los textos? ¢Por
qué?

Enunciador 1: “Los comentarios del profesor
nos ayudan a comprender mejor el libro porque
él sabe mucho de literatura y de la vida”.
Enunciador 2: “Los comentarios del profesor
nos ayudan a comprender la obra sin imponernos
su punto de vista”.

4. (Cémo evalias tu participaciéon en las
conversaciones acerca de los libros y de las
lecturas literarias? ;Es activa, pasiva o
intermedia? ;Por qué?

Enunciador 1: “Mi participacion es activa y me
engancho de lo que dicen los demds para poder
participar”.

Enunciador 2: “Mi participacion es intermedia
porque me gusta escuchar a otros”.

Enunciador 3: “Mi participaciéon es pasiva
porque no comprendo bien la literatura, asi que
no tengo qué decir”.

En general existe una mirada positiva acerca del rol de las interacciones de aula en la
clase de literatura, basada en que estas aportan a la comprension de los textos. Por su parte, la
participacién o ausencia de esta se relaciona con la valoracién que los estudiantes atribuyen
a sus propios aportes en cuanto a la construccion del sentido literario. A continuacién se
presenta un ejemplo de lo anteriormente referido (tabla 10):
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Tabla 10. Entrevista 4

Par adyacente 13-14 Mecanismos de inscripcion
Pronombres y personas
1. I: Ya, ahora vamos a cambiar como la otra parte de la (categorias nominales referidas a
2. entrevista, que tiene que ver con los didlogos, ya, ;crees personas):
3. que los didlogos que se generaron en la clase, las yo (1* persona singular), estamos
4. conversaciones de las lecturas, acerca de las lecturas, (nosotros, 1* persona plural),
5. fueron ttiles para comprender mejor los textos? comprendemos  (nosotros, 1*
6. El: si. persona plural), se (pronombre
7. 1: {Por qué? personal dtono), lo (pronombre
8. El: porque, YO creo, que cuando estaMOS leyendo un personal dtono), algo (pronombre

9. RELATO y comprendeMOS ALGO, obviamente SE LO | indefinido), preguntamos (1*
10. preguntaMOS al PROFESOR y EL, el PROFESOR NOS | persona plural), nos (pronombre
11. da la POSTURA y NOS hace ver EL de un PUNTO DE | personal 4tono), él (3* persona

12. VISTA é€l, ese FRAGMENTO, por decirlo asi, pero plural)
13. nuestro CURSO es bien, es bien Unico, porque da a Categorfas nominales: profesor,
14. conocer libremente su, su IDEA, por decirlo asi, y las punto de  vista, postura,

15. CONCEPCIONES que tiene del PARRAFO, entonces SE | fragmento, curso, idea,
16. genera un AMBIENTE no de DISCUSION, sino, de, por | concepciones, parrafo, ambiente,
17. decirlo asi, d¢ CONVERSACION mediante un, mediante | discusién, conversacién, ideas,

18. distintas IDEAS SE puede llegar como a un PUNTO punto medio, conceptos

19. MEDIO y de un FRAGMENTO y SE pueden sacar Modalizacién: por asi decirlo

20. muchas, por decirlo asi, mucho, muchos CONCEPTOS y | Modalizador epistémico: tiene,
21. mucho mds que nada para aprender, desde distintos es (referido al curso)

22. PUNTOS DE VISTA. Subjetivemas: nuestro, Uunico,

libremente, distintas, distintos

El sujeto del enunciado es el rol de las conversaciones en la comprension de los textos literarios. El
enunciador 1 se inscribe en el texto a través de la primera persona singular (yo) y la plural (el
curso). Este enunciador considera que las conversaciones cumplen un rol fundamental para la
comprension del fragmento (de esta forma y no como obra completa). Este enunciador distingue
en dichas conversaciones la voz del profesor y la del curso, argumentando que en dichas
interacciones existe la libertad de aportes y que el significado se construye con ambas voces. Junto
a esto sefiala que el objetivo es llegar al “punto medio” y aprender.

5. CONCLUSIONES

La ensefianza de la literatura tiene como tarea principal que los y las estudiantes construyan
un sentido del texto, sin embargo, dichos textos son ‘“extrafiados”, por lo tanto, las
conversaciones en torno a ellos son fundamentales para lograr la promocién de aprendizajes.
En Chile, las interacciones orales de aula son escasas, reducidas y de baja calidad, y por eso
se hace necesario describir como se desarrollan estas interacciones en un establecimiento
donde si se fomente el pensamiento critico y activo, focos del curriculum en la asignatura
de Lenguaje y Comunicacién. En ese sentido, esta investigacion se propuso comprender la
naturaleza de las oportunidades de didlogo en una clase de literatura de un establecimiento
educacional chileno de Ensefianza Media, con las caracteristicas previamente mencionadas.
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En términos de resultados, se observé que las interacciones orales ocurridas en la clase de
literatura corresponden, en un 66% de los casos, al profesor y un grupo de estudiantes (de
2 a 10) y que es el docente quien ofrece las oportunidades de participacién a través de
preguntas abiertas y divergentes. Por otra parte, en cuanto al tipo de habla predominante,
se observa que el profesor es el que realiza tipos de habla mayoritariamente pedagdgicos
(66,6%) y de caracter exploratorio, especialmente en el desarrollo de la clase. Ademas, el
habla de los estudiantes es en su mayoria identitaria y de caracter exploratorio, también
encontrada durante el desarrollo de la clase.

Asimismo, muchas de las interacciones ocurridas en el aula observada se articularon
desde una tension y lograron progresar desde dicha tension. Es el enunciador adherido por
el profesor quien contribuye a generar el disenso a través de la formulacién de preguntas
divergentes y de contraargumentos a los posicionamientos de los enunciadores adheridos
por los estudiantes. Por otra parte, estos tltimos también se mostraron capaces de formular
preguntas que apelan directamente a los enunciadores adheridos por el docente y por sus
pares. Otro factor que contribuye a la discrepancia son los recursos didacticos entregados,
en este caso guias cuyo objetivo es propiciar la eleccion de los alumnos frente a diversas
visiones sobre el amor.

Encuanto alos procedimientos did4cticos, estas interacciones propician la configuracion
del contexto cultural de la obra de la unidad. Sin embargo, no se cubren otras tareas de
la construccion del sentido, especificamente en cuanto a los aspectos estéticos del texto.
De igual modo, en las escasas oportunidades que ofrece el profesor para completar las
indeterminaciones del texto, este se posiciona epistemolégicamente desde una asimetria,
insistiendo en que su construccién de sentido posee mas “marcas’” que las del enunciador-
estudiante.

Respecto de las entrevistas realizadas a los alumnos y alumnas, se puede apreciar que
estos si construyen una lectura critica y activa, y en ella asimilan los conceptos tratados
en la clase. Ademds son capaces de reconocer las barreras estéticas de la obra. La mas
relevada por ellos es la descripcidn, la que es vista como un obsticulo para comprender
la diégesis propiamente tal. Por otra parte, en estas entrevistas los estudiantes valoran la
ocurrencia de interacciones, principalmente porque es un espacio que les permite aclarar
interrogantes, ademas de que les ofrecen posicionamientos que ellos no hubiesen sido
capaces de formular.

En conclusion, la falta de lectura literaria durante la unidad podria ser uno de los
factores que impide avanzar en las otras tareas de construccién del significado literario.
Desde esta perspectiva, se podria establecer que una de las tareas que debiera proponerse
la investigacion en esta drea es avanzar hacia propuestas concretas que promuevan la
lectura literaria al interior del aula, no solo a la explicacién del contexto o de los conceptos
literarios propios de la unidad de aprendizaje. De esta manera, el docente debe pensar en
oportunidades de didlogo propiamente dialégicas, que puedan generar tension entre las
distintas voces intertextuales que emergen en el proceso de la lectura literaria.
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ANEXO

Leyenda para las tablas

Mareca discursiva Formato Ejemplos

YO
Pronombres Maytscula ennegrecida ME

ESTO
Categorias nominales Mayuscula CREENCIA
Verbo en voz activa Cursiva chz’as

Fijate
Verbo en voz pasiva Cursiva ennegrecida Se entendia
Subjetivema L special ruccion material
Modalizadores Subrayado Debes saber
Modalizacion Resaltado amarillo Mira, td decias
Adverbios de tiempo Subrayado doble Hoy
Marca del pronombre Mintscula, maytscula y negritas estaMOS
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