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REsumo:

O artigo discute uma concepgio de “Obutchénie por Unidades” como proposi¢io para uma diddtica dialética, no
contexto da educagio publica brasileira. Como aporte tedrico o trabalho fundamenta-se na Psicologia Histdrico-Cultural,
na Teoria da Atividade ¢ na Diddtica Desenvolvimental. O texto problematiza unidades possiveis para uma obuschénie
desenvolvedora, a partir de intervengoes diddtico-formativas realizadas por pesquisadores do Gepedi. Da unidade primdria
“ensino-aprendizagem” (obutchénie) ¢ da unidade oburchénie-desenvolvimento, propoem-se como fundamentos orientadores da
organizacio did4tica as unidades contetido-forma, imitagio-criagio e ruptura-desenvolvimento.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino Desenvolvimental, Obutchénie-desenvolvimento, Obutchénie por Unidades, Educagio Publica
Brasileira, Educagio Dialética.

ABSTRACT:

The article discusses an "Obutchénie by Units” conception as a proposition for a dialectic didactic, in the context of Brazilian public
education. As a theoretical contribution, the work is based on Historical-Cultural Psychology, on Activity Theory and on Developmental
Didactic. The text aims to problematize some possible units for a developer obutchénie, from didactic-formative approaches carried out by
Gepedi researchers. From the primary unit "teaching-learning” (obutchénie) and obutchéniedevelopment unit content-form, imitation-
creation and rupture-development units are proposed as guiding principles of the didactic organization.

KEYWORDS: Developmental Teaching, Obutchénie-development, Obutchénie by Units, Brazilian Public Education, Dialectical
Education.

RESUME:

Cet article met en discussion la conception de "Obutchénie par Unités” en tant que proposition pour la didactique dialectique, dans le
cadre de l'éducation publique brésilienne. Etant une contribution théorique, le travail est basé sur la psychologie historico-culturelle,
la théorie de lactivité et sur la didactique du développement. Le texte entrentient une problématisation d'unités possibles pour une
obutchénie développenr, a partir des interventions didactico-formatives mises en practique par les chercheurs du Gepedi. Partant de
lunité originaire "enseignement-apprentissage” (obutchénie) t de lunité obutchenie-développement, sont proposés comme principes
directeurs de lorganisation didactique des une forme-contenu, une imitationcréation, des unités de rupture-développement.

Mots CLES: Enscignement visant le développement, Obutchénie-développement Obutchénie par Unités, Obutchénie par
Unités, L'éducation Publique Brésilienne, L'éducation Didactique.

RESUMEN:

El articulo discute una concepcion de "Obutchénie por Unidades” como proposicion para una diddctica dialéctica, en el contexto
de la educacion priblica brasilenia. Como aporte tedrico el trabajo se fundamenta en la Psicologia Histdrico-Cultural, en la Teoria
de la Actividad y en la Diddctica Desarrolladora. El texto problematiza unidades posibles para una obutchénie desenvolvedora,
a partir de intervenciones diddctico-formativas realizadas por investigadores del Gepedi. De la unidad primaria 'enserianza-
aprendizaje” (obutchénie) y de la unidad obutchénie-desarrollo, se proponen como fundamentos orientadores de la organizacion
diddctica las unidades contenido-forma, imitacidn-creacion, ruptura-desarrollo.

PALABRAS CLAVE: Ensenanza Desarrolladora, Obutchénie-desarrollado, Obutchénie por Unidades, Educacién Publica
Brasilena, Educacién dialéctica.
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PALAVRAS INTRODUTORIAS: O DESCORTINAR DE UMA PERSPECTIVA

Longe de se fazer qualquer tipo de apologia, toma-se como horizonte uma proposta de obutchénie que se materialize como
unidade dos contrérios. (Longarezi, 2017b, p. 189).

Uma proposta de didatica que reconhece a maneira peculiar com que o homem produz sua humanidade
numa concepg¢ao histdrico-cultural, na qual o humano individual e o social se produzem reciprocamente,
na trama das particularidades e generalidades do homem e da cultura, nao pode se concretizar de maneira
linear, desconsideradas as condigoes objetivo-subjetivas dessa producao. Assim, a despeito do enorme desafio
que se constitui para a drea da educacao delinear/propor/ discutir o campo da didatica e do didédtico em
torno as contradi¢oes que permeiam as relagdes de professores e estudantes em contextos concretos, assume-
se essa necessidade. A producao desse tipo de didética se faz em meios reais a existéncia humana, sob a base da
unidade contraditéria, do movimento permanente do mundo, do confronto de pensamentos-emogdes como
o nuclear das forcas mobilizadoras do desenvolvimento.

Nesse universo, propoe-se a compreensio de uma diddtica que se constitua dialética e desenvolvedora
do homem e da sociedade, alicercada sob as forgas contraditérias da existéncia humano-cultural que se
efetivam “como unidade” e “por unidades”. Tal problematica emerge a partir de um intenso processo de
investigacio com interven¢ées didatico-formativas !, produzidas por alguns pesquisadores do Gepedi —
Grupo de Estudos e Pesquisas em Didatica Desenvolvimental e Profissionalizagio Docente —, em contextos
escolares distintos, da Educacao Bésica ao Ensino Superior. Essa experiéncia brasileira de produzir uma
didética desenvolvedora, com base nos fundamentos da Teoria Histérico-Cutural, em Vigotski; da Teoria da
Atividade, em Leontiev; e do Ensino Desenvolvimental, em Elkonin-Davidov, Galperin-Talizina, Zankov e
seus varios grupos de pesquisa, tem notadamente revelado aspectos importantes para a constitui¢ao de uma
perspectiva didatica que seja desenvolvedora do estudante e do professor nas condigoes subjetivas e objetivas
que caracterizam a realidade brasileira na atualidade.

Nesse contexto investigativo, emerge, portanto, a proposta de uma “Obutchénie por Unidades”, cujos
]

unidades possiveis para a constituicio de uma obutchénie dialética e desenvolvedora no contexto da educagio

fundamentos se apresentam como objeto do presente artigo 21 que toma como finalidade discutir as
escolar brasileira. Apresentada como sintese analitica de diversas intervengoes didaticas realizadas em escolas
publicas, tal proposi¢ao se abre para o didlogo e o debate que possam dar o sentido de movimento a ciéncia e
a educagao que se efetivam sob a base da superagao e do desenvolvimento.

FUNDAMENTOS DE UMA DIDATICA DIALETICA E DESENVOLVEDORA: O CENARIO E A PBODUQ;&O

Uma perspectiva didatica que proponha constituir-se por unidades fundamentase no materialismo histérico-
dialético e tem seu marco epistemoldgico indubitavelmente na dialética, entendida como a ciéncia “das leis
gerais do movimento e desenvolvimento da natureza, da sociedade humana e do pensamento.” (Engels, 1951,
p- 302). Considerando que a unidade dos contrarios ¢ uma das leis gerais da dialética, qualquer possibilidade
de andlise nesse sentido nao pode negligenciar o conceito de unidade assentado na compreensao de sintese
da luta entre contrarios, na qual elementos, aspectos e/ou dimensées distintas produzem, pelo choque e
confronto, a emergéncia do novo e se caracteriza, nuclearmente, pelo o que aqui se tem assumido como
unidade.

Uma “Obutchénie por Unidades” presume fundar-se sob a base do que se pode designar como unidade
primdria, essencialmente, vinculada ao conceito de obutchénie. Dito de outra forma, para se pensar em
uma “Obutchénie por Unidades” ¢ preciso que se compreenda nao apenas o sentido de unidade, tal como
apresentado, mas também a prépria compreensao de obutchénie, que, no sentido assumido pela perspectiva
do Ensino Desenvolvimental russo, ja se constitui pela unidade.
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Transliteracio da palavra russa “O6yuenue’, obutchénie nao encontra na lingua portuguesa um
cddigo linguistico que represente seu conceito nessa dimensio de unidade que a perspectiva do Ensino
Desenvovimental se assenta e que “[...] expressa justamente a unidade constitutiva da atividade docente
que encerra tanto a atividade diditica do professor quanto a atividade de autotransformacio dos
alunos” (Longarezi & Puentes, 2017, p. 7, nota 1 da apresentagéo).

Na literatura russa obutchénie aparece como

ainteragio entre alunos e professores, a inter-relagio entre a utchenia (aprendizagem) e os esforgos profissionais do professor
(se essa interacio for compreendida com a nogio de "atividade”, entio a obutchénie pode ser caracterizada como uma

correlagio entre atividade de estudo e atividade pedagdgica) (31 (AaBb1aoB, 1996, p. 252, tradugio das autoras (4] ).

Assim sendo, obutchénie, como nos diz Davidov (1996), se “for compreendida com a nogio de
‘atividade™ (AaBbiaoB, 1996, p. 252), ou seja, se for considerada na perspectiva da Teoria da Atividade,
“pode ser caracterizada como uma correlagio entre atividade de estudo e atividade pedagdgica” (Idem); nio
representada pela compreensio em separado de cada uma delas, como se fossem partes a serem somadas
ou fundidas. No sentido dialético, unidade se constitui num novo elemento, que emerge enquanto sintese
dos elementos anteriores ¢, nesse sentido, obutchénie na perspectiva da atividade, representa a unidade da
atividade profissional docente e da atividade de autotransformacio dos estudantes.

Entretanto, ¢ preciso observar que, numa abordagem histdrico-cultural da atividade, a aprendizagem,
enquanto processo primdrio, ¢ fundamental na obuzchénie. Ainda nas palavras de Davidov (1996), na

[...] obutchénie, compreende-se como principal o processo de aprendizagem (ou assimilagio), uma vez que os esforcos dos
professores so direcionados para a organizagio intencional desse processo primdrio. Apesar da assimilagio e sua organizagio
estarem inseparavelmente ligadas, historicamente tém sido criadas de forma separadas as teorias da utchenia (aprendizagem)

e do trabalho profissional do professor. (5] (AaBbraoB, 1996, p. 252, traducio das autoras);

razao pela qual se tem construido compreensoes dicotdmicas entre as atividades de ensino e as de
aprendizagem.

Na histéria da educagio europeia e americana, havia basicamente duas teorias da utchenia (aprendizagem). Os fundamentos
da primeira teoria foram formados por conceitos de associacio, reflexo, estimulo-resposta (essa pode ser chamada de teoria

do reflexo-associativo). A segunda ¢ baseada nos conceitos de acio e tarefa (pode ser chamada de teoria da atividade). (6]
(AaBb1aoB, 1996, p. 252, tradugio das autoras).

Embasadas numa concepgao tradicional de didética, e fundadas na cultura escolar essencialmente ocidental
que nos caracteriza, as tradugdes de obutchénie para a lingua portuguesa, mesmo quando referindo-se a
uma abordagem histérico-cultural da atividade e do Ensino Desenvolvimental, vém limitando-se a associa-
la apenas ao “ensino”, ou a “aprendizagem”; embora ainda sejam referenciadas pelas palavras “instrugao”
e/ou “educagao”. Nenhuma dessas opcoes a trata sob a 6tica da unidade que sustenta esse conceito numa
perspectiva da Didatica Desenvolvimental da Atividade, na tradi¢ao da psicologia soviética russa.

Na literatura brasileira, hd um esfor¢o em conceituar a obutchénie, de modo a que se evidencie sua natureza
distinta da compreensao “[...] convencional no Brasil de transmissao de conhecimento, [...] se refere nalingua
russa ao processo simultineo de instrucio, ensino, estudo, aprendizagem. [...], na qual estio implicados o
ensino (o que o professor faz) e a aprendizagem (o que o aluno faz)” (Libaneo, 2014, p. 93).

Assim problematizada, a obutchénie, na perspectiva que estamos discutindo no 4mbito da Didatica
Desenvolvimental da Atividade, nao se restringe ao que culturalmente consideramos do campo do ensino,
tampouco apenas da aprendizagem. Obutchénie nao ¢ tio somente uma coisa ou outra, “[...] refere-se a
uma concep¢ao-agao nao cultural para ndés, mas em que ambas dimensdes e processos encontram-se em
unidade.” (Longarezi & Puentes, 2017, p. 13); consiste sintese.

[...] a obutchénie é um tipo especial de atividade docente que contempla, a0 mesmo tempo, o trabalho ativo, colaborativo,
intencional, comunicativo, motivado ¢ emocional, tanto do professor quanto dos alunos, portanto do ensino ¢ da
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aprendizagem, com vista ao desenvolvimento pleno das qualidades humanas dos sujeitos” (Longarezi & Puentes, 2017, p.

12).

Demarcado o conceito fundante, no qual se origina a perspectiva propositiva de uma diddtica orientada por
uma concepgao de “Obutchénie por Unidades”, faz-se manifesto a necessidade de que a obutchénie se realize
enquanto processo de desenvolvimento integral de estudantes e professores. Portanto, da unidade priméria
obutchénie (ensinoaprendizagem) destaca-se a unidade obutchénie-desenvolvimento.

Orientada pela tese vigotskiana de que “a unica boa obutchénie ¢ a que se adianta ao

desenvolvimento” (Vigotski, 2010, p. 114), na concepgio de “Obutchénie por Unidades”, a atividade

.7 . . . . .
pedagdgica  precisa ser organizada de modo a que se criem as condi¢des para que o desenvolvimento das

méximas possibilidades humanas seja impulsionado. Dito de outra maneira, uma “Obutchénie por Unidades”
tem como principio a unidade obutchénie-desenvolvimento, sem a qual a educagao, numa perspectiva
histéricocultural, nio assume sua natureza formativa e desenvolvedora.

O desenvolvimento implica novas formas de pensamento-agiao-emocio ¢ essas, por sua vez, S0 processos
e produtos das sinteses que emergem das contradi¢des e lutas a partir das quais sio problematizados
conhecimentos produzidos nas esferas da vivéncia 8] ¢ da ciéncia. Uma educacio, nessa perspectiva, implica o
desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e comportamentos pela via da formagao de um tipo especial
de pensamento, denominado por Davidov como pensamento teérico.

O desenvolvimento de novas formas de pensamento nao ¢ um processo espontineo; embora tenha por base
as experiéncias cotidianas, ocorre mediado pelas teorias; portanto, na produgao da préxis humana. Assim,
esse processo depende de elementos novos a serem confrontados aos ja estabelecidos no campo da vivéncia,
depende da mediagao tedrica no processo colaborativo de educacio. E essa nio se sobrepde a dimensao da
vivéncia, se confronta a ela para que processos psiquicos, internos aos sujeitos, se constituam aprendizagem
e, enquanto sintese dialética, se efetivem desenvolvimento.

A génese do conhecimento estd fundada na vivéncia dos inumeros processos de humanizagio presentes
ao longo de sua existéncia. Contudo, mudangas qualitativas, desenvolvedoras de novas formas psiquicas,
implicam processos de produgao de sentidos pelo sujeito, mediado pelo confronto entre o “conhecido pela
vivéncia” e o “conhecido pela ciéncia” (Longarezi, 2006; Longarezi, 2017b; Longarezi, Araujo & Ferreira,
2007; Puentes & Longarezi, 2013, 2017; Franco, 2015; Franco & Longarezi, 201 1).

A formagio do conceito cientifico, uma importante finalidade da escola para a abordagem histérico-
cultural da atividade, ¢ um processo mental de produgao de sentidos mediante o confronto das compreensoes
empiricas com as significagdes cientificas produzidas pela humanidade; ¢, portanto, ato de pensamento.
O desenvolvimento do pensamento tedrico presume, nesse sentido, formar o conceito cientifico, quando
entendido como ato mental, de forma mediada pelas problematizagdes oriundas das contradi¢oes inerentes
as formas hipotéticas explicativas dos fendmenos e suas significagoes socialmente produzidas.

Destaca-se, no entanto, que os sentidos mobilizados na atividade humana de constituicao da humanidade
sio vérios e, portanto, essa nio ¢ uma atividade apenas cognitiva; o “[...] sujeito ativo, assumido
em sua totalidade, mobiliza suas varias fungdes psicolégicas, acionando e sendo acionado por seus
diversos sentidos” (Longarezi, 2017b, p. 212). Dessa forma, o contetido em formagio-desenvolvimento
(transformagio) se dirige a0 homem como um todo, corresponde 4 sua formagao integral, na qual dimensoes
intelectuais nao existem separadas das dimensoes dos afetos e emogoes.

Entendido o sujeito e seus processos formativos enquanto totalidade, uma educacio desenvolvimental
¢ dialética, potencializadora do homem e da sociedade nas suas integralidades, precisa ser construida em
meio as tensdes que confrontam contradigdes, para que seja possivel a formagao-desenvolvimento de novas
formas explicativo-emotivas da realidade. Assim sendo, motivos e sentidos podem emergir nesse processo,
para que pensamento-agao-emoc¢ao sejam unidade constitutiva da vivéncia e da ciéncia, a compor os sentidos
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. ) .. . . . . . (9] .
intra e intersubjetivos enquanto totalidade, na qual o sujeito se constitua “sécio-pessoal” e humanize-se,
produzindo a si e a humanidade.

ALGUMAS UNIDADES POSSIVEIS: UMA PERSPECTIVA EM CENA/ ENCENA

Sob as bases da compreensio de uma obutchénie-desenvolvimento se fundamenta a proposi¢io de uma
“Obutchénie por Unidades”. A partir da unidade ensinoaprendizagem (obuschénie) e da unidade obutchénie-
desenvolvimento enunciamse outras (Longarezi, 2017b), aqui propostas como constituidoras de uma
didética dialética e desenvolvedora: unidades contetido-forma, imitagao-criagao e rupturadesenvolvimento.

Unidade conteido-forma

A unidade contetido-forma, com foco especificamente nos processos diddticos, ¢ a expressio plena da
compreensio do conhecimento enquanto totalidade ¢ da inexisténcia de produtos descolados dos processos
nos quais se constituem. Com essa concepgao, entende-se que os processos compdem os produtos e, assim,
veem-se o légico e o histérico do contetido encarnados em sua prépria esséncia. Tal abordagem se constitui
o nucleo da unidade contetido-forma.

O “légico”, que progressivamente se vai formando no processo de evolugio histérica do conhecimento, ¢ também o comum
que se relaciona tanto a evolugio histérica do conhecimento como o processo do estudo entre si. E ¢ af que se assenta a sua
unidade. Na evolugio histérica do conhecimento percorreu-se um determinado caminho para elaborar este “16gico”, cujo
caminho reflecte [sic] alégica do objeto [sic] de acordo com as condigoes concretas da evolugio histérica (Rubinstein, 1973,

p- 135).

Segundo Kopnin (1978), a histdria do desenvolvimento do objeto cria os elementos imprescindiveis
constitutivos de sua esséncia e, nesse sentido, os “fixa” em suas formas de abstra¢io; em seu conceito. Desse
modo, a histdria do desenvolvimento do objeto constitui a teoria do objeto.

Olégico, por sua vez, se expressana “[...] esséncia do objeto e da histéria do seu desenvolvimento no sistema
de abstracoes” (Kopnin, 1978, p. 183), ¢ a apropriagao do histérico pelo pensamento humano. Por isso, “o
l6gico ¢ o histérico libertado das casualidades que o perturbam” (Ibid., p. 184).

Dessa forma, o conceito como atividade mental, sintese abstrata do objeto, ¢, no caso do conceito cientifico,
como sintese de sua abstragio tedrica, carrega em sua esséncia o légico e o histérico do contetdo cientifico.

No sentido da “atividade pedagégica®, nao cabe & obutchénie reproducio pari passo da histéria do
conhecimento, isso seria reconstruir a teoria do conceito. A perspectiva de uma didética desenvolvimental
estd alicercada na organizagio de uma obutchénie, de tal modo que o légico-histdrico seja objeto da “atividade
pedagégica” pela via do estudo nuclear do conceito existente no contetido escolar, sem que se faga necessario a
reconstrucio do processo de elaboracio do conceito, sem que seja novamente percorrido o percurso cientifico
da produgao do conceito. O desafio reside, pois, em encontrar no conceitual sua esséncia, na qual o légico
e o histérico estejam encarnados. E, nesse sentido, o 16gico-histérico seria tratado pela via da esséncia do
conceito, na ascensio do abstrato ao concreto.

A unidade contetido-forma sinaliza para a necessidade da apreensao dos modos investigativos nos quais a
ciéncia da disciplina produz seus contetidos, de maneira em que a esséncia, enquanto o nuclear, seja o objeto
do ensino, pela via dos nexos conceituais a ela inerentes, permitindo a apropriagio do légico-histérico do
conceito, nuclear do conhecimento cientifico; num movimento do abstrato ao concreto.

Trata-se, portanto, de unir no ensino a légica do processo de investigagio com os produtos da investigagio. Ou seja, 0 acesso
aos contetdos, a aquisi¢io de conceitos cientificos, precisa [...] os modos de pensar e investigar da ciéncia ensinada. Nao
basta aprender o que aconteceu na histéria, ¢ preciso pensar historicamente. Pensar matematicamente sobre matematica,
biologicamente sobre biologia, linguisticamente sobre portugués, e assim por diante. (Libaneo, 2008, 13).



LinnaAs CriTicas, 2018, voL. 24, £19815, ENERO-DICIEMBRE, ISSN: 1516-4896 1981-0431

Nesse sentido, o epistemoldgico do contetdo contém o epistemoldgico da ciéncia na qual ele se insere.
“Aprender o contetido é, entio, interiorizar os modos de pensar, de raciocinar e de investigar préprios da
p p gar prop
ciéncia ensinada” (Libaneo, 2008, p.15). Tratado o processo de obutchénie-desenvolvimento na perspectiva
a unidade contetido-forma (Longarezi, 2017b), implica compreender que a aprendizagem tedrica
da unidade cont g p p que aap g

[...] consiste em captar o principio geral, as relagoes internas de um contetido, o desenvolvimento do contetdo. E aprender
a fazer abstragoes para formar uma célula dos conceitos-chave, para fazer generalizagoes conceituais e aplicd-las a problemas
especificos. Para isso: captar o caminho ja percorrido pelo pensamento cientifico como forma de interiorizagao de conceitos
e aquisi¢io de métodos e estratégias cognitivas. (Libaneo, 2008, 14).

A unidade contetdo-forma implica, portanto, a organizacao didatica da obutchénie, pela via da formagao
do conceito cientifico, com o estudo do 16gico-histérico dos conceitos, encontrando nos nexos conceituais
caminho de apropriagao do nuclear do conceito, desenvolvendo um pensamento epistemoldgico da ciéncia
que se estuda; nao se apropriando apenas do produto da ciéncia, mas aprendendo a pensar pela légica da
prépria ciéncia, desenvolvendo o pensamento tedrico-cientifico nas vérias dreas do conhecimento.

Unidade imitagao-cria¢ao

[...] a imitagdo, entendida em sentido amplo, ¢ a forma principal em que a obutchénie influéncia o desenvolvimento.

(Vigotski, 2007, p. 357, tradugio das autoras (10] ).

Pode-se considerar estabelecido na moderna psicologia da imitagao que a crianga pode imitar apenas o que
estd na zona de suas proprias possibilidades intelectuais. (ibid., p. 354, traducio das autoras ).

Quando Vigotski revoluciona a relagiao obutchénie-desenvolvimento, demonstrando por intimeras vias
experimentais como a obutchénie bem organizada pode promover o desenvolvimento, o faz sob a tese de
que a todo e qualquer nivel real de desenvolvimento se tem um nivel possivel a desenvolver quando da
colaboragio do “outro mais experiente” na “atividade pedagégica”. O processo de imitagao depende do estado
de desenvolvimento da crianga, nao fosse assim, diz Vigotski (2007, p. 355, tradugio das autoras), “se pudesse
imitar tudo o que quisesse, independentemente do estado do seu desenvolvimento, ambas as criancas teriam
resolvido com idéntica facilidade todos os testes calculados para todas as idades infantis”. Nesse intervalo,
entre o real e a possibilidade, reside uma zona de desenvolvimento possivel (ZDP). Na perspectiva proposta
por Vigotski, ¢ orientada pelas possibilidades a serem desenvolvidas (ZDP) que uma boa obutchénie pode sex
organizada para que o nivel possivel torne-se real, criando as condi¢oes pedagdgicas para o desenvolvimento.

Para explicar esse fato, constatado pela investigacio, podemos recorrer & conhecida e indiscutivel tese que diz que em
colaboragio, sob a orientacio ¢ ajuda de alguém, a crianca sempre poderd conseguir mais e resolver tarefas mais dificeis que
se o fizesse de forma independente. (Vigotski, 2007, p. 354, tradugao das autoras).

Dissemos que, em cooperagio, uma crianca sempre pode fazer mais do que sozinha. Mas devemos acrescentar: nio
infinitamente mais, mas apenas dentro de certos limites estritamente definidos pelo estado de seu desenvolvimento e suas
possibilidades intelectuais. (ibid., p. 355, tradugio das autoras).

Na abordagem dada pelo autor a esse campo conceitual da obuzchénie e do desenvolvimento, a imitagao se
processa na ZDP ¢ é fundamental na “atividade pedagdgica”. Para Vigotski (2006, p. 268) “tudo quanto uma
crianca nao ¢ capaz de realizar por si mesma, mas pode aprender sob a dire¢ao ou a colaboragio do adulto,
ou com a ajuda de perguntas orientadoras, incluimos na drea da imitagao”, portanto, tudo que nao consegue
realizar sozinha, pode fazé-lo em colaboragio com o outro, na zona de desenvolvimento possivel.

[...] na escola a crianca nio aprende o que sabe fazer sozinha, mas o que ainda nao conhece e lhe vem a ser acessivel em
colaboragio com o professor e sob sua orientagio. O fundamental na obutchénie é justamente o fato de que a crianca aprende
o novo. Por isso, a zona de desenvolvimento possivel, que determina o 4mbito dos passos que estio ao alcance da crianga, ¢
0 aspecto mais decisivo na relagio da obutchénie com o desenvolvimento. (Vigotski, 2007, p. 357, tradugio das autoras).
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Nota-se a relevincia da imitagao no processo de obutchénie-desenvolvimento que, nessa perspectiva, nao
OCOITe Sem a COOpPeragao, a orientagao do “outro mais experiente”; alids, se materializa na colaboragéo. E essa
dimensao colaborativa que resguarda a imita¢ao, numa abordagem vigotskiana, certas especificidades.

Ao falar de imitagdo, ndo nos referimos a uma imitagio mecAnica, automatica, sem sentido, mas sim a uma imitagio racional,
baseada na compreensio da operagio intelectual que se imita. Quer dizer, de um lado restringimos o significado do termo ao
referirmos unicamente  esfera de operagdes mais ou menos relacionada com a atividade racional da crianga; e por outro lado,
ampliamos o significado do termo, empregando a palavra “imitacio” aplicando a toda atividade que a crianga nao realiza por
si 6, mas sim em colaboragio com um adulto ou outras criangas (Vigotski, 2006, p. 268).

Dessa maneira, a tese da ZDP envolve imitagio e colaboragio, por isso, ndao como uma reprodugao
mecinica de ato ou operagao. Numa perspectiva marxista e vigotskiana, todo ato imitativo se produz sob a
base da subjetividade de quem imita, e, portanto, se assenta no “sujeito sécio-pessoal” que reinventa; reelabora
de maneira criativa impressoes e vivéncias.

[...] elementos da experiéncia anterior nunca se reproduzem, na brincadeira, exatamente como ocorreram na realidade.
A brincadeira da crian¢a nio ¢ uma simples recordagio do que vivenciou, mas uma reelaboragio criativa de impressoes
vivenciadas. E uma combinagio dessas impressoes e, baseada nelas, a construgio de uma realidade nova que responde as
aspiragoes ¢ aos anseios da crianga. Assim como na brincadeira, o impeto da crianca para criar ¢ a imaginagio em atividade

(Vigotski, 2009, p. 17).

Por essa perspectiva, no intervalo entre o nivel de desenvolvimento real e o possivel, a imitacao se
apresenta como fundamental, pela via da colaboragao. “A obutchénie ¢ possivel onde existe a possibilidade
de imitar” (Vigotski, 2007, p. 358, traducio das autoras). Embora, no sentido vigotskiano, a énfase esteja
no papel da imitagao em processos de obutchénie, ¢ preciso enfatizar que a imitagao nao se constitui, como
apontado, em um ato mecinico-reprodutivo: “Ao imitar, o individuo nunca faz uma mera cépia do outro,
estando em constante processo de criagio.” (Fernandes, 2007, p. 11). Compreende-se, pois, a necessidade
de que a imita¢do no processo de obutchénie-desenvolvimento seja concebida em unidade com os processos
criativos produzidos por cada sujeito e, assim, propde-se a sintese imitagao-criagao. Na acep¢ao vigotiskiana:

Todaatividade do homem que tem como resultado a criagio de novas imagens ou agoes, e nao a reproducio de impressoes ou
agdes anteriores da sua experiéncia pertence a esse segundo género de comportamento criador ou combinatério. O cérebro
nio ¢ apenas o 6rgio que conserva e reproduz nossa experiéncia anterior, mas também o que combina e reelabora, de forma
criadora, elementos da experiéncia anterior, erigindo novas situagoes ¢ novo comportamento. Se a atividade do homem se
restringisse & mera reprodugio do velho, ele seria um ser voltado somente para o passado, adaptando-se ao futuro apenas na
medida em que este reproduzisse aquele. E exatamente a atividade criadora que faz do homem um ser que se volta para o
futuro, erigindo-o e modificando o seu presente (Vigotski, 2009, p. 13-14).

Numa abordagem dialéticaaimitagao-criagao se constitui sintese e se expressa como processo de superagao;
nio ¢ um novo “puro’, sem tragos do “antigo imitado”, porém, surge dos processos de confrontos entre
elementos distintos e contraditdrios; é voltada para o futuro, para o desenvolvimento. Assim, essa unidade se
constitui pela imita¢io no processo de obutchénie-desenvolvimento, mas nio como ato restrito aum impulso
reprodutor; como processo criativo, de produgao de sentidos e, portanto, como sintese do movimento de
constituicao humana.

Nessa perspectiva, entao, imitagao e criagao nao existem enquanto processos isolados. Da mesma maneira
em que ndo se pode criar sem a oportunidade de imitar (com a colaboragao) na zona de possibilidade; nao
existe uma imitagao que seja “pura’, a partir da qual nao se crie.

Em condi¢oes de uma obutchénie desenvolvedora, a unidade imitagio-criagio ¢ um elemento fundamental
para processos de desenvolvimento como movimentos dialéticos produzidos enquanto sinteses; expresso de
variadas formas, considerando as subjetividades de cada sujeito em particular. Em alguns estudos (Dias de
Sousa, 2016; Dias de Sousa & Longarezi, 2017, 2018; Longarezi, 2017b) evidencia-se a unidade imitagio-
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criagao como nuclear em processos de formagao-desenvolvimento em contexto de escolas publicas brasileiras.
Ha dados que indicam como no processo de imitagao-criagao se revelam

[...] elementos que explicam mecanismos de produgio da psiqué humana, e, por conseguinte, da produgio de cada histériaem
particular, pois a cultura ¢, especialmente, os bens culturais produzidos por meio da ciéncia sao apropriados e reclaborados
por meio das sinteses de cada sujeito em especial [...]. Esse processo nio ¢ passivo e muito menos, meramente, reprodutivo,
desde que o sujeito envolvido construa, em colaboragio, instrumentos que lhe subsidiem a ter uma atitude consciente ¢
intencional diante dos encaminhamentos teérico-praticos. A colaboragio, portanto, encaminha o sujeito para a autonomia,
ou seja, para a ampliacio de condi¢oes de ele se autogovernar e tomar decisdes pautadas nas sinteses tedrico-préticas que
formula, ao longo de um processo que dura toda a existéncia, em elaboragoes que podem ser cada vez mais sofisticadas
¢ criativas. Imitar e criar, portanto, sio faces antagbnicas que se complementam [...]. De um lado a imitagdo fornece as
referéncias, os modelos, as imagens e, de outro, tomando como base a luta que se estabelece dentro do homem para que ele
se produza, a criagio apresenta a sintese, a novidade, a plasticidade de cada individuo em especial numa dada realidade (Dias
de Sousa, 2016, ps. 249-250).

Nesse sentido, o trabalho colaborativo na zona de desenvolvimento possivel do estudante ¢ principio
e pratica para a materialidade da unidade imitacao-criacio em uma “obutchénie” que se pretenda
desenvolvedora, constituida com base numa concepgao “por unidades”.

Unidade ruptura-desenvolvimento.

A unidade ruptura-desenvolvimento compde, junto as demais, a “atividade pedagégica” intencionalmente
realizada para a formagio ¢ o desenvolvimento humano (Longarezi, 2017b). Essa unidade ¢ a expressio
de que o desenvolvimento sé se realiza enquanto processo de ruptura, de sintese, enquanto revelagio de
superacio. Assim, o cerne da unidade ruptura-desenvolvimento encontra-se na lei da unidade dos contrarios,
que representa a esséncia da logica dialética; entendida a dialética como doutrina da unidade dos contrérios
(Kopnin, 1978).

Indissociavelmente ligada, portanto, 4 légica do movimento de luta dos contrarios, a unidade ruptura-
desenvolvimento se expressa a partir de confrontos e superagdes; e “a chave para a transformacio estd na
ruptura possivel, gerada no embate entre as forgas contraditérias colocadas em confronto” (Longarezi, 2017b,
p.211).

Transformagoes que representem a emergéncia do novo, com superagoes, presumem mudangas na
esséncia, mudangas de qualidade, que tém sua marca enunciativa na ruptura.

[...] a ruptura pode ser considerada o dpice do processo de luta e confronto entre os diferentes e contraditérios tipos
de conhecimentos; a superacio, caracterizando o ponto alto da mudanga qualitativa, provocado pelo enfrentamento das
contradigoes inerentes aos fendmenos e processos envolvidos no transcurso da formagio-desenvolvimento [...]. A ruptura
se constitui, pois, em processo fundamental na passagem da quantidade & qualidade no movimento de desenvolvimento do
pensamento-agio [...]. (Longarezi, 2017b, p. 213)

Numa concepgio de “Obutchénie por Unidades”, a transformagio (rupturadesenvolvimento) se da,
portanto, no processo de confronto entre diferentes tipos de conhecimentos, o que implica luta entre
contrarios. E, entio, na dialética que reside a esséncia do movimento que produz mudangas qualitativas
essenciais nas formas de pensamento, propulsoras de novas formagoes psiquicas, desenvolvimento; o que d4
a obutchénie os elementos para que se constitua enquanto processo dialético e desenvolvimental.

Nesse movimento, a ruptura ¢ um processo fundamental para que ocorra a emergéncia de novas fungoes
psiquicas. O novo representa um estdgio de superagio, produzido pela sintese entre diferentes e contraditérias
maneiras explicativas do fendmeno “resguarda caracteristicas j4 constituidas, mas reestruturadas. Por isso,
emerge sob a égide da transformacio (Longarezi, 2006), da unidade ruptura-desenvolvimento” (Longarezi,
2017b, 214); o que caracteriza a mudanca de qualidade como resultado do movimento de luta ¢ produgao
de sinteses; dando materialidade a essa unidade.
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No sentido didatico isso se efetiva na “atividade pedagdgica”, tal como compreendida pela psicologia
histérico-cultural. Uma abordagem dialética que se enfatiza a partir de uma concepgao de “Obutchénie por
Unidades” implica assumir que um novo modo de pensamento sobre os fendmenos ¢ processo e produto de
confrontos entre os modos explicativos espontineos e cientificos; ¢ sintese.

Nessa perspectiva, a tomada de consciéncia, tal como empreendida por Vigotski (2007), configura-se
processo fundamental na formagao de conceitos, no desenvolvimento do pensamento por conceitos. [...] a
tomada de consciéncia estd baseada na generalizacao dos préprios processos psiquicos, o que conduz ao seu
dominio. Nesse processo, o papel decisivo ¢ desempenhado principalmente pela obutchénie. |...] a tomada de
consciéncia ingressa pela porta dos conceitos cientificos (Vigotski, 2007, p. 315, tradugio das autoras).

Ha pesquisas (Germanos, 2016; Germanos et al., 2014; Germanos et al., 2015; Souza, 2016; Ferola,
2016) que tém revelado em processos de intervencao didético-formativas como a tomada de consciéncia
¢ impulsionada pelas contradi¢des, que assumem papel fundamental para a emergéncia de superagoes,
propulsoras do desenvolvimento (Germanos, 2016). A organizacao didatica da obuschénie, na perspectiva da
unidade ruptura-desenvolvimento, precisa, portanto, “[...] promover situagdes que permitam a emergéncia
de contradi¢oes (compreendidas como for¢a motriz de mudanca)” (Germanos, 2016, p. 235).

A tomada de consciéncia consiste na transformagao da esséncia do pensamento, expressa pela mudanga
qualitativa que representa 0 modo novo de pensamento enquanto sintese da atividade mental. Entendida
como sistematizagao de conceitos e generalizacao, a tomada de consciéncia se configura como ato mental, no
qual estao envolvidas varias operagoes mentais, corresponde a generalizagao abstrata e a principal forma de
pensamento se expressa como sintese (Nufiez, 2009).

A unidade ruptura-desenvolvimento tem suas bases, portanto, no movimento possivel, fundado nas leis da dialética, de
transformagio do pensamento pela obutchénie que provoque o confronto entre diferentes formas de conhecimento ¢
seja propulsor, nio apenas de mudangas quantitativas, mas de rupturas que permitam de fato mudangas na esséncia, que
gere desenvolvimento. Essa ¢ uma das teses centrais da Diddtica Desenvolvimental, a da obutchénie que impulsiona o
desenvolvimento, orientada pela compreensio de formagio e desenvolvimento humanos defendidos pela psicologia soviética
da época. (Longarezi, 2017b, p. 215).

Dessa forma, a tomada de consciéncia ¢é assumida como “chave” para a transformacio. Ruptura-

G
desenvolvimento constitui-se, pois, uma unidade que revela o processo de formagao e desenvolvimento
humano na sua integralidade pela via da tomada de consciéncia, aqui entendida como processo
que, indubitavelmente, “[..] implica em motiva¢oes mediadas por emocdes, sentidos e significados
[...].” (Carvalhoetal., 2010, p. 18); compreendendo ruptura-desenvolvimento (cognitivo-afetivo) do homem
na sua totalidade.

A transformagao, na unidade “sujeito sdcio-pessoal”, nao esta, portanto, limitada ao desenvolvimento
cognitivo; uma vez que nao existe um processo racional de desenvolvimento que nao o seja igualmente
processo emocional. O homem, em sua totalidade, imenso e emergente de contradi¢des nao o ¢ parte razao,
parte emogao; encontra-se humano em sua plenitude, portanto, racional e emocional.

OBUTCHENIE-DESENVOLVIMENTO: MOTIVOS PARA UM NOVO ENSEJO.

Obutchénie-desenvolvimento é motivo e finalidade, processo ¢ produto, necessidade e sentido da “atividade
pedagdgica” numa perspectiva desenvolvimental. Nela temos encarnadas duas unidades fundamentais para
a constitui¢ao de uma didatica dialética e desenvolvedora que se constitua “por” e “a partir de” contradigoes:
a obutchénie enquanto unidade “ensino-aprendizagem” e a unidade “obutchéniedesenvolvimento”.

Os caminhos percorridos na constru¢ao dessa compreensio levaram a sistematizacio das unidades
contetdo-forma, imitagio-criagao, ruptura-desenvolvimento, que se constituem nos fundamentos para uma
concepecio de “Obutchénie por Unidades”.
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Em tal perspectiva o estudo pelo 16gico-histérico do contetdo, num movimento de ascensao do abstrato
ao concreto, delineia contetido-forma como uma das unidades possiveis. Essa ¢ uma atividade que demanda
processos colaborativos na zona de possibilidade dos sujeitos, pela via da unidade imitagio-criacao, outra
importante condi¢ao para uma obutchénie desenvolvedora de estudantes e professores.

Contudo, assumido o desenvolvimento numa perspectiva dialética da obutchénie ¢ da formagao-
constituicao humana, ele sé se materializa quando ocorre uma transformagao na esséncia do pensamento-
acio-emogao e se dé sob a base da ruptura, estabelecendo-se a partir da formagao-desenvolvimento do
“novo” (produzido como sintese da luta entre as contradi¢des inerentes aos fendmenos concretos da vida
na condi¢ao humana a que se estd imerso); assim se constitui mais uma unidade fundamental para uma
obutchénie-desenvolvimento na perspectiva histérico-cultural: . ruptura-desenvolvimento. Em todas elas
revelam-se as contradi¢oes e lutas que se constituem nas forcas propulsoras do desenvolvimento e da
supera¢ao no sentido de uma “Obutchénie por Unidades”.

Essa concepcao, produzida a partir de um conjunto de investigagoes realizadas no interior de um grupo de
pesquisa no Brasil (Souza, 2016; Souza & Longarezi, 2017; Ferola, 2016; Franco, 2015; Franco & Longarezi,
2011; Longarezi & Franco, 2015, 2016, 2017; Franco, Longarezi & Marco, 2017, 2018; Dias de Souza,
2016; Dias de Souza & Longarezi, 2017, 2018; Germanos, 2016), revela o esfor¢o que se tem produzido
no sentido de contribuir para a discussao de uma perspectiva didatica que seja mobilizadora de estudantes e
professores, com a finalidade da formacio e do desenvolvimento integral dos sujeitos. Existem vérios outros
grupos de pesquisa, no Brasil, no campo da didética desenvolvimental e da teoria histérico-cultural, que
tém empreendido esforcos nesse sentido. O didlogo e as parcerias entre tais movimentos podem ser um
importante caminho para a constru¢ao de uma abordagem de obutchénie no pais que tenha fundamentos,
principios, agdes e praticas capazes de mobilizar a escola publica brasileira e auxiliem na consolidagio de uma
educacio desenvolvedora do homem e da sociedade.

A proposicao de uma “Obutchénie por Unidades” traz a tona uma problemadtica a partir da qual se espera
contribuir para que outros elementos se constituam motivos para um novo ensejo e fomentem o debate e a
consolida¢ao de uma educagio e uma sociedade mais humanizadoras.
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NoTAS

[1]A Intervengao Didatico-Formativa ¢ um tipo de pesquisa em Did4tica Desenvolvimental que tem sido produzido pelo esfor¢o
coletivo de um grupo de pesquisadores do Gepedi; e “[...] se constitui numa agio investigativoformativa, a partir da qual se faz,
de forma intencional, uma intervengio no contexto educacional pela via da formacio did4tica do professor; e, nesse processo, se
constitui simultaneamente intervengio did4tica junto a classes de estudantes.” (Longarezi, 2017b, p. 198).

[2]O artigo apresenta proposi¢des, cujas analises tém suas origens no contexto de projetos de pesquisa financiados pela Fapemig,
CNPq e Capes. Os projetos que deram origem a pesquisa (Longarezi, 2012,2014, Longarezi, 20173) articulam varios subprojetos
de doutorado (Franco, 2015; Dias de Sousa, 2016; Germanos, 2016; Coelho, 2016; Souza, 2017; Ferreira, 2017; Marra, 2017;
Jesus, 2018), mestrado (Souza, 2016; Ferola, 2017) e iniciagio cientifica (Ferola, 2016; Gali, 2018). As pesquisas vém sendo
desenvolvidas, portanto, por pesquisadores vinculados ao Gepedi, da UFU, que tém se dedicado a investigacdes com intervengdes
didaticas no Brasil, numa perspectiva que se tem (Puentes e Longarezi, 2017) chamado de histérico-cultural da atividade.

[3]O6yucHnE — 3TO B3aNMOACHCTBHE YYAIIMXCS U YIUTEACH, BSAUMOCBSI3b YICHHUS H NPOECCHOHAABHDIX YCHAHI yanTeAs (ecAn
IIOCACAHIOIO HICTOAKOBBIBATD C IIOMOLUBIO TIOHSTHS 'ACSATCAb- HOCTDB', TO OOy4CHHE MOXXHO XapaKTEpPHU3OBaTh KaK B3AUMOCBSI3b
y4eOHOM U IEAATOTHYECKOH €SITEABHOCTEH).

[4]Todas as tradugoes das autoras, da obra de Aasbiaos (1996), apresentadas neste texto, foram realizadas a partir de tradugao
prévia do russo para o portugués, por Andrii Mishchenko, e fruto de aprofundamentos tedricoconceituais produzidos no interior

do Gepedi.

[S]B 06y'~ICHI/II/I OCHOBHBIM BBICTYNACT IIPOLCCC YICHUS (I/IAI/I yCBOCHI/Iﬂ), ITOCKOABKY YCHAHMS IICAQrOTOB OGPQHICHBI Ha IOCACHAII-
PaBACHHOC YIIPAaBACHHC MMCHHO 3THM IICPBUYHBIM IIPOLCCCOM. HCCMOTPX Ha TO YTO YCBOCHHC M YIIPABACHHC MM HCPA3PbhIBHO
CBSI3aHBI ADYT C ADYTOM , HCTOPHYCCKH 6bIAI/I CO3AAHBI PA3ACABHBIC TCOPHUHU YICHHS M TCOPHH Hqu)CCCI/IOHaAbHOIjI pa60T1>1 YUIHTCASL.

[6]B HCTOPHH eBponeﬁcxo—aMeanchxoro O6Pa30BaHI/Iﬂ CAOXH - AHCh ABC OCHOBHBIC TCOPHUH YICHHUS. B ocnose HCPBOﬁ ACXKaAT
IIOHATHUA aCCOLMALINHU, pC(l)ACKCB., CTUMYAQA-pCaKITUH (OHa MOXET 6I)ITI) Ha3BaHa aCCOLH/IaTI/IBHO-PCq)ACKTOpHOﬂ TCOpHCﬁ). BTOPB}I
OIMPACTCS Ha IIOHATHUSA ACﬂCTBHﬂ U 3apa49u (CC MOJ>XHO Ha3BaTb ACHTCABHOCTHOﬁ TCOPHCﬂ).

[7]Entende-se por Atividade Pedagégicaa “[...] unidade das atividades docente e discente [...]. Compreendemos [...] que a esséncia
da atividade pedagdgica é a obutchénie. Dessa maneira e pela sua natureza, a atividade pedagdgica compreende a obutchénie como
sintese e, portanto, tem o contexto escolar como espago propicio para se efetivar em processos educativos. [...]. Nesse enfoque
tedrico-metodolégico, defendemos a obutchénie enquanto sintese expressa na esséncia da atividade pedagégica” (Longarezi &
Franco, 2017, p.271). Pesquisadores brasileiros (Moura, 1996,2001,2017; Moura et al., 2010) tém tratado a atividade pedagégica
enquanto unidade das a¢oes docente e discente, pelo menos desde 1996.

[8]Entendida no sentido vigotskiano de unidade entre o meio (aquilo que se vivencia) e as particularidades da personalidade (o
modo como o sujeito vivencia).
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[9]Sujeito sécio-pessoal entendido como unidade sujeito social-sujeito pessoal. Tal concepgio de constitui¢io humana se d4,
primeiramente, porque nio se compreende a existéncia do individuo descolada do social. Aqui se faz jus & compreensio
fundamental vigotskiana da natureza s6cio-histérica do homem. Na mesma medida, assume-se também que o social nio ¢ algo
imprimido no individuo, como se 0 mesmo nio criasse formas prdprias de significagio e produgio do mundo. Dessa maneira,
reconhece-se a dimensio da pessoalidade produzida pelo humano que também ¢ o produtor do social. Nessa relagio de unidade
sujeito-sociedade, propde-se a compreensio de sujeito social- sujeito pessoal ou sujeito sdcio-pessoal.

[10]As tradugées das citagoes de Vigotski (2007) sdo tradugdes comparadas. Foram realizadas pelas autoras a partir da edigao
argentina de “Pensamiento y habla”, confrontadas com o original em russo “VccacpoBanue pasBUTHS HAYIHBIX OHSTHI B ACTCKOM
Boapact. OmnbiT mocrpoenust paoueii runoresst” (Estudo do desenvolvimento dos conceitos cientificos na infincia. Experiéncia
na construcio de uma hipétese de trabalho), de A.C. Boirorcxuit (L. S. Vigotski), 1999.
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