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REsumo:

Este texto tem como objetivo discutir os desdobramentos do conceito de Atividade Orientadora de ensino (AOE) para a
organizac¢io do ensino e para o desenvolvimento de pesquisas educacionais. Para tanto, foi realizada uma investigagao de carater
documental em que se analisa dezenove teses de doutorado produzidas no imbito do Grupo de Estudos e Pesquisa sobre
Atividade Pedagégica (GEPAPe), no periodo de 2003 a 2016. Assim, a anilise mostra como a AOE estava inicialmente, ligada
3 organizacdo do ensino, e que, posteriormente, ela passa a ser compreendida, também, como instrumento teérico-metodolégico
para o desenvolvimento das pesquisas em educagio, a qual tem como objeto a atividade pedagdgica.

PALAVRAS-CHAVE: Atividade orientadora de ensino, Organizagio do ensino, Pesquisa educacional.

RESUMEN:

Este trabajo tiene como objetivo discutir los desdoblamientos que el concepto de Actividad Orientadora de la enserianza (AOE) tiene
tanto para la organizacion de la ensefianza y para el desarrollo de investigaciones educativas. Este trabajo bibliogrifico analiza 19 tesis
de doctorado producidas en el dmbito del Grupo de Estudios e Investigacién sobre Actividad Pedagdgica (GEPAPe), en el periodo de
2003 2 2016. El andlisis muestra como la AOE estaba inicialmente, ligada a la organizacion de la enseianza, y que, posteriormente se
pasa a ser comprendida también, como instrumento tedrico-metodoldgico para el desarrollo de las investigaciones en educacion, la cual
tiene como objeto la actividad pedagdgica.

PALABRAS CLAVE: Actividad Orientadora de la ensefianza, Organizacion de la ensenanza, Pesquisa educacional.

ABSTRACT:

The objective of this work is to discuss the consequences that the concept of Teaching-orienteering Activity (TOE) has for both the teaching
organization and the development of educational research. This bibliographic work analyzes 19 doctoral theses produced within the
scope of the Group of Studies and Research on Pedagogical Activity (GEPAPe), from 2003 to 2016. The analysis shows how the TOE
was initially linked to the teaching organization and that, later, it is also understood as a theoretical-methodological instrument for the
development of research in education, which bas as its object the pedagogical activity.

KEYWORDS: Teaching-orienteering Activity, Teaching organization, Educational research.
RESUME:

Ce texte a pour objectif de discuter des développements du concept d'activité d'orientation l'enseignement (AOE) pour
l'organisation del'enseignement et pour le développement de la recherche en éducation. Une recherche documentaire a été réalisée
pour analyser dix-neuf théses produites dans le cadre du Groupe d’études et de recherches sur 'activité pédagogique (GEPAPe),
de 2003 4 2016. L'analyse montre comment I'AOE ¢était initialement li¢ 4 ['organisation de 'enseignement et que, par la suite, il
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est également compris comme un instrument théorique et méthodologique pour le développement de la recherche en éducation,
qui a pour objet I'activité pédagogique.

MoTS CLES: Activité d'orientation l'enseignement, organisation de I'enseignement, Recherche pédagogique.

INTRODUCGAO

O objetivo do presente texto ¢ refletir sobre os desdobramentos do conceito de Atividade Orientadora de
Ensino (AOE) como instrumento teérico-metodoldgico para a organiza¢io do ensino e para a pesquisa em
educagio, a qual tem como objeto central a atividade pedagégica. A atividade pedagdgica ¢ compreendida
como o “trabalho educativo sistematico e intencional com as objetivagoes humanas genéricas nas diferentes
esferas da vida, contribuindo para que estas sejam apropriadas pelas novas geracoes, apresenta-se como
determinante para a formacio da personalidade” (Aradjo; Moraes, 2017, p. 52). Decorre, portanto, que ela
¢ entendida como uma especial atividade humana e que, atualmente, a escola constitui-se como o espago
institucionalizado para seu desenvolvimento, em razao do seu carater sistematizado.

O conceito de AOE foi produzido, primeiramente, por Moura (1992) com o objetivo inicial de buscar
“principios para organizagio do ensino”. Nas suas palavras:

A atividade orientadora é uma agio organizada a ser desenvolvida em sala de aula. Ela ¢ quem define os momentos principais
do ensino: o problema desencadeador da aprendizagem; a organizagao do espago onde se realizard; as sinteses necessdrias para
a compreensio do conceito em pauta e a avaliagio do acompanhamento do trabalho pelos alunos. (Moura; 1992, p. 64)

Assim, a origem do conceito AOE reside na organizagao do ensino. Mas, que ensino? O ensino que de
condi¢des para os sujeitos apropriarem-se dos conhecimentos cientificos e desenvolverem suas capacidades
intelectivas. Neste momento de producio do conceito, a atividade orientadora se materializava em agoes e
instrumentos que o professor poderia utilizar para o desenvolvimento do ensino de determinado contetido
escolar. Inclusive, no processo inicial de consolida¢ao da atividade orientadora ela foi compreendida, por
alguns, como o “problema desencadeador da aprendizagem”. Contudo, ¢ importante considerar que em
seu germe j4 trazia uma estrutura que ia além desses elementos, revelava a dire¢io mais generalizada para
organizagio do ensino, visto que contemplava a triade essencial da atividade pedagdgica: contetdo a ser
ensinado, a forma mais adequada ¢ os sujeitos-aprendizes.

Ha que se destacar, também, que na sua nascente, mesmo tendo como foco o ensino, o conceito de AOE
nao esteve separado da investigagao sobre a atividade pedagdgica, visto que dela emerge uma forma de pesquisa
em educagao naqual a captagao dos dados se insere na intervencio do pesquisador no processo de organizagao,
execucdo e analise dos dados sobre a atividade pedagdgica, objeto da educagao escolar.

Com a consolidacio do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre a Atividade Pedagégica (GEPAPe) [ o
aprofundamento dos estudos sobre o materialismo histérico-dialético e a teoria histdrico-cultural e, ainda,
com o desenvolvimento de investiga¢des pelos pesquisadores do grupo, o conceito de AOE foi ampliado e seus
principios essenciais foram sistematizados para a organizagio do ensino ¢ para a pesquisa sobre a atividade
pedagogica.

No 4mbito das diversas pesquisas ancoradas no conceito de Atividade Orientadora de Ensino, desenvolvidas por
pesquisadores que trabalham com essa perspectiva tedrica para a organizagio do ensino, duas vertentes vém se configurando:

a utilizagio do conceito para a organizagio da atividade pedagdgica e como instrumento metodoldgico de pesquisas sobre
o ensino [...]. (Moura et al.; 2010, p. 220)

Quando se trata da AOE no processo de pesquisa educacional, virios membros do GEPAPe tém se
debrugado para o entendimento desse processo, dentre os trabalhos destacam-se: Aratjo (2012); Cedro ¢
Moura (2012), Panossian e outros (2017); Aratijo e Moraes (2017). O presente artigo tem o intuito de dar
continuidade a esse trabalho e compreender o lugar da AOE no movimento investigativo sobre a atividade
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pedagdgica. A questao central que procuramos responder ¢ a seguinte: “Como as pesquisas desenvolvidas no
GEPAPe tem se apropriado do conceito de AOE para desvelar o fendmeno investigado?

Deste modo, destacamos que a ampliacio da compreensiao da AOE como modo geral para organizagao
do ensino e como instrumento tedrico-metodoldgico para a investigagio sobre a atividade pedagdgica ¢
decorrente do préprio movimento do conceito e das necessidades dos pesquisadores que tém esse referencial
para a realizacdo da pesquisa educacional. O lugar social ao qual muitos membros pertencem, isto ¢, como
professores orientadores de pesquisas, suscitou, também, a necessidade de se pensar a AOE articulada com a
investigacao sobre a atividade pedagdgica. Importante ressaltar que os membros do GEPAPe, em sua maioria,
atuam em diferentes programas de pés-graduacio do pais.

Outro ponto a destacar ¢ o entendimento sobre o compromisso politico e social dos participantes do
GEPAPe ao desenvolverem o ensino e a pesquisa tendo como referencial a teoria histérico-cultural e a AOE,
o qual traz incorporado a defesa da educagao escolar como condi¢ao para emancipa¢ao humana dos sujeitos.

Para atingir o objetivo proposto para este texto, realizamos uma pesquisa de cunho documental baseada
em dezenove teses produzidas no GEPAPe no periodo de 2003 a 2016. Desse modo, consideramos
trabalhos cientificos que investigam um problema de pesquisa e que, em razio da propria condicio de
sua produgao, revelam mais aprofundamento sobre o fendmeno investigado. Dessa forma, os trabalhos
escolhidos evidenciam-se como amostra significativa sobre o modo de desenvolver pesquisas em educacio
sobre a atividade pedagdgica no GEPAPe.

Verifica-se que o texto estd organizado em trés topicos. No primeiro, abordamos a AOE como fundamento
tedrico- metodoldgico para a produgio e analise dos dados da pesquisa no ambito do GEPAPe. No segundo,
tratamos de €XpOor como as investigacoes empregam o conceito AOE para a organizagao do ensino, isto é, o
desdobramento do conceito de AOE. No terceiro, abordamos a pesquisa como atividade, destacando seus
elementos essenciais e a constitui¢ao do pesquisador no processo investigativo.

A AOE E 0 PROCESSO DE PRODUGAO E ANALISE DE DADOS

Nesta se¢ao, faremos uma descri¢ao sucinta da relagio existente entre a AOE e o processo de produgao
de dados e andlise nas pesquisas desenvolvidas no ambito do GEPAPe. Em Panossian ¢ outros (2017), h4
uma discussao profunda deste aspecto da AOE, feita com base em uma determinada amostra da produgao
do grupo que englobava teses e dissertagdes que tinham como foco a formagao do professor que ensina
matematica.

Como neste texto o corpus refere-se somente as teses, utilizaremos as categorias propostas em Panossian
¢ outros (2017) para identificar se a AOE aparece como elemento da metodologia de pesquisa ou como
elemento de anélise. Assim, no quadro a seguir, a coluna “produgao dos dados” identifica se o trabalho fez
uso dos principios da AOE para organizagao do espago formativo em que seriam produzidos os dados. Na
coluna “andlise dos dados” observou-se como os trabalhos utilizaram a AOE na andlise dos dados, isto é, se
0 conceito esteve presente na construgao das categorias ou unidades de anilise, ou seja, se os elementos da
AOE apareceram durante o processo analitico.
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AOE
N | AUTOR ANO Producdo de dados | Analise de dados
1 | Algacir 1. Rigon 2011 XH
2 | Ana Paula Gladcheff 2015 Categorias de
. andlise criadas com
Espaco formativo
. base nos elementos
previamente da AOE
3 | AnemariR.L.V.Lopes 2004 | organizado Elementos da AOE
SUrgem nNo processo
analitico
4 | Carolina P. Nascimento 2014 | xx X¥
5 | Elaine 5. Aradjo 2003 | Espacoformativo Elementos da AOE
organizado pelo SUrgem No processo
pesquisador analitico
& | FlaviadaS. F Ashahr 2011 ¥
7 | Flavia D. Ribeiro 2011 | Espacoformativo Elementos da AOE
previamente SUrgem nNo processo
organizado analitico
8 | Flavio R, Furlanetto 2013 ¥
‘io mar]a Fliila Il‘dg Eéerngrdes %ggﬁ XX Elementos da AOE
aria lsabel B, Serrao
11 | Maria Lucia Panossian 2014 surgﬂn No processo
. analitico
12 | Marisada 5. Dias 2007 | Espaco formativo Categorias de
organizado pelo andlise criadas com
pesquisador base nos elementos
da AOE
13 | Marlene da B. Migusis 2010 Elementos da AOE
14 | Marta 5. de F. Sforni 2003 - SUrgem No processo
analitico
15 | Meuton A.de A. Calaca 2016 ] Categorias de
Espaco formativo andlise criadas com
previamente base nos elementos
organizado da AOE
16 | Ronaldo C. da Costa 2016
17 | Silvia P. G, de Moraes 2008 | Espacoformativo
18 | Vanessa D. Moretti 2007 | grganizado pelo Elementos da AOE
. Eesqursa dor SUFEEM NO Processo
19 | Wellington L. Cedro 2008 spacgo formativo analitico
previamente
organizado
QUADRO 1
A AOE nas teses do GEPAPe

Fonte: autores.

DESDOBRAMENTOS DA AOE PARA A ORGANIZAGAO DO ENSINO

Como apresentamos anteriormente, a AOE tem sua génese na organiza¢io do ensino da Matemitica, em
especial na construgao do signo numérico em situagio de ensino (Moura, 1992). Ao amparar-se em uma
concepgao de aprendizagem que pressupde a relagio com o outro e a importancia das mediagoes simbdlicas,
sua estrutura considera a intencionalidade do professor como aquela que busca na estrutura da AOE “a
propria génese do conceito: o problema desencadeador, a busca de ferramentas intelectuais para soluciona-
lo, o surgimento das primeiras solugdes ¢ a busca de otimizagio destas solugoes” (Moura, 1992, p. 68).

Nesse sentido, compreender o movimento de produgio histérica do conceito de AOE ¢ importante para
que possamos compreender também sua ampliagao conceitual e de campo de atuagao. Pois, a partir de meados
da década 1990, passam a ser produzidas no ambito do GEPAPe dissertagoes ¢ teses que tomam o conceito de
AOE como orientador da organiza¢io do ensino - tanto no contexto da educagio bésica quanto no contexto
das a¢des de formagao inicial e continuada de professores que constituem os espagos de investigagoes das
referidas pesquisas. Assim, esse movimento de apropriagio e significagio do conceito de AOE revela os seus
desdobramentos para a organizagio do ensino e como, nesse processo de significagio, vao se constituindo
suas principais caracteristicas tomando-se por base as proposicoes iniciais de Moura (1992, 1996).
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Desse modo, de acordo com Moura (1996) a estruturada AOE deve conter: a sintese histérica do conceito;
o problema desencadeador do processo de apropriacao do conceito; e a sintese da solugao coletiva, mediada
pelo educador. Tais elementos, destacados por Moura ¢ outros (2010, p. 100), objetivam uma forma de
compreender o ensino destinado a favorecer o processo de aprendizagem humana. Nesse direcionamento,
a AOE ¢ compreendida como um elemento de “mediacao entre a atividade de ensino e a atividade de
aprendizagem”. Tais atividades, embora tenham sujeitos distintos, constituem uma unidade dialética na
AQE, uma vez que seus motivos devem coincidir ¢ a separacao entre elas se d4 apenas com fim didético.
A forma humana de compreender a aprendizagem que ancora a estrutura da AOE toma como pressuposto
principios da teoria histérico-cultural que assume o humano como um ser social

[...] resultado do entrelagamento do aspecto individual, no sentido biolégico, com o social, no sentido cultural. Ou seja, ao
se apropriar da cultura e de tudo o que a espécie humana desenvolveu — ¢ que est4 fixado nas formas de expressio cultural da
sociedade - 0 homem se torna humano. (Rigon; Asbahr; Moretti, 2010, p. 15-16)

Assim sendo, toma papel central nesse processo de constitui¢ao do homem a atividade humana (Leontiev,
1983). Como decorréncia, o conceito de atividade também ¢ central no processo de aprendizagem, o que
faz com que, ao propor uma forma de organizagao do ensino em coeréncia com tais pressupostos, a AOE
considere os seus elementos estruturantes: necessidades, motivos, agdes e operagdes. A organizac¢io do ensino,
assim considerada, tende a possibilitar “a todos os individuos envolvidos no processo a apropriagao dos nexos
conceituais que permitam o amplo desenvolvimento da sua condi¢ao humana” (Cedro, 2008, p.59).

Em relagao ao ensino, a AOE tem sido reconhecida como um modo geral para a organizagio do processo
de ensino e de aprendizagem.

[...] reafirmamos que a Atividade Orientadora de Ensino ¢ a mediagio na atividade do professor que tem como necessidade
o ensino de um contetdo ao sujeito em atividade cujo objetivo ¢ a apropriagio desse contetido entendido como objetivo
social. Nessa perspectiva, a AOE constitui-se em um modo geral de organizacio do ensino, em que seu contetido principal
¢ o conhecimento tedrico ¢ seu objeto é a constituicio do pensamento teérico do individuo no movimento de apropriagao
do conhecimento. (Moura et al, 2010, p. 221)

Nesse sentido, a compreensao da prépria AOE como mediagao entre a atividade de ensino e a atividade
de aprendizagem ¢ reforcada por Moura, Sforni e Lopes (2017, p. 71),

o ensino como atividade se realiza na Atividade Orientadora de Ensino [...] o que faz com que ela assuma caracteristicas
de mediagio da formagio do professor ao colocar em movimento, num mesmo processo, os conhecimentos tedricos (como
sintese de modos de agio gerais gerados pela pratica social) e as agoes concretas da atividade de ensino do professor e da
atividade de aprendizagem dos estudantes.

Assim, A estrutura inicial da AOE indicada por Moura (1996) aliam-se tanto a importincia da
intencionalidade do professor que, ao ter consciéncia e conhecimento sobre o objeto de ensino, cria condigoes
para que esse se coloque como necessidade para aquele que aprende, quanto a garantia de um movimento
mediado de produgao coletiva para a solugao do problema desencadeador.

Neste texto, tomando como campo para a andlise as teses produzidas no 4mbito do GEPAPe, verificamos,
com base em Moura (1996) ¢ Moura ¢ outros (2010), dois elementos essenciais da AOE para a organizagio
da atividade pedagdgica, que sao:

e situagao desencadeadora de aprendizagem e a sintese histérica do conceito;

e atividade coletiva e mediagao.

A seguir, apresentaremos como as teses analisadas tomaram tais elementos da AOE na organizagao do
ensino.
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SITUAGAO DESENCADEADORA DE APRENDIZAGEM E A SINTESE HISTORICA DO CONCEITO

De acordo com Moura (1996), na AOE, a Situagio Desencadeadora de Aprendizagem (SDA) tem por
objetivo criar condigoes para que os sujeitos entrem em atividade de aprendizagem e, portanto, possam
apropriarem-se de conceitos considerados socialmente relevantes (Moura; Sforni; Lopes, 2017). A SDA
que busca mobilizar a atividade de aprendizagem pode ser objetivada por meio de diferentes recursos
metodoldgicos. Dentre eles podemos destacar o jogo, as situagoes emergentes do cotidiano e a histéria virtual
do conceito (Moura, 1996).

Sobre a natureza da SDA, Moraes (2008, p.99) com base em Rubtsov (1996), destaca que ela caracteriza-
se como um problema de aprendizagem e nao um problema pratico:

Um problema concreto prético busca modos de agio em si, a aquisi¢ao de uma agao para a resolucao de umassituagio especifica
particular; j4 num problema de aprendizagem, o aluno se apropria de uma forma de agio geral, que se torna base de orientagao
das a¢des em diferentes situagoes que o cercam.

Entre as teses analisadas, diferentes pesquisadores (Cedro, 2008; Migueis, 2010; Moraes, 2008; Moretti,
2007, e outros), fundamentados em Moura (1996), ressaltam que a situagio desencadeadora de aprendizagem
se ancora na génese histdrica do conceito como forma de revelar a sua esséncia. Assim, a SDA “tem como
esséncia a necessidade que levou a humanidade 4 construgio do conceito” (Moretti, 2007, p 97).

Como consequéncia, temos que a SDA, composta por um problema de aprendizagem (Moraes, 2008),
apoia-se na histéria do conceito como forma de reconhecer a necessidade humana que o motivou e, desta
forma, colocar essa necessidade para os estudantes de modo a motivar o movimento da atividade de
aprendizagem. Isso nao significa reproduzir a histéria, o que se vincularia com a concepgao piagetiana da
recapitulagao (Moretti; Radford, 2015), mas sim reconhecer a unidade entre seu aspecto légico e o histérico.
De acordo com Cedro (2008), a unidade entre o ldgico ¢ o histérico do conceito traz como implicagio

[...] a necessidade de se perceber o movimento de génese do conceito, nio apenas como mais um elemento da Histéria da
Matemdtica, correndo o risco de esta converter-se em um préprio contetdo matemdtico. Assim, a dimensio histérica do
conhecimento matematico ¢ entendida dentro do processo social e cultural do conceito. Nessa perspectiva, compreender a
génese do conceito significa perceber que ela faz parte da histéria, na qual os homens e as mulheres, perante as necessidades
objetivas, buscaram e elaboram solugées para determinados problemas. (Cedro, 2008, p. 60)

Na mesma diregao, Moretti (2007) traz a discussao sobre os aspectos 16gicos ¢ histéricos do conceito com
base nas contribui¢oes de Kopnin (1978), segundo o qual o légico é “a reproducio da esséncia do objeto
e da histéria do seu desenvolvimento no sistema de abstragées” (Kopnin, 1978, p. 183), ¢ a apropriagio
do histérico pelo pensamento humano. Nessa compreensio, o conhecimento de um determinado conceito
ou objeto de conhecimento implica na unidade dialética entre o aspecto 16gico e o histérico o que traz
implicagdes para a organizagao do ensino e, em particular, para o ensino da Matematica. Nesse sentido,

[...] ¢ fundamental que a hist6ria do conceito permeie a organizagio das a¢des do professor de modo que esse possa propor aos
seus alunos problemas desencadeadores que embutam em si a esséncia do conceito. Isso implica que a histéria da matemdtica
que envolve o problema desencadeador nio ¢ a histéria factual, mas sim aquela que estd impregnada no conceito ao se
considerar que esse conceito objetiva uma necessidade humana colocada historicamente. (Moretti, 2007, p.99)

A proposi¢ao e elaboragiao de SDA no contexto da Atividade Orientadora de Ensino possibilita dar vida e
movimento a intencionalidade da atividade pedagdgica ao colocar para os sujeitos a necessidade do conceito e
criar condi¢des para que esses, ao entrarem em atividade, possam se apropriar de conhecimentos teéricos para
a formagio do pensamento teérico (Cedro, 2008). No entanto, a SDA nio permite por si s6 a apropriagio
do conhecimento. A apropriagao s se torna possivel na atividade coletiva mediada.
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ATIVIDADE COLETIVA E MEDIAGAO

Uma vez que a AOE se apoia na concepgao de aprendizagem defendida pela teoria histérico-cultural, temos
que, para além da proposi¢ao da SDA, a forma como essa ¢ desenvolvida no contexto da atividade de ensino
deve garantir o movimento entre o individual e o coletivo de modo que, “independentemente da estratégia
pedagdgica utilizada, a atividade em comum, coletiva, é essencial na organizagio da AOE” (Asbahr, 2011,
p-80).

Para Moura ¢ outros (2010), considerar a solucio da SDA na coletividade significa que sio criadas
estratégias diddticas que exijam dos sujeitos o compartilhamento de agdes ou tarefas na busca da solugao ao
desafio colocado. Segundo o autor,

Garantir que a atividade de estudo dos educandos se dé prioritariamente dentro de um coletivo, busca concretizar o principio
ou lei de formagao das fungées psiquicas superiores elaborado pela Teoria histérico-cultural em acordo com o que preconiza
Vigotski. [...]. Neste sentido, o compartilhamento assume o significado da coordenagio das agoes individuais em determinada
situagio-problema comum aos individuos. (Moura et al., 2010, p.225)

De modo geral, aatividade coletiva na AOE tem sido intencionalmente organizada pelo educador partindo
de uma situagao inicial de trabalho em pequenos grupos cujas produgdes sao socializadas no coletivo do
espago de ensino/formacio com vistas a elaboragio da “sintese coletiva, mediada pelo educador” (Moura,
1996).

Os pesquisadores que tém tomado a AOE como um referencial para a organizagio do ensino (Aratjo,
2003; Lopes, 2004; Bernardes, 2006; Moretti, 2007; Cedro, 2008; Moraes, 2008; Gladcheff, 2015;
Panossian, 2014, entre outros), em coeréncia com essa fundamentagao, destacam a importancia da atividade
coletiva que se d4 em um espago mediado por signos, instrumentos e sujeitos. Sobre a importincia da
mediagio, Bernardes (2006) destaca que considerando a fundamentagio tedrica histdrico-cultural da AOE,
essa assume que ‘o conhecimento ¢ produto das interrelagdes pessoais e ¢ mediado por instrumentos
simbolicos organizados a partir de necessidades coletivas e individuais” (Bernardes, 2006, pp.123-124).

Apoiada em Makarenko (2012), Gladcheft (2015) apresenta o conceito de coletividade como um
“complexo de individuos que possuem um objetivo determinado” e destaca como em sua pesquisa a
coletividade pdde “proporcionar aos professores, por meio das agoes de cada um dos integrantes, a objetivagao
de uma necessidade que ¢ comum a todos” (Gladcheff, 2015, p.59).

Também, referindo-se & coletividade na organizagio do ensino, Dias (2007, p. 110) destaca em sua pesquisa
que “a coletividade ¢ um pressuposto da atividade humana para qual a atividade orientadora de ensino se
dirige, pois ao constituir a coletividade, o individuo se constitui” e que, na formagao de professores, “¢ a partir
das suas agoes combinadas que surgem as possibilidades de mudanga de qualidade do individuo e da prépria
coletividade” (Dias, 2007, p. 110).

De forma geral, como destaca Cedro (2008), o papel do professor na coletividade em movimento na AOE,
é

[...] criar condi¢des para que os individuos interajam motivados pela tentativa de dar resposta a determinado problema, de

forma que ocorra um fluxo ininterrupto no processo de elaboragio compartilhada da solugio que abarque tanto os individuos
isolados, quanto os pequenos grupos e o coletivo da sala de aula. (Cedro, 2008, p. 60)

Temos, assim, que viabilizar, na AOE, um espago de solugao coletiva para a apropriagao do conhecimento
tedrico s6 ¢ possivel por meio da intencionalidade do professor que compreende o coletivo como espago de
producio e apropriagao da cultura humana historicamente produzida.

Isso posto, compreendidas as contribui¢des e desdobramentos da AOE para a organizagao do ensino,
buscaremos no préximo item analisar seus desdobramentos para a pesquisa.
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A PESQUISA COMO ATIVIDADE

Assumir a pesquisa como atividade, implica em adjetiva-la como formativa. A formagao ¢ entendida como
um projeto que se preocupa com “seu potencial reconstrutor, alicergada Nno COMPromisso ético, politico e
sociocultural” (Aratjo; Moura, 2008, p. 98).

Nessa perspectiva, da pesquisa como atividade, o pesquisador tem a possibilidade de uma formagao
profissional e académica, portanto, pressupde um processo que envolve tanto a formagao académica como
pesquisador quanto o desenvolvimento profissional da docéncia. Assim, compreendemos que a pesquisa
como atividade envolve colaboragio, reflexio, acio, (trans)formacio e mediagio.

Ao se compreender a pesquisa como atividade, como se defende neste trabalho, é necessario destacarmos
algumas caracteristicas (Araﬁjo; Moraes, 2017):

e contém a sintese de um projeto coletivo;

e tem uma necessidade coletiva;

e tem um plano de agao coordenado;

e coincide motivo com objeto;

e ser sujeito da pesquisa.

A seguir, ilustraremos, com trechos extraidos das teses produzidas no 4mbito do GEPAPe, as caracteristicas
que nos ajudam a compreender a pesquisa como atividade.

Nas andlises das teses, encontramos indicadores de transformagées do pesquisador, no decorrer do trabalho
investigativo, que mostram como a pesquisa passa a ser concebida como uma atividade para o sujeito e,
portanto, carrega consigo o potencial transformador.

CONTER A SINTESE DE UM PROJETO COLETIVO

A inser¢ao nas atividades do GEPAPe possibilitou aos sujeitos as condigoes necessdrias para que a atividade
de pesquisa passasse a ser significativa. Isso ocorre porque a perspectiva de pesquisa do GEPAPe surge em
decorréncia das relagoes histéricas do préprio grupo, considerando o histérico da produgao cientifica dos
pesquisadores vinculados a ele, assim como das leituras e semindrios organizados para o aprofundamento
teérico-metodoldgico sobre os pressupostos do materialismo histérico dialético e da teoria histérico-cultural.
Como fundamento tedrico-metodoldgico, a atividade ¢ a categoria de andlise do materialismo histérico
dialético para a compreensao do desenvolvimento humano.

E dentro desse movimento de compreensio da atividade pedagégica, promovido pelo GEPAPe, que os
sujeitos se defrontam com um projeto coletivo de formagao. No trecho de Rigon (2011, p. 190), fica evidente
que a pesquisa contém a sintese de um projeto coletivo.

No grupo de pesquisa, a discussio coletiva, aos poucos, foi gerando novas ideias, novas visdes de mundo. A contribuicio do
grupo, de modo especial do orientador, foi decisiva para formar a “ideia do coletivo”. Nio somente no aspecto teérico, de que
o grupo ¢ imprescindivel na formagio do individuo, bem como de que a tnica forma de sobreviver, encontrar saidas numa
sociedade classista ¢ a vida em grupo. Mas, principalmente, no fato de ele ter me inserido numa atividade tal que esta ideia,
visiao de mundo, emerge como caracteristica do sujeito sem ter ficado, insistentemente, falando da mesma.

Essa mesma compreensio ¢ refor¢ada no trecho extraido da tese de Bernardes (2006, p. 148), como
podemos ver a seguir:

O processo de formagio como professora-pesquisadora nio ocorre de forma isolada, mas junto a grupos de estudo que
possibilitam o compartilhar de conhecimentos que criam situagdes para que ocorra a transformacio das condi¢des iniciais
postas pela formacio anterior.
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Nos dois excertos anteriormente apresentados, fica latente, no discurso dos sujeitos, que eles cairiam
em contradi¢ao caso afirmassem que os trabalhos produzidos eram uma producao individual, muito pelo
contrario, eles reafirmam que as teses produzidas decorrem da produgao coletiva do grupo.

TER UMA NECESSIDADE COLETIVA

Sabemos que os processos formativos na sociedade burguesa se reduzem a individualizar a personalidade, para
que cada pessoa se adapte a luta pela existéncia pessoal (Makarenko, 1977). Nesse sentido, ¢ importantissimo
que as necessidades nao estejam simplesmente atreladas aos desejos e anseios do individuo isolado, mas que
surjam do trabalho coletivo. No trecho a seguir, fica evidente esse movimento.

Por fim, ressaltar que foi esse o processo de formagio do pesquisador [...], minha trajetdria, na qual os momentos foram
diversos, oscilando entre momentos em que fui engolfado pelo “espirito individualista”, e momentos em que se recobra a
consciéncia e a importancia do coletivo. (Rigon, 2011, p.201)

O trecho acima demonstraa importincia do coletivo nos processos formativos do pesquisador e do sujeito.
Conforme Petrovski (1984, p.62):

Assim como o individuo modifica em sua atividade objetivada o mundo circundante ¢ deste modo modifica a si mesmo
convertendo-se em personalidade, o grupo social, em sua atividade conjunta socialmente significativa, constréi ou modifica
o sistema das relagoes interpessoais e da interagio pessoal convertendo-se em coletividade.

Essa atividade coletiva ¢ mais uma vez enfatizada no trecho a seguir:

Ao finalizarmos este texto, descrevemos uma sintese do processo de nossa formagio como pesquisadora e profissional da
educacio. Entendemos ser este um processo individual, mas que possui raizes sécio-histdricas e, portanto, possui no coletivo
o referencial para seu desenvolvimento. Desta forma, continuaremos a escrita na primeira pessoa do plural por termos como
referéncia de formagao a coletividade proporcionada pelos varios grupos que integramos durante o percurso da pesquisa.

(Gladcheff, 2015, p.249)

Fica evidente no discurso de Gladcheft (2015) “que fora da coletividade nio ¢ possivel formar uma
personalidade com alto grau de consciéncia, sentido de responsabilidade ante a sociedade e elevadas
qualidades morais", conforme afirma Makarenko (1977, p.5).

TER UM PLANO DE AGAO COORDENADO

O que ¢ pesquisa? Por que se deve fazer uma pesquisa? Para que serve? Como devo fazer?

O leitor pode se questionar por que fazermos perguntas singelas como essas, mas que possuem respostas que
flertam com o senso comum ou que estdo totalmente imersas em complexas explicagoes tedricas. A escolha
por esses questionamentos recai na necessidade de nao perdermos o sentido da atividade de pesquisa.

Conceber a pesquisa como uma atividade implica um entendimento de que ela constitui um instrumento
que pode ser tanto fisico ou simbdlico, externo ou interno (Leontiev, 1983) e que, portanto, determina os
métodos e as operagoes. O entendimento semantico que se tem de uma pesquisa, como o procurar com
cuidado, o procurar por toda a parte, o inquirir, o informar-se bem, adquire uma nova qualidade. A pesquisa
passa a ser entendida como uma atividade humana (Leontiev, 1978; 1983) ¢, sendo assim, ¢ eminentemente
criadora, social e coletiva.

Desse modo, a0 admitirmos e concebermos a pesquisa como atividade, defendemos a unidade entre formae
contetdo, o que significa considerar que o método, ¢ a prépria alma do contetido, ou seja, esses conhecimentos
se materializam na forma do método e das metodologias.
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Nessa perspectiva, a pesquisa como atividade tem como um dos seus principios o rigor conceitual. O rigor
aqui ¢ entendido no sentido de que se objetiva produzir conhecimento, e nao dar opiniao, sobre determinado
contexto e para isso ha que atentar para a relagao contetdo e forma.

No trecho a seguir, Gladcheft (2015, p. 250) deixa bem claro essas ideias:

Percebfamos, a todo o momento, a complexidade da pesquisa, o que a tornava cada vez mais desafiadora. O envolvimento com
o projeto “Observatério da Educagio” nao era sé como pesquisadora, mas como sujeito que também estava se transformando.
Ao mesmo tempo em que aprendfamos como profissionais da educagio com os professores ¢ com todo o processo, nao
podiamos nos descuidar de nossa atividade principal: a pesquisa.

Nao se descuidar com a pesquisa implica em compreender um modo de agio, isto ¢, em estabelecer um
plano de acao coordenado. Na pesquisa como atividade, que se fundamenta na teoria histérico-cultural, o
pressuposto basico ¢ que existe a necessidade de rigor conceitual da investigagao no sentido de que se objetiva
na producao de conhecimento e nao descrigao sobre determinado fenémeno.

Nesse sentido, a tentativa de compreender, explicar a realidade realiza-se por meio de um movimento
de intervengao nessa mesma realidade (Freitas, 2010). No trecho a seguir percebemos com clareza esse
movimento.

Um [...] aspecto no movimento de aprendizagem da pesquisadora em que se discute o processo de conhecimento do
fendmeno e de constituicio de um modo de fazer pesquisa estd em evidenciar a relagao dialética estabelecida com o referencial
do método histdrico-dialético, a atividade pratica no campo de pesquisa e a atividade teérica de conhecimento do fendmeno,
presente nas manifestagoes dos estudantes e reveladoras de um processo de apropriagio de elementos do modo geral de
organizagio do ensino a atividade pratica no campo de pesquisa e a atividade tedrica de conhecimento do fendmeno, presente
nas manifestagdes dos estudantes e reveladoras de um processo de apropriagio de elementos do modo geral de organizagao
do ensino. (Ribeiro, 2011, p.165)

Temos, nessa forma de pesquisar, o movimento do pesquisador e dos sujeitos da pesquisa, visto que o eixo
norteador ¢ a categoria atividade.

COINCIDIR MOTIVO COM OBJETO

Lembremos que a atividade constitui-se nos “processos que sao psicologicamente determinados pelo fato de
aquilo para que tendem no seu conjunto (o seu objeto) coincidir sempre com o elemento objetivo que incita
o individuo a uma dada atividade, isto ¢, com o motivo” (Leontiev, 1978, p.315).

Dai, decorre que para a pesquisa ser compreendida como atividade, ha necessidade do motivo e objeto
coincidirem. No trecho extraido de Moraes (2008, p. 244), percebemos com clareza essa coincidéncia entre
os elementos da atividade.

A realizacio desta investigagio, em parceria com os professores da rede publica de ensino, oportunizou a pesquisadora
um exercicio singular sobre o processo de elaboragio de novos conhecimentos e, também, de aprendizagem docente como
professora do ensino superior.

Em Lopes (2004, p. 173), temos outro trecho que reforga esse movimento de coincidéncia do motivo e do
objeto, e mais, que o motivo inicial vai se transformando.

Como formadores de professores, fomos levados a desenvolver esse trabalho pela necessidade de conhecer mais
profundamente o processo de aprendizagem docente de futuros professores. Agora, o seu término nos motiva a desenvolver
uma nova atividade, que continua sendo a de formadores de professores. Contudo, a partir do desenvolvimento de novas
agoes e outras qualidades proporcionadas por essa pesquisa.

Percebe-se que os motivos foram se transformando e alguns novos surgiram a4 medida que as agoes se
estabeleceram significativamente para o individuo. Nesse processo, as novas a¢des propostas tinham como
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objetivo um novo motivo e, dessa forma, héd a coincidéncia entre esse ¢ o produto objetivado. Assim, a
pesquisa, ao coincidir motivo e objeto, passa a constituir-se como atividade para o pesquisador.

SER SUJEITO DA PESQUISA

Rigon (2011, p. 191) deixa claro, no extrato reproduzido a seguir, o aspecto formativo da pesquisa para o
sujeito:

Em meu caso particular, foi na experiéncia de vida individualizada que tomo consciéncia, definitiva, de quanto a atividade
coletiva é propulsora e constituinte dos individuos no sentido de fazerem destes verdadeiros sujeitos.

Essa mesma dimensio formativa, também ¢é encontrada nas reflexdes de Panossian (2014, p. 269):

Nesses movimentos de andlise e sintese em busca de investigar a relagio entre o movimento histérico e ldgico dos conceitos
e 0 objeto de ensino da 4lgebra, a pesquisadora se apresenta como sujeito da pesquisa, que aos poucos vai se constituindo.

Ao analisarmos o discurso do pesquisador, percebemos que as a¢oes formativas durante o desenvolvimento
da investigaciao foram imprescindiveis para a mudanga qualitativa na atividade profissional do sujeito
(Aratjo; Moura, 2008). Esta transformagao somente poderd ser concretizada quando o individuo apropriar-
se dos conhecimentos culturais, cientificos, tedricos e técnicos, que sao instrumentos necessarios para ir além
das aparéncias e que permitem a decodificagio e interpretagio do mundo real. A consequéncia disso ¢ o
estabelecimento de relagdes mais conscientes com os acontecimentos sociais e histdricos.

Reforgando esse aspecto da pesquisa como atividade, o discurso de Asbahr (2011, p. 191), no trecho que
se segue, explicita a transformagao qualitativa das agoes:

Este percurso nio foi facil, pois exigiu nio apenas transformagdes e rearranjos nas minhas concepgoes teéricas e nas minhas
formas de pensar, mas principalmente modificou-me como pessoa. Avalio que a concepgio tedrica eleita por mim nio se
refere apenas ao trabalho académico, como se fosse uma ferramenta conceitual de analise, mas ¢ fundamentalmente um
posicionamento ético-politico frente 4 realidade, que modifica meus pensamentos e minhas agoes e exige coeréncia tedrico-
prética. E essa coeréncia que tenho buscado em minhas a¢des académicas, profissionais e pessoais. Esta tese coroa, de certa
forma, essa busca.

Analisando as palavras de Asbahr (2011) ¢ dos demais pesquisadores analisados nesse texto, podemos
vislumbrar uma perspectiva importante para a formagao do pesquisador e, por consequéncia, do sujeito que
permitaaele ainser¢io no movimento de busca do sentido pelo que faz. Uma perspectiva que lhe possibilitard
compreender os limites que configuram as préticas sociais inerentes a pesquisa, que nio ¢ seduzida pelos
modismos tedricos, que nos afastara da visao utilitarista e das respostas féceis & necessidade de mudanca na
formacio do pesquisador.

Na dire¢io acima, concordamos com Moura (2004, p. 259) quando discute o movimento de busca pelo
sentido da atividade.

A nossa busca de sentido pela vida talvez seja o que mais nos aflige e talvez o que mais pode nos mobilizar na perspectiva de
nos constituir, como coletivo, para a satisfagiao do que pode ser a nossa necessidade basica de hoje: o sentido de continuarmos
buscando um rumo para a humanidade.

Assim, ¢ somente na coletividade que podemos compreender a transformagao dos sujeitos e a superagao dos
processos de alienagio da atividade impostos pela sociedade contemporanea regida pelo sistema capitalista

de producio.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A andlise das teses desenvolvidas pelo GEPAPe revelou o movimento de producio do conceito de AOE,
desde a organizacao do espago formativo para producio e anélise dos dados até suas caracteristicas essenciais
para pesquisa como atividade, evidenciando assim, um modo singular de realizar pesquisa em educagio tendo
como objeto a atividade pedagdgica.

A organizagao do espago formativo para producio dos dados permitiu ampliar e sistematizar o conceito de
AOQE tanto para o ensino como para a pesquisa em educacio. Essas investigacoes, tomadas em seu conjunto,
permitiram sistematizar as principais caracteristicas da pesquisa como atividade, a saber: conter a sintese de
um projeto coletivo; a necessidade coletiva; um plano de agao coordenado; coincidir o motivo com objeto
e o sujeito estar em atividade.

A dimensao formativa para o ensino e a pesquisa se insere no movimento de formarformando ou investigar-
formando-se. Pois, a constitui¢ao dos sujeitos em atividade é central nesse processo: pesquisador em atividade;
participantes da pesquisa, também, em atividade. Neste movimento que ¢ possivel coincidir o motivo com o
objeto da atividade. Conforme palavras de Moura e outros (2010, p. 221)

[...] a AOE constitui-se em um modo geral de organizacio do ensino, em que seu contetido principal ¢ o conhecimento
tedrico e seu objeto ¢ a constituicio do pensamento tedrico do individuo no movimento de apropriagio do conhecimento.
Assim, o professor, a0 organizar as acdes que objetivam o ensinar, também requalifica seus conhecimentos, e é esse processo
que caracteriza 2 AOE como unidade de formacio do professor e do estudante.

Essa citagio evidencia a AOE como modo geral de organiza¢ao do ensino e permite “que cada individuo
aproprie da ‘for¢a social’ produzida pelo homem e objetivada nos signos, particularmente nos conceitos
teédricos” (Cedro e Nascimento, 2017, p. 41).

Na analise das teses, constatamos dois focos de pesquisas mais recorrentes: a formagao de professores ¢ a
organiza¢io do ensino, em especial de matematica. “Na dimensao da formagio do professor, Moura (2001)
afirma que a atividade orientadora resgata o sentido da ‘profissao-professor’” (Bernardes, 2006, p.124). Em
relagao ao ensino de Matemdtica Moretti (2007, p. 101) destaca que:

[...] a atividade orientadora de ensino, ao propor a organizagio do ensino a partir de situagdes-problema fundamentadas
na necessidade da histdria do conceito e em agoes docentes coletivamente a sua solugio, pode ser desencadeadora da
transformacio da prética docente, com vistas a uma educagio que entendemos como humanizadora dos sujeitos envolvidos
no processo de ensino e de aprendizagem.

O grande desafio ¢ o desenvolvimento de pesquisas e a organizacao do ensino tendo como referéncia a
AQE, fundamentadas no materialismo histérico-dialético e na teoria histdrico-cultural no contexto de uma
sociedade capitalista, visto que as condigdes, tanto para o pesquisador no processo investigativo, como para
os professores ¢ demais trabalhadores da educagdo na organizacio da atividade pedagdgica, caminham na
diregao contraria do processo de emancipag¢ao humana dos sujeitos. Entretanto, a0 mesmo tempo que temos
limites para a prética educativa, temos, também, as possibilidades para a mudanca. De acordo com Gramsci

(1995, p. 47):

A possibilidade nio ¢ a realidade, mas ¢, também ela uma realidade: que 0 homem possa ou nio fazer determinada coisa, isto
tem importincia na valoriza¢io daquilo que realmente faz. Possibilidade quer dizer “liberdade”. A medida da liberdade entra
na defini¢io de homem. Que existam as possibilidades objetivas de nio se morrer de fome ¢ que, mesmo assim se morra de
fome, ¢ algo importante, ao que me parece. Mas a existéncia de condi¢oes objetivas - ou possibilidade, ou liberdade - ainda
nio ¢é suficiente: é necessirio “conhecé-las” e saber utiliza-las. Querer utiliza-las.

Destacamos que a coletividade construida no GEPAPe revela esse movimento de possibilidade ¢ de
liberdade no processo histérico-social de produgao cientifica sobre a pesquisa em educagio como atividade
e sobre a organizagio da atividade pedagdgica - destinada 4 emancipag¢do humana dos sujeitos envolvidos no
processo educativo.
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