Linhas Criticas
LIN.HAS I ISSN: 1516-4896
CRITICAS i ISSN: 1981-0431

rvlinhas@unb.br
Universidade de Brasilia
Brasil

A Educacao de Jovens e Adultos e a
BNCC do Ensino fundamental

Araujo, Gilvan Charles Cerqueira de; Silva, Leda Regina Bitencourt da; Sena, Lilian Cristina da Ponte e
Sousa

A Educacao de Jovens e Adultos e a BNCC do Ensino fundamental
Linhas Criticas, vol. 26, €30582, 2020

Universidade de Brasilia, Brasil

Disponible en: https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=193567257019
DOI: https://doi.org/10.26512/Ic.v26.2020.30582

Esta obra esta bajo una Licencia Creative Commons Atribucion 4.0 Internacional.

r@&&\y@ ' (;Trg PDF generado a partir de XML-JATS4R por Redalyc

Proyecto académico sin fines de lucro, desarrollado bajo la iniciativa de acceso abierto



https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=193567257019
https://doi.org/10.26512/lc.v26.2020.30582
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/

GILVAN CHARLES CERQUEIRA DE ARAUJO, ET AL. A EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS E A BNCC DO ENSINO FUNDA...

Artigos
A Educacao de Jovens e Adultos e a BNCC do Ensino fundamental
Educacién para Jévenes y Adultos y la BNCC para la Educacién Primaria
The Youth and Adult Education and the BNCC for Elementary School
Education des Jeunes et Adultes et la BNCC pour L'Ecole Primaire
Gilvan Charles Cerqueira de Araiijo DOL: https://doi.org/10.26512/1c.v26.2020.30582
Secretaria de Estado de Educagio do Distrito Federal, Brasil Redalyc: heeps://www.redalyc.org/articulo.oa?

gcca99@gmail.com id=193567257019

https://orcid.org/0000-0003-4238-0139

Leda Regina Bitencourt da Silva
Secretaria de Estado de Educagio do Distrito Federal, Brasil
ledaregina.professora@gmail.com

https://orcid.org/0000-0002-0529-666X

Lilian Cristina da Ponte e Sousa Sena
Secretaria de Estado de Educagio do Distrito Federal, Brasil
senalilian@yahoo.com

https://orcid.org/0000-0001-9033-1724
Recepcién: 08 Abril 2020
Aprobacién: 04 Agosto 2020
Publicacién: 14 Agosto 2020

REsumo:

Este artigo objetiva apresentar uma ponte conceitual, pratica e metodoldgica entre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
do Ensino Fundamental e os 1° ¢ 2° Segmentos da Educagio de Jovens e Adultos (EJA). Por meio de uma revisio bibliogréfica e
da revisitagio do curriculo da EJA, realizado no ambito da Diretoria de Educagio de Jovens e Adultos, da Secretaria de Estado de
Educagio do Distrito Federal, construiu-se um referencial articulado as etapas da Educagao Basica, suas aprendizagens essenciais
nos componentes curriculares da BNCC e as especificidades da escolarizagio dos sujeitos que compdem a EJA. Apresentam-
se possibilidades para uma construcio curricular dial6gica, propositiva e ressignificada das prescri¢oes da BNCC - Ensino
Fundamental paraa EJA.

PALAVRAS-CHAVE: BNCC - Ensino Fundamental, 1° e 2° Segmentos da EJA, Curriculo.

RESUMEN:

Este articulo tiene por objeto presentar un puente conceptual, prictico y metodoldgico entre la Base del Curriculo Nacional
Comun Brasilefio (conocida como BNCC en Brasil) para la educacién primdria y la Educacién de Jévenes y Adultos en sus 1°y 2°
segmentos. A través de una revisién bibliogréfica y del trabajo de revisién curricular realizado por la Direccién de la Educacion de
J6venes y Adultos de la Secretaria de Estado de Educacion del Distrito Federal brasilefio, fue posible la construcion de un punto
de encuentro entre la Educacién Bisica, y su aprendizaje esencial en los componentes curriculares de la BNCC'y las peculiaridades
de la escolarizacién de las materias que componen la Educacién para Jévenes y Adultos. Se presentan las posibilidades de una
construccién curricular que sea, al mismo tiempo, dialdgica, con una proposicidn constructiva y cambiada en el contexto de la
modalidade de educacién que és la EJA y las prescripciones curriculares de la BNCC para la Educacién de Jévenes y Adultos.

PALABRAS CLAVE: Base del Curriculo Bésico Nacional Comtin Brasilefio para la educacién primdria, Educacién para Jévenes
y Adultos - 1°y 2° segmentos, Curriculo.

ABSTRACT:

This paper has as main objective to present a conceptual, practical and methodological bridge between the Brazilian’s Elementary

School Common National Base Curriculum, (known as BNCC in Brazil) and the Youth and Adult Education in your 1** and 2nd
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steps. Through a bibliographic review and the curricular revisitation work carried out within the scope of the Education for Youth
and Adults Directorship from Brazilian’s Federal District of the Secretary of State for Education from Brazilian Federal District, it
was possible to build a reference framework between Basic Education, and their essential learning in the curriculum components of
BNCC and the specificities of the education of the subjects that found at the Youth and Adult Education. Therefore, it is expected,
at the end of this work, the presentation of a panorama of the possibility of a curricular construction that is, at the same time,
dialogical, purposeful and reframed of the BNCC curriculum prescriptions for Youth and Adult Education.

KEYWORDS: Brazilian’s Elementary School Common National Base Curriculum, Youth and Adult Education - 1 and 2" steps,
Curriculum.

MoTs CLES: Base National Curriculaire Commun Brasilien pour I'école primaire, Education des jeunes et des adultes — 1° et
2° segments, Curriculo

INTRODUGAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem como proposta organizar o que todo estudante da
Educagao Bésica deve saber. Paralelamente a elabora¢ao da versao preliminar deste documento para consulta
publica até sua aprovagao, o Brasil passou por um periodo de transigao politica, que resultou no impeachment
da presidente do pais, Dilma Rousseff, ¢ na reorganiza¢io da representatividade no Congresso Nacional.
Diante desse cendrio,a BNCC foi aprovada em duas etapas: em 2017, as etapas da Educagio Infantil ¢ Ensino
Fundamental; em 2018, o Ensino Médio.

Naapresentagio da BNCGC, registra-se a explicag¢ao de que a orientagao curricular comum para a Educagao
Bésica presente na base ¢ o curriculo tém papéis complementares. A BNCC apresenta as aprendizagens
essenciais que precisam ser consideradas na organizagio dos curriculos, inclusive das diferentes modalidades
de ensino, como é o caso da Educagio de Jovens e Adultos (EJA). No entanto, ao se fazer uma busca de quantas
vezes aparece o verbete ‘jovens e adultos’ em todo o documento, constata-se seu aparecimento apenas nove
vezes, sendo oito vezes na apresentagio, como objeto de conhecimento de Lingua Portuguesa e de Educagao
Fisica no Ensino Fundamental, e uma vez na apresentacao do Ensino Médio.

A partir do entendimento de que a modalidade EJA perpassa as etapas e se caracteriza por atender pessoas
jovens, adultas e idosas que nio tiveram acesso ou nao concluiram o processo de escolarizagao da Educagao
Bésica, defende-se que a BNCC ¢ o documento-base para a organizagio do curriculo, evitando-se, assim,
correr o risco de deixar os estudantes da EJA & margem ou sem condi¢des de se profissionalizar ou, ainda,
dar continuidade aos estudos, no Ensino Superior. E nesse contexto que devemos pensar as propostas de
construgao curricular paraa EJA, ou seja, abarcando as singularidades dos sujeitos atendidos pela modalidade,
nas suas diferentes formas de oferta.

Nesse sentido, a relagio entre BNCC e curriculo deve permitir que professores ¢ estudantes se sintam
seguros sobre o processo de ensino e aprendizagem, de modo a contemplar a diversidade dos sujeitos da EJA,
considerando as especificidades de atendimento da modalidade ¢ a garantia do direito 4 educagao. A partir de
uma revisdo bibliogréfica, tedrica e metodoldgica a respeito da temdtica do curriculo e sua complexidade de
construcio, ¢ da experiéncia obtida no ambito da Diretoria de Educagio de Jovens e Adultos, da Secretaria de
Estado de Educagio do Distrito Federal, foi possivel a realizagio de reflexdes e propostas para uma revisitagao
curricular da EJA, a partir da BNCC, que serao apresentadas, na sequéncia deste artigo, em trés momentos
complementares.

O primeiro deles estd focado na apresentagio de alguns dos pontos principais de intersecgao entrea BNCC,
especificamente para o Ensino Fundamental, ¢ a constru¢ao de um curriculo para a EJA em seus 1° ¢ 2°
segmentos, contemplando a organizagio e estrutura curricular por habilidades e competéncias. O segundo
momento ¢ voltado para uma andlise a respeito dos sujeitos da EJA e de como ¢ possivel engendrar as pontes
entre a diversidade desses sujeitos ¢ a construc¢iao de um curriculo que contemple tais especificidades. O
terceiro ¢ tltimo momento deste trabalho apresenta a andlise curricular proposta; parte-se da estrutura da
BNCC para o Ensino Fundamental com a finalidade de, a partir das experiéncias angariadas no trabalho de
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revisitagao curricular, apresentar proposicoes, desafios e apontamentos sobre o que pode ser encontrado na
referéncia de estrutura de curriculo da base nacional com os 1.° ¢ 2.° segmentos da EJA.

Espera-se, portanto, como resultado, nesse artigo, apds os trés passos apresentados, que seja possivel
encontrarmos uma proposicao tedrica e pratica para pensarmos a implanta¢io de um curriculo para a EJA,
revisitado a partir das competéncias e habilidades da BNCC. E, para além dessa perspectiva inicial de
resultado da reflexao arguida no presente trabalho, ressaltamos a importincia de haver a promogao de uma
construcao curricular para a EJA que esteja aberta, em dialogia e sintonia as demandas especificas e as formas
de atendimento da modalidade.

BNCC E APRENDIZAGEM POR HABILIDADES E COMPETENCIAS

O movimento de revisitagao curricular, a partir da BNCC nas etapas e modalidades da Educagao Basica,
foi realizado considerando os normativos nacionais e do DF que regulam, organizam e orientam as agoes,
decisoes e implantagoes de politicas publicas educacionais nos sistemas de ensino do pais. A partir desse ponto
de partida, destacamos a Nota Técnica N° 1/2019, do Conselho de Educagao do Distrito Federal - CEDF
(2019), que dispoe sobre a organizagio curricular da Educagio Infantil e do Ensino Fundamental na Proposta
Pedagdgica, a partir da Resolugao n° 1/2018-CEDF (2018), que estabelece as normas para a Educagao Basica
no sistema de ensino do Distrito Federal e define alguns termos importantes a serem adotados na atualizagao
dos Curriculos e das Propostas Pedagdgicas locais, tais como:

- Base Nacional Comum Curricular (BNCC): documento de cardter normativo que define o conjunto organico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da educagio basica,
de modo que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento.

- Base nacional comum: parte comum e obrigatéria dos curriculos, constituida de conhecimentos, saberes e valores
produzidos culturalmente, expressos nas politicas publicas e gerados nas institui¢oes produtoras do conhecimento cientifico
e tecnoldgico; no mundo do trabalho; no desenvolvimento das linguagens; nas atividades desportivas e corporais; na
produgio artistica; nas formas diversas de exercicio da cidadania; e nos movimentos sociais.

- Parte diversificada: parte do curriculo que enriquece ¢ complementa a base nacional comum com o estudo das
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da comunidade escolar, definida pelo sistema de
ensino e pela instituicio educacional, constituida por contetidos e/ou componentes curriculares, observados os arranjos
curriculares.

- Formagio geral basica: conjunto articulado de competéncias e habilidades previstas na BNCC e na parte diversificada.

(CEDF, 2019, p. 1-2)

Ressalta-se que ainiciativa da Secretaria de Estado de Educagio do Distrito Federal, de prover sua rede com
as orientagdes ¢ os normativos necessarios paraa Educagao Basica a partir do que estd prescrito na BNCC, vai
ao encontro do que estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio de 1996, especialmente no que tange a
revisitacao dos curriculos para as etapas ¢ modalidades da Educacio Bésica em seu sistema publico de ensino.
Destaca-se, a partir da LDB, a importancia e necessidade de os sistemas de ensino organizarem tanto a base
nacional comum como a parte diversificada em suas construgoes curriculares:

Os curriculos da educacio infantil, do ensino fundamental ¢ do ensino médio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos. (Casa Civil, 1996, s.p.)

Destaca-se, ainda, a normativa técnica e pedagdgica ji existente para EJA na rede publica de ensino
local, que também segue as orientagoes previstas na LDB, especialmente em sua 2* edi¢ao das diretrizes
operacionais (Secretaria de Estado de Educacio do Distrito Federal [SEEDF], 2013; 2019). A nova edi¢io
deste documento ja apresenta, nas proprias matrizes curriculares, a parte diversificada, denominada projetos/
programas, com o principal objetivo de possibilitar esse cardter de complementariedade da base nacional
comum.
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Estes documentos e normativos, diretamente relacionados a construgao curricular para a Educagao
Bésica, compoem a principal plataforma de prética, metodologia e fundamentagio tedrica para a construgio
deste artigo. Partindo-se entao da BNCC - Ensino Fundamental como passo inicial para a revisitagao
curricular destinada a Educacio de Jovens e Adultos, compreende-se, nesses termos, que as aprendizagens
por competéncias se aproximam e dialogam com a perspectiva da integragao curricular da EJA 4 Educagao
Profissional, campo rico no contexto da Educacio de Jovens e Adultos, pelas singularidades desses sujeitos
que tém o mundo do trabalho como prioridade.

Em acordo com as problematizacoes colocadas por Petrucci-Rosa (2018) e trabalhadas por Ribeiro e
Craveiro (2017), é preciso que a proposta curricular, e nesse caso orientada pela BNCC para a realidade e
contexto da EJA, contemple a diversidade e as singularidades das etapas e modalidades da Educacio Bésica.
Portanto, tanto as dreas do conhecimento quanto os componentes curriculares da Educagao Bésica, previstos
na BNCC, devem ser pensados no contexto da integracio com a Educagao Profissional, bem como com
outros tipos de oferta presentes no 4mbito da EJA, como a Educagao Especial e Inclusiva, sujeitos em privagio
de liberdade etc. E preciso, deste modo, uma proposta curricular que reflita ¢ proponha um curriculo que
contemple as histdrias de vida dos sujeitos da Educagao de Jovens e Adultos.

As habilidades da BNCC, caracterizadas pelas praticas cognitivas e socioemocionais, atitudes e valores
para resolucdo de problemas cotidianos, do pleno exercicio da cidadania ¢ do mundo do trabalho, sao
determinantes para que o estudante jovem, adulto ou idoso consiga identificar de que forma a sua histéria
de vida dialoga com as competéncias adquiridas ao longo da vida, permitindo que ele atue de forma mais
participativa na sociedade, expondo argumentos a partir de seus principios e valores.

Ap6s aformacio de equipes multidisciplinares, didlogos com as demais etapas e setores técnicos, foi possivel
buscar um caminho a ser seguido para a Educagao de Jovens e Adultos, em seu encontro as prescri¢oes para as
aprendizagens essenciais, competéncias e habilidades para a Educagao Bésica. E importante destacar, de igual
modo, que a Base Nacional Comum Curricular traz consigo algumas concepg¢oes de educacio, aprendizagens
e, principalmente, estrutura de curriculo para a Educagao Bésica brasileira. Por meio de uma organizagao por
habilidades e competéncias,a BNCC perpassa etapas e modalidades da educagio, apresenta tematicas centrais
para componentes curriculares e dreas do conhecimento, orienta temas, objetos de conhecimento e processos
cognitivos abrangendo, por meio de um referencial curricular nacional, o percurso escolar de aprendizagens
essenciais dos estudantes.

Muito do que consta na BNCC pode ser encontrado em autores que trabalharam, ou ainda o fazem,
com os pilares da Educagio do novo milénio nas ultimas duas ou trés décadas. Dentre esses autores,
destacam-se Perrenoud (1999; 2000) e Delors (2001) que dialogam, em grande medida, com bases tedricas
¢ metodoldgicas da construgio curricular, como Sacristdn (2000; 2013) ¢ Zanardi (2016).

Esses autores trazem para o Ambito do campo educacional muito das temdticas-chave da pés-modernidade,
tais como: a chegada da aprendizagem digital e a 4.* Revolucao Industrial; o avan¢o da sociedade do
conhecimento nos ambientes escolares; as metodologias ativas e colaborativas, juntamente com o uso de
problemas, desafios e gamificacio nas aprendizagens; as bandeiras internacionais voltadas para o meio
ambiente e sustentabilidade, a diversidade cultural em seu caminho de globalizagao dualistico entre a
harmonia e conflitos pelos individuos e coletividades que as compdem etc.

E nesse sentido que a BNCC, jé em suas primeiras péginas, oferece tanto o seu ponto de partida quanto
o de chegada, enquanto referencial nacional para a construcio de curriculos nas redes de ensino estaduais e
municipais brasileiras. Pode-se observar, de inicio, a conexao, feita pela base, do seu papel como normativo
nacional para o curriculo da Educagao Basica e o cendrio contemporineo:

No novo cendrio mundial, reconhecer-se em seu contexto histdrico e cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico,
participativo, aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo ¢ responsavel requer muito mais do que o acimulo de
informagdes. Requer o desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender, saber lidar com a informagao cada vez
mais disponivel, atuar com discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas digitais, aplicar conhecimentos
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para resolver problemas, ter autonomia para tomar decisdes, ser proativo para identificar os dados de uma situagio e buscar
solucdes, conviver e aprender com as diferencas e as diversidades. (Ministério da Educagio [MEC], 2018, p. 13)

A formagao integral dos estudantes se converte no epicentro do que a BNCC oferece como referencial
curricular para a Educagio Bésica brasileira. Elementos como sustentabilidade, sociedade digital, trabalho
colaborativo, mundo do trabalho, sao alguns dos pontos que fariao parte de toda a estrutura, seja por
componente curricular ou drea do conhecimento, ao longo da BNCC:

Nesse contexto, a BNCC afirma, de maneira explicita, o seu compromisso com a educagio integral. Reconhece, assim, que
a Educacio Bisica deve visar & formagcio ¢ ao desenvolvimento humano global, o que implica compreender a complexidade
e a nao linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou a dimensao intelectual
(cognitiva) ou a dimensio afetiva. (MEC, 2018, p. 14)

A perspectiva da aprendizagem por competéncias — competéncias que sio organizadas a partir da
estruturagio de diferentes habilidades especificas — ¢ utilizada por Delors (2001) como o principal caminho
a ser seguido, pela Educacio Bisica, para que se alcance e supere os desafios desta era para as aprendizagens
dos estudantes e percursos formativos dos professores, em ambientes de aprendizagens cada vez mais fluidos,
complexos e desafiadores:

A educacio deve transmitir, de fato, de forma macica e eficaz, cada vez mais saberes e saber-fazer evolutivos, adaptados a
civilizagao cognitiva, pois sio as bases das competéncias do futuro. Simultaneamente, compete-lhe encontrar e assinalar as
referéncias que impegam as pessoas de ficar submergidas nas ondas de informagdes, mais ou menos efémeras, que invadem
os espacos publicos e privados e as levem a orientar-se para projetos de desenvolvimento individuais e coletivos. A educagio
cabe fornecer, de algum modo, os mapas de um mundo complexo e constantemente agitado e, a0 mesmo tempo, a bissola
que permita navegar através dele. (Delors, 2001, p. 89)

Sacristan (2013), assim como Perrenoud (2000) ¢ Delors (2001), demonstra inquiri¢des voltadas para
uma nova visao das aprendizagens no século XXI, a partir de competéncias que congregam o essencial a
ser alcancado pelos estudantes para o aprendizado, sem deixar de colocar em pauta dbices, possibilidades e
proposicoes desse percurso no que tange aos curriculos das etapas e modalidades:

Em sua origem, o curriculo significava o territério demarcado e regrado do conhecimento correspondente aos contetidos que
professores e centros de educagio deveriam cobrir; ou seja, o plano de estudos proposto e imposto pela escola aos professores
(para que o ensinassem) e aos estudantes (para que o aprendessem). De tudo aquilo que sabemos ¢ que, em tese, pode ser
ensinado ou aprendido, o curriculo a ensinar ¢ uma sele¢ao organizada dos contetdos a aprender, os quais, por sua vez,
regulario a prética didatica que se desenvolvem durante a escolaridade. (Sacristdn, 2013, p. 17 - grifo do autor)

O curriculo, nesses termos, assume um papel central na constituicio de uma estrutura educacional.
Desvelar o processo de construcio curricular deve ser um dos motes a ser seguido por gestores, professores
e agentes publicos, pela complexidade e pelos pontos sensiveis que compdem as decisdes que fardo parte, ¢
estardo presentes, na versao final de tais documentos, enquanto instrumentos de orientagao e normatizagao
educacional: “O pensamento sobre curriculo tem de desvelar sua natureza reguladora, os cédigos por meio
dos quais ele ¢ feito, que mecanismos utiliza, como ¢ realizada essa natureza e que consequéncias podem advir
de seu funcionamento.” (Sacristdn, 2013, p. 23).

Pensar o curriculo, nesse sentido, sem se aproximar, dialogar ou formar os atores que por ele seriao
impactados ou orientados pedagogicamente e¢ normativamente, de forma direta, impacta no sucesso da
resultante do processo de elaboragao desse importante instrumento e temdtica educacional. “Porém, nao
basta se deter a isso. Também ¢ preciso explicitar, explicar e justificar as opgdes que sao tomadas e o que nos
¢ imposto; ou seja, devemos avaliar o sentido do que se faz e para o que o fazemos” (Sacristdn, 2013, p. 23).

Por essas razoes, Zanardi (2016) alerta sobre como a busca por um curriculo nacional ¢ tio intricada de
varidveis, detalhes, decisoes, atores e situagdes que fardo parte de cada etapa de seu processo de constituicio:
“A busca por um curriculo nacional tem como escopo a busca por um padrao de conhecimento acessivel a
todos educandos ¢ educandas”. (Zanardi, 2016, p. 6346). O autor enfatiza a reflexdo ao trazer para o centro
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do debate o papel da BNCC nesse contexto: “Isto significa necessariamente um padrao de educagio em
que educadores(as) ¢ educandos(as) se encontrem mediatizados pelo conhecimento especializado (poderoso)
cleito pelo processo de construgao da Base Nacional Comum” (Zanardi, 2016, p. 6346).

A BNCC, nesse sentido, dialoga com os curriculos, mas nao deve ser encarada como tal, no que diz respeito
aos cendrios escolares de uma rede de ensino especifica. H4 inimeras varidveis que devem fazer parte de uma
construcao curricular, e a BNCC se apresenta, nesse interim, como o referencial a partir do qual se deve
realizar tal processo de construcao, ou revisitagao de um curriculo, j& que a prépria base presume esse papel
em sua estrutura, como: “[...] assumir uma visdo plural, singular e integral da crianga, do adolescente, do
jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos de aprendizagem — e promover uma educacio voltada
ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades ¢ diversidades”.
(MEC, 2018, p. 14). Mesmo no texto da BNCC, ¢ especialmente em suas habilidades especificas, seja dos
componentes curriculares ou das dreas do conhecimento, ¢ preciso realizar escolhas quanto aos processos
cognitivos e suas varidveis de complexidade, considerando-se determinados objetos de conhecimento ou
tematicas trabalhadas em determinados pontos de cada uma das etapas ou modalidades da Educagao Bésica.

Desse modo, ao se pensar em uma constru¢ao de curriculo que atenda as especificidades das diferentes
etapas ¢ modalidades da Educacio Bésica, o maior desafio é levar esse curriculo ao encontro da diversidade,
dos desafios e de suas particularidades. A contextualizagao curricular deve tomar frente em seu processo de
construgao, pelos diferentes atores que fazem parte desse percurso, assim como lembra Zanardi (2016) sobre
o papel dos educadores em relagdo a praxis educativa: “A educagao escolarizada se insere no contexto do
encontro entre sujeitos (educadores(as) ¢ educandos(as)) mediatizados pelo mundo. A préxis educativa se
realiza na pronuncia deste mundo problematizado e contextualizado.” (Zanardi, 2016, p. 6346).

Segundo Zanardi (2016) e demais autores que se debrucam sobre a teoria do curriculo, cabe s escolas,
em suas propostas e projetos politico-pedagdgicos, bem como as redes de ensino, elaborarem suas propostas
curriculares, como pressuposto na propria BNCC, em sua prescricio curricular para as aprendizagens
essenciais para a Educacao Basica:

BNCC e curriculos tém papéis complementares para assegurar as aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da
Educagio Bésica, uma vez que tais aprendizagens sé se materializam mediante o conjunto de decisdes que caracterizam o
curriculo em agdo. Sao essas decisdes que vao adequar as proposi¢oes da BNCC a realidade local, considerando a autonomia
dos sistemas ou das redes de ensino e das instituicées escolares, como também o contexto e as caracteristicas dos alunos.
(MEC, 2018, p. 16)

Nesse sentido, no caso especifico do Distrito Federal, como plataforma de experiencia¢io, vivéncia,
expertise e pratica de construcao curricular, ¢ que aqui se propoe a utilizagio da BNCC em seu papel
de referencial curricular nacional, como forma de se repensar os componentes curriculares, objetos de
conhecimento, contetdos, dreas do conhecimento e aprendizagens essenciais para os sujeitos da EJA,
respeitando o histérico de construgio curricular j4 existente na rede de ensino do Distrito Federal (SEEDF,
2013), mas propondo um didlogo e atualizagao dos referenciais curriculares, tendo a BNCC como referéncia:
“Neste cendrio, ficard sob a responsabilidade de escolas e, especialmente, de educadores(as) o enquadramento
forte dos conceitos e teorias para que haja o sucesso dos fundamentos da proposta que, vale repetir, ¢
oportunizar a todos o conhecimento especializado.” (Zanardi, 2016, p. 6346).

Por esta razao, na BNCC, reforga-se o papel auténomo, por parte dos entes da federa¢ao e municipios, na
construcao de seus curriculos a partir do que se encontra na base, como referencial curricular: “E também
da alcada dos entes federados responséveis pela implementag¢ao da BNCC o reconhecimento da experiéncia
curricular existente em seu dmbito de atuagao”. (MEC, 2018, p. 18). E ¢ a partir dessa indicagio, presente
na BNCC, que se prosseguird no debate envolvendo o papel, a importincia, os desafios ¢ a possibilidade da
base em relagao aos sujeitos da Educagao de Jovens e Adultos, de modo a se encontrar o caminho para um
curriculo que, 20 mesmo tempo, contemple as aprendizagens essenciais da Educagio Basica, conecte-se com
a complexidade do mundo contemporineo e alcance a diversidade dos sujeitos da EJA.
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O(s) suserTo(S) pA EJA

A EJA ¢ constituida por estudantes maiores de 15 anos, para o segmento que corresponde ao Ensino
Fundamental e 18 anos para o Ensino Médio. Sao pessoas que apresentam diferentes trajetérias em seus
percursos escolares. A Educagao para esses sujeitos estd prevista no artigo 208 da Constitui¢ao Federal de
1988, em seu inciso I, segundo o qual o dever do Estado com a educagio ¢ assegurar sua oferta gratuita dos 4
(quatro) aos 17 (dezessete) anos, inclusive para todos os que a ela nio tiveram acesso na idade prépria (Casa
Civil, 1988).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagio reconhece a EJA como uma modalidade da Educacio Basica. Nesse
sentido, como o Estado define as aprendizagens minimas a que todos os estudantes tém direito, na BNCC,
os que estao matriculados na EJA nao deveriam ficar alijados desse processo. Esses sujeitos, jovens, adultos e
idosos que fazem parte da EJA, sao trabalhadores que estudam, muitas vezes, em busca de melhores condigoes
de trabalho. H4 também, em muitos casos, idosos que buscam a alfabetizagao paraa realizacao pessoal, as vezes
para conseguir resolver problemas préticos. Verifica-se grande diversidade nas turmas da EJA, e ¢ possivel
descrever alguns grupos que sao notadamente reconhecidos:

- pessoas que por algum motivo tiveram de abandonar a escola ou sentiram-se expulsas frente a varias
situagoes de fracasso a que foram submetidas, notadamente nos casos de reprovagoes sucessivas;

-emdecorréncia dos indices de reprovagao, hd uma taxa de migracao de estudantes do Ensino Fundamental
paraa EJA, com idades entre 15 e 17 anos;

- pessoas com deficiéncias ou Transtorno do Espectro Autista, a partir da Lei de Diretrizes e Bases e
Conferéncias internacionais como a de Jomtien e de Salamanca, em que defende-se as ideias de tornar
os sistemas educacionais inclusivos, e as pessoas com deficiéncias ou Transtornos do Espectro Autista
frequentam, preferencialmente, escolas comuns ou regulares;

- pessoas em situacao de rua, cuja peculiaridade do ambiente em que vivem demanda um atendimento
diferenciado. Para atender a essas pessoas, o ambiente deve acolher, praticar uma escuta ativa e sensivel e,
também, trabalhar atitudes consideradas mais saudaveis como, por exemplo, tomar banho e usar roupas
limpas;

- pessoas em privacao de liberdade que estao em penitencidrias. Esse ptblico, em sua maioria, nao concluiu
a Educagao Basica. O atendimento a essas pessoas constitui um desafio maior porque nesses ambientes
prevalece a preocupagio com as questdes de seguranga.

Cabe destacar que na visao de muitas pessoas o atendimento educacional aos que estao em situacao de
rua ou privados de liberdade nao deveria acontecer, o que justificam como sendo um gasto desnecessério,
ou mesmo exotico. Assim, torna-se desafiador trabalhar com pessoas que nao representam o estereétipo de
estudantes a que escola atende, desafio ainda maior para a EJA quando esta objetiva atender esse ptiblico com
qualidade social, que garanta as aprendizagens.

Gadotti (2014) questiona por que, apesar dos reconhecidos avangos no campo econémico ¢ na Educagio,
ainda h4 taxas de analfabetismo tao altas em quase todo o pais. Esse autor defende uma educagao para jovens,
adultos e idosos assentada nos principios da Educagao Popular: a gestao democritica, a organizagao popular, a
participagao cidada, a conscientizagao, o didlogo, o respeito a diversidade, a cultura popular, o conhecimento
critico e uma perspectiva emancipatéria da Educagio. Para entender essa proposicao, Gadotti retoma os
principios da andragogia, segundo o qual a aprendizagem nao se d4 de forma isolada, descontextualizada da
realidade e dos saberes, formal ou informal, que cada um desses sujeitos traz. Os conceitos a serem apreendidos
tém que fazer sentido para essas pessoas, inclusive nos programas de alfabetizagao de adultos.

H4 muitos anos, a andragogia, de que nos falava Pierre Furter (1972), tem nos ensinado que a realidade do adulto ¢ diferente
da realidade da crianga, mas ainda incorporamos pouco esse principio em nossas metodologias. H4 um grave equivoco
metodoldgico em muitos programas de EJA, e que afugenta muitos jovens e adultos expulsos da escola que, mesmo assim,
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continuam interessados em se alfabetizar: infelizmente a EJA apresenta, ainda, um curriculo que nio interessa ao analfabeto

adulto. (Gadotti, 2014, p. 21)

Corrobora-se, aqui, a no¢io de que a educagio de jovens e adultos tem sido relegada a um papel inferior
na formulagao das politicas publicas, ainda que a presente andlise centre-se na escolarizagio dessas pessoas.

H4 também o processo denominado de juvenilizagao na EJA, em que os adolescentes, a partir de 15 anos,
estao nas mesmas turmas dos idosos. Esse fator desencadeia um conflito geracional devidos aos valores, saberes
e projetos diferentes. Para o jovem, a escola devera leva-lo a construir seu projeto de vida, enquanto no adulto
a necessidade j4 ¢ de resgatar sua histdria para, a partir dai, levd-lo a ter perspectivas de que ¢ possivel um
futuro diferente, ¢ esse diferente pode passar pela escolarizagao.

Nesse sentido, a organizacio do trabalho pedagdgico por meio de agdes pedagdgicas que possibilitem as
aprendizagens dos jovens, adultos ¢ idosos deve considerar, segundo Veiga (2014), que h4 treze condigoes
para a aprendizagem desse sujeito adulto. Essas treze condigoes sao divididas pela autora em trés grupos:
Inteligéncia e Consciéncia — Condi¢ao 01: um adulto aprende se ele compreende; Condigao 02: um
adulto aprende se ele percebe, compreende e aceita os objetivos; Condigao 03: um adulto aprende se toma
consciéncia daquilo que aprende; Condigao 04: um adulto aprende quando comprova que a aprendizagem
estd acontecendo; Reagoes e Emogdes — Condicao 05: um adulto aprende se ele se sente reconhecido;
Condigio 06: um adulto aprende se sente prazer e alegria; Condi¢ao 07: um adulto aprende se sente-se livre;
Condigio 08: um adulto aprende se ele pode evoluir no meio de um grupo; Condigao 09: um adulto aprende
se sente-se em um ambiente de confianca; Ac¢iao e Desenvolvimento — Condi¢ao 10: um adulto aprende
se age; Condi¢ao 11: um adulto aprende se pode fazer uma ligagao entre a aprendizagem e sua experiéncia;
Condi¢ao 12: um adulto aprende se ele pode viver os efeitos do sucesso ou do fracasso; Condi¢ao 13: um
adulto aprende se coloca em pratica diversas atividades cognitivas.

Assim sendo, autores especialistas em Educacio de Jovens ¢ Adultos, ¢ referéncias na proposicao de
politicas publicas educacionais para essa modalidade, como Haddad e Di Pierro (2000), Paiva (2005) e
Soares et al. (2005), possuem em comum o apelo para que os sujeitos da EJA sejam compreendidos em
sua complexidade, suas histérias de vida, atendimento e formas de oferta para escolarizacio, diversificagao
das estratégias diddtico-pedagdgicas, aten¢ao a Educagao Especial e Inclusiva, a perspectiva da inser¢io ao
mundo digital contemporaneo, as adequagdes curriculares para ambientes de aprendizagem diversificados,
os conflitos e desafios da multiplicidade geracional da EJA, especialmente no 2.° Segmento etc.

Acredita-se que uma das formas de diversificar o trabalho pedagdgico passe pela possibilidade de integrar
a formagao geral bésica 4 formagio profissional desse sujeito, seja por meio de Cursos de Formagao Inicial
e Continuada ou por Cursos Técnicos Articulados ao Ensino Médio, considerando sua formagao integral,
de modo que a educacio ¢ o trabalho proporcionem seu desenvolvimento humano, crescimento pessoal e,
consequentemente, melhor qualidade de vida.

O Censo Escolar da Educagio Bésica, publicado em 31 de janeiro de 2020 pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), aponta que a EJA teve 3.273.668 estudantes
matriculados em 2019. Esse dado indica que houve uma queda de 7,7% no ndimero de estudantes
matriculados na educagio de jovens e adultos do pais. Essa redugao de matriculas foi significativa tanto no 2.°
segmento (ensino fundamental), que apresentou um indice de 8,1%, quanto no 3.° segmento (ensino médio)
com 7,1%.

No recorte especifico do Distrito Federal, a Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios de 2018, em
relagio A escolarizagao, revela que o publico-alvo da Educacio de Jovens e Adultos, com 25 anos ou mais
¢ que nio possui Educacio Bésica, ¢ de 24% da populagio do Distrito Federal (DF), o que corresponde,
aproximadamente, a 750.000 habitantes. Ao se considerar o ptiblico a partir dos 15 anos, esse nimero chega
a 1 milhdo de pessoas (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, 2019; Companhia de Planejamento do
Distrito Federal, 2018).
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Os dados referentes ao analfabetismo e a escolarizagao dos jovens, adultos e idosos do Distrito Federal
compdem os pilares do movimento de revisitagio e atualizacao da proposta curricular para a EJA para
a rede publica de ensino do DF. O quadro geral de necessidade, importincia e prioridade do direito a
educagao desses sujeitos indica que o curriculo, compreendido como resultante de um processo de elaboragao
e implantacao de politica publica educacional, toma frente nesse processo de elevar a EJA ao patamar de
protagonista, como modalidade, no contexto da Educagao Basica brasileira.

Diante de dados tao expressivos, observa-se que a atualizagio de documentos normativos, como o
Curriculo e as Diretrizes Operacionais da Educacao de Jovens e Adultos, bem como das praticas pedagogicas,
se faz necessaria para relacionar e integrar as competéncias e habilidades da BNCC com o saber adquirido
pelos sujeitos da EJA ao longo de sua(s) vida(s).

CONSTRUGAO CURRICULAR: EJA E BNCC

A partir da experiéncia de uma proposta de um novo curriculo da EJA para o Distrito Federal, apresenta-se,
a seguir, as principais transposigoes, ressignificagoes e construgao deste documento normativo partindo da
EJA paraa BNCC. O recorte desta analise, no ambito deste artigo, se dard nos componentes curriculares do
Ensino Fundamental, presentes na Base, com os 1.° ¢ 2.° segmentos da Educagao de Jovens e Adultos.

Esta ultima etapa do estudo apresenta uma anélise mais objetiva e sucinta de cada um dos componentes
curriculares da BNCC, tendo em vista o escopo epistemoldgico trabalhado até o momento. As analises
indicam como os componentes curriculares do Ensino Fundamental Anos Finais estao dispostos na BNCC
e como podem dialogar com uma proposta de construgao curricular para a Educagio de Jovens e Adultos
equivalente a esta etapa da Educagao Bisica, que ¢ o segundo segmento da EJA.
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FIGURA 1

Lingua Portuguesa BNCC para o Ensino Fundamental

Fonte: elaborada pelos autores.

A Lingua Portuguesa, na BNCC, possui duas grandes divisdes de sua estrutura como componente
curricular para o Ensino Fundamental — Préticas de Linguagem ¢ Campos de Atuagao — e trazem consigo
a perspectiva da vida cotidiana e dos enunciados discursivos, com forte presenga da oralidade, semiética e,
principalmente, a centralidade do texto no percurso de aprendizagem dos estudantes em relagao a Lingua
Portuguesa.

Em Lingua Portuguesa, ha o periodo de alfabetizagao, que deve ocorrer nos dois primeiros anos de
escolariza¢io. No caso da EJA, deve ser no primeiro semestre, uma vez que o 1.° ano do Ensino Fundamental
tinha como objetivo que a crianga comegasse o percurso escolar a partir de 6 anos. Outra diferenga que hi em
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Lingua Portuguesa sao as Préticas de Linguagens: Leitura e Escuta; Producao de Texto; Oralidade; Escrita;
Analise Linguistica e Semidtica. Nessa drea, ndo ha Unidades Tematicas, e sim os Campos de Atuacio: Vida
Cotidiana (somente para os Anos Iniciais); Andlise Literdria; Praticas de Estudo e de Pesquisa; Vida Publica;
¢, Atuagao na Vida Publica (somente para os Anos Finais).

Para a elaboragao do curriculo de jovens, adultos e idosos foi necessario fazer alteragoes quanto aos objetos
de conhecimento. Muitos sao especificos para o publico infantil, como as quadrinhas que estao em varias
habilidades. O avanco apresentado na BNCC em relagao a Lingua Portuguesa estd na inserc¢ao de habilidades
¢ objetos do conhecimento em diferentes géneros textuais mididticos, como blogs e vlogs, desde o inicio do
processo de alfabetizacao.

Arte
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- Teatro
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FIGURA 2
Arte na BNCC para o Ensino Fundamental Anos Finais
Fonte: elaborada pelos autores.

O componente curricular de Arte tem como principal caracteristica uma multiplicidade de linguagens
que o compoe. A BNCC nos traz essas linguagens por meio das artes visuais, danga, musica e linguagem
teatral. Todas as linguagens artisticas também estao entremeadas pelas dimensoes artisticas, compostas de
criagao, critica, estesia, expressao, frui¢ao e reflexao. A complexidade desse componente se evidencia, ainda
mais, quando se pensa nos desafios das escolas e redes de ensino de estados e municipios, em relagao aos
professores de Arte, em um panorama de contemplagio dessas linguagens artisticas na sala de aula.

Considerando que a EJA ¢ organizada de forma semestral, ¢ que o componente curricular Arte tem
carga horaria pequena em comparagio com Lingua Portuguesa, por exemplo, que ¢ da mesma 4rea de
conhecimento, optou-se por contemplar as quatro linguagens da Arte por meio das Artes Integradas.
Dessa forma, a contribui¢ao desse componente curricular possibilita o acolhimento a todos os estudantes
com atividades que resgatem aspectos da Histéria de Vida de cada um, das praticas culturais vivenciadas,
transformando-se, assim, em um ambiente que acolha e contemple a diversidade dos estudantes.
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FIGURA 3

Educagao Fisica na BNCC para o Ensino Fundamental Anos Finais
Fonte: elaborada pelos autores.

Na BNCC, a Educagio Fisica estd alocada na 4rea do conhecimento de Linguagens, do Ensino
Fundamental a0 Médio. Como expressio de linguagem, o corpo, nessa perspectiva, alinha-se 4 construgio
das aprendizagens essenciais das linguagens artisticas, em muitos momentos. Ao condicionamento fisico,
somam-se elementos de construcio de valores, experiéncias socioculturais e reflexdes sobre a importancia de
cada prética psicomotora, seja uma arte marcial ou atividade de experimentagao de novas préticas corporais
em diferentes esportes.

No caso da EJA, sao poucos os estudantes que fazem a pratica de Educacio Fisica. Assim, esse componente
tem que estar voltado para trabalhar questoes relacionadas 4 satde ¢ & qualidade de vida por meio de praticas
que propiciem bem estar, como ¢ o caso das atividades ludicas, correlacionadas as competéncias gerais do
componente curricular.

As habilidades elencadas na BNCC estao muito relacionadas as brincadeiras infantis e muitas das unidades
temdticas estao voltadas ao desenvolvimento fisico. Na elaboragao do curriculo, a EJA optou por trabalhar
préticas de educagao e movimento, resgate de brincadeiras, dentre outros objetivos.
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FIGURA 4

Lingua Estrangeira na BNCC para o Ensino Fundamental Anos Finais
Fonte: elaborada pelos autores.

Na BNCC, héd uma prescri¢ao de curriculo para o componente Lingua Inglesa, e nao Lingua Estrangeira.
Ressalta-se, no entanto, que os eixos organizadores estao proximos dos vistos em Lingua Portuguesa, com
a perspectiva dos multiletramentos, tao caros nos dias atuais, por meio do crescimento da circulagao de
informagao em uma sociedade cada vez mais dinimica e conectada linguisticamente. No caso da BNCC,
também encontra-se um direcionamento dos objetos de conhecimento para a Lingua Inglesa, o que nio
beneficia uma visdo aberta das multiplas culturas que podem se fazer presentes no aprendizado de outro
idioma nas escolas.

Nessa nova configurac¢io do curriculo para a EJA no Distrito Federal, o componente curricular Lingua
Estrangeira Moderna, que poderia ser Inglés ou Espanhol, sofre maior altera¢io, uma vez que deixa de ser
componente da parte diversificada, na matriz curricular, e passa a ter o tratamento Lingua Inglesa como um
componente curricular da Area de Linguagens. O Distrito Federal, no Curriculo em Movimento — Ensino
Fundamental — 22 Edi¢ao, optou em fazer uma produgio auténoma, afastando-se da BNCC ao nao colocar
os objetivos e contetdo especifico de Lingua Inglesa, ndo tendo o tratamento de lingua franca. No entanto, no
Curriculo para a Educagio de Jovens e Adultos, a op¢ao foi trabalhar com a Lingua Inglesa, por se entender
que a modalidade j& tem uma redugao da carga hordria e, também, por ter parte da carga horaria para ser
desenvolvida por projetos ou integra¢ao com a Educagio Profissional, o conhecimento de outra lingua pode
muito bem ser trabalhado.

Além disso, a rede publica de ensino conta com Centros Interescolares de Linguas que atendem de forma
complementar aos estudantes quanto ao ensino de Linguas Estrangeiras. Essas vagas sao disponibilizadas para
o Ensino Fundamental, Ensino Médio ¢ Educacio de Jovens e Adultos. Ademais, reconhece a necessidade
de rever a fun¢io do ensino de lingua estrangeira de forma que nao se torne mera repeti¢io fora de
contexto, e nesse aspecto, os eixos organizadores da BNCC sao: conhecimentos linguisticos, escrita, dimensio
intercultural, leitura e oralidade com vistas s praticas sociais, contexto escolar da lingua e multiletramentos.
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FIGURA 5
Matematica na BNCC para o Ensino Fundamental Anos Finais

Fonte: elaborada pelos autores.

Assim como a Lingua Portuguesa e fundamental para o processo de alfabetizagao, a Matemdtica perfaz
todo o percurso de aprendizagem, nas diferentes etapas, modalidades e faixas etdrias. Para a Educagio
de Jovens e Adultos, a partir da BNCC, tem-se as ideias fundamentais do aprendizado matemitico,
também organizado em unidades temdticas, todas convergindo, tanto no letramento matemdtico quanto nos
processos matematicos.

Ao se pensar, cspeciﬁcamente, nos sujeitos da EJA e em seu letramento matemdtico, tem-se a
contextualizagio desse letramento em suas histérias de vida, experiéncias e cotidiano, em didlogo inerente
aos conteudos, as metodologias de ensino e atividades pedagdgicas nos diferentes segmentos da EJA.

Muito do que ¢ proposto atualmente, no que se refere a integragio da Educagio de Jovens e Adultos
com a Educagao Profissional, pode ser indicada, pratica e metodologicamente nos contetidos, objetivos de
aprendizagem e nas habilidades especificas da matematica, a sua aproximagio com o cotidiano dos estudantes
da modalidade, trazendo de volta suas experiéncias e realidade vivida a uma conexao, tanto com o ambiente
escolar quanto com os ambientes de trabalho desses jovens, adultos e idosos.
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FIGURA 6
Ciéncias da Natureza na BNCC para o Ensino Fundamental Anos Finais
Fonte: elaborada pelos autores.

A BNCC traz grandes desafios para as Ciéncias da Natureza, desde a inclusao de processos investigativos
mais significativos para a aprendizagem, a necessidade do letramento cientifico e a progressio da
aprendizagem contextualizada 4 realidade dos estudantes.

Na perspectiva das trés unidades temdticas de Ciéncias da Natureza da BNCC, observa-se trés estruturas
principais para o processo de ensino e aprendizagem nesse componente curricular: os processos, as praticas
¢ os procedimentos. Tal tripé de aprendizagem em Ciéncias da Natureza se conecta com a proposta da base
em relagao ao letramento cientifico que deve estar presente no percurso de aprendizado para as rotinas de
aprendizagem e organizagao do trabalho pedagégico.

O ensino de Ciéncias para a Educagio de Jovens e Adultos deve permitir que os estudantes desenvolvam
habilidades para compreender e interpretar processos e préticas da investigagio cientifica e a relagao ‘ciéncia
— tecnologia’ com a sua prética social, a partir das situagoes cotidianas. Desse modo, esse sujeito serd capaz de
analisar criticamente as condic¢oes de satide, ambientais e socioecondmicas de sua comunidade, para propor
solugdes com base no conhecimento cientifico e uso de tecnologias sustentéveis, exercendo sua cidadania com
autonomia, ética e responsabilidade coletiva.
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FIGURA 7
Geografia na BNCC para o Ensino Fundamental Anos Finais

Fonte: elaborado pelos autores.

Em relagio a Geografia, a BNCC faz uso da conceituagio dos principios do raciocinio geogréfico:
analogia, diferenciagio, conexao, distribui¢ao, localizagao, ordem e extensdo. Esses principios do raciocinio
geogrifico, de acordo com a Base, devem estar presentes em todas as unidades tematicas, que sio também
distribuidas ao longo dos anos do Ensino Fundamental, especialmente na relagio entre o pensamento
geogrifico e o pensamento espacial presente nas Ciéncias Humanas como um todo. A Geografia, tanto no
Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio, possui um papel protagonista e dialégico com os demais
componentes da drea do conhecimento de Ciéncias Humanas, partindo inicialmente dos conceitos de espaco
e tempo para, a partir de seu desenvolvimento teérico, pritico e metodoldgico, propor explanagoes a respeito
dos fatos e fendmenos ocorridos e estudados no 4mbito do espago geogréfico.
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FIGURA 8

Histéria na BNCC para o Ensino Fundamental Anos Finais
Fonte: elaborada pelos autores.

Na prescri¢ao de construcio curricular da BNCC, o ensino de Histéria estd voltado para os processos
histéricos de identificagdao, comparacio, contextualizacdo, interpretagio e andlise, juntamente com os
objetivos do ensino de histéria no Ensino Fundamental. Percebe-se, nas unidades temdticas do Ensino
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Fundamental, uma aproximagio com tematicas epistemoldgicas como a atitude historiadora, o tempo vivido
e presente, bem como a importincia do recurso de pesquisa em diferentes fontes documentais para a
construcao do conhecimento histérico.

Encerra-se, por ora, este caminho de anélise de cada um dos componentes curriculares do Ensino
Fundamental Anos Finais da BNCC e sua transposi¢ao para a realidade da Educagao de Jovens e Adultos.
A construgao de um curriculo é um continuum, ou seja, um movimento que precisa constantemente ser
revisitado, dialogado, colocado em posi¢ao de contraposi¢ao e consenso, de modo a abarcar, a0 méximo, a
diversidade, a complexidade e os desafios da sociedade por ele representados, como as aprendizagens essenciais
a serem alcancadas por jovens, adultos e idosos de todas as etapas e modalidades da Educagao Bisica.

CONSIDERAGOES FINAIS

Virias mudancas ocorreram na Educagao Basica a partir da publicagao da Base Nacional Comum Curricular,
documento normativo que apresenta o conjunto das habilidades que os estudantes de todas as etapas
(Educagao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio) ¢ modalidades devem desenvolver. Ha que se
ressaltar, ainda, as mudangas estabelecidas pela Lei n.° 13.415 de 2017, que estabelece as Diretrizes do Novo
Ensino Médio. O Distrito Federal optou por incorporar a EJA — abrangendo seus trés segmentos, dos quais
os dois primeiros foram trabalhados neste artigo — a0 movimento distrital e nacional de revisitagao curricular,
por meio de um caminho préprio para a modalidade, como protagonista, em observancia a diversidade e as
particularidades dos sujeitos que a compdem.

Frente ao desafio de contemplar a diversidade representada pelos sujeitos da EJ A, é necessdrio atentar para
a organizagao das etapas na BNCC, quando para o Ensino Fundamental, tem-se uma organizagao por area
de conhecimento e componente curricular e, para o Ensino Médio, esse mesmo documento apresenta uma
organizagao por areas de conhecimento. Nessa perspectiva, faz-se necessaria uma articulagao interdisciplinar
significativa e consistente, bem como a possibilidade de correlacionar os aprendizados adquiridos durante o
percurso escolar, compreendendo o curriculo como um mével pratico-conceitual e contextual, a depender
da etapa ou modalidade da Educagao Basica a qual ele estiver voltado ou for pensado, de modo que ultrapasse
a simples escolha ou descrigao e prescri¢ao de contetdo.

Desse modo, o curriculo do DF, em fase final de revisitagao tedrica, prética e metodoldgica para toda a
oferta da EJA na rede publica de ensino, traz a perspectiva de permitir que professores e estudantes se sintam
seguros sobre o processo de ensino e aprendizagem a partir do planejamento de aulas e metodologias ativas
voltadas paraum ensino capaz de relacionar as competéncias e habilidades presentes na BNCC com os saberes
que esses sujeitos adquiriram ao longo da vida e com questdes tao presentes ao atendimento da modalidade
EJA, como abandono, retengao, a integragao curricular da EJA a Educagao Profissional, a alfabetizagio ¢ a
abordagem de temas e contetidos que contemplem a diversidade desses sujeitos.

Compreende-se, por fim, que um curriculo distanciado da realidade escolar também estara afastado
do cotidiano do professor, das propostas pedagdgicas, dos projetos educacionais e do préprio calendério
de atividades das redes de ensino. Deve-se compreender o curriculo como a identidade educacional do
planejamento de curto, médio e longo prazo das redes de ensino, em suas diferentes escalas, configurando-se
como uma politica publica de Estado para a Educagao Basica, em sua totalidade e complexidade.
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