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REsumo:

Este artigo tem como objetivo analisar como a criatividade ¢ produzida e expressada nas produgées subjetivas de um aluno da
educagio de jovens e adultos nos processos de aprendizagem. Procuramos compreender a educagio de jovens e adultos nas suas
idiossincrasias pedagdgicas e culturais a partir da Teoria da Subjetividade de Gonzdlez Rey. Como metodologia, utilizamos a
Metodologia Construtivo-Interpretativa. O caso discutido evidencia a importincia da criatividade e da imaginag¢io como fungoes
de desenvolvimento subjetivo, relacionadas ao desenvolvimento de sentidos subjetivos de individualizagio e visao de futuro, em
relagio aos processos de aprendizagem em diferentes espagos.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem, Constituigio da subjetividade, Criatividade, Educagio de Jovens e Adultos.

RESUMEN:

Este articulo tiene como objetivo analizar cdmo se produce y se expresa la creatividad en las producciones subjetivas de un
estudiante de educacién juvenil y de adultos en los procesos de aprendizaje. Buscamos comprender la educacidn de jévenes y
adultos en sus idiosincrasias pedagdgicas y culturales desde la Teorfa de la Subjetividad de Gonzélez Rey. Como metodologfa,
utilizamos la Metodologia Constructiva-Interpretativa. El caso discutido destaca la importancia de la creatividad como funcién
del desarrollo subjetivo, relacionada con el desarrollo de los sentidos subjetivos de individualizacién y visién de futuro, en relaciéon
con los procesos de aprendizaje en diferentes espacios.Palabras clave: Aprendizaje. Constitucion de la subjetividad. La creatividad.
Educacidn de jévenes y adultos.

PALABRAS CLAVE: Aprendizaje, Constitucién de la subjetividad, La creatividad, Educacién de jévenes y adultos.

ABSTRACT:

This article aims to analyze how creativity is produced and expressed in the subjective productions of a student of youth and adult
education in the learning processes. We seck to understand the education of youth and adults in their pedagogical and cultural
idiosyncrasies from Gonzédlez Rey's Subjectivity Theory perspective. As a methodology, we use the Constructive-Interpretive
Methodology. The case discussed highlights the importance of creativity and imagination as functions of subjective development,
related to the development of subjective senses of individualization and future vision, in relation with the process of learning in
different spaces.

KEYWORDS: Learning, Constitution of subjectivity, Creativity, Youth and Adult Education.
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Cet article vise 4 analyser comment la créativité est produite et exprimée dans les productions subjectives d'un étudiant en
éducation des jeunes et des adultes dans les processus d'apprentissage. Nous cherchons & comprendre I'éducation des jeunes et des
adultes dans leurs particularités pédagogiques et culturelles & partir de la Théorie de la Subjectivité de Gonzalez Rey. En tant que
méthodologie, nous utilisons la Méthodologie Constructive-Interprétative. Le cas discuté souligne I'importance de la créativité et
de I'imagination en tant que fonctions de développement subjectif, liées au développement de sens subjectifs d'individualisation
et de vision future, en relation avec les processus d'apprentissage dans différents espaces.

MoTS CLES: Apprentissage, Constitution de la subjectivité, La créativité, Education des Jeunes et des Adultes.

INTRODUCAO

Aprender ¢ uma agao de constante mudanga, que ocorre durante toda a vida. Nesse sentido, a educagao de
jovens e adultos (EJA) se constr6i como um espago em que as histérias de vida e as aprendizagens informais
dos alunos se apresentam com muito mais intensidade pela heterogeneidade de estudantes em uma sala de
aula “em que nao tém mais idade para estar”. Assim, a EJA contraria a institucionalizagio da aprendizagem,
reforcando seu cardter informal e processual.

Este estudo, um recorte de dissertagiao de mestrado (Azambuja, 2019), tem por objetivo analisar como a
criatividade ¢ produzida e expressada nas produgoes subjetivas de um aluno da educacio de jovens e adultos
nos processos de aprendizagem; portanto, tem em seu centro, o préprio aluno da EJA e a sua constituigio
subjetiva. Assim, considera-se como parte integral dos processos de aprendizagem a trajetéria histdrica
(individual e social) desse estudante que se coloca em uma posicao socialmente tida como “subalterna”.

H4 uma marcagio negativa em relagao aos estudantes de EJA: sendo de uma classe especifica, tém suas vidas
agravadas pelo sistema neoliberal institucionalizado. Dessa forma, como coloca Oliveira (1999), a EJA se
constitui n2o somente como um campo pedagdgico especifico, mas também como um campo cultural e etdrio
idiossincratico e, por isso, também marginalizado. Os alunos da EJA sio vistos como “evadidos, reprovados,
defasados, alunos com problemas de frequéncia, de aprendizagem, nio concluintes” (Arroyo, 2018, p. 23).
Essa concepcao, inclusive, ¢ utilizada para pautar cortes em financiamentos publicos para a essa modalidade,
como percebe-se no estado do Rio Grande do Sul.

As visdes negativas em relagio & EJA vém fundadas em uma perspectiva de educagio bancaria (Freire,
1987), que seria caracterizada por uma relagio vertical entre estudante ¢ professor, cuja pretensio seria
desenvolver individuos acomodados e com pouca visao critica da sociedade. Portanto, todas as trajetérias que
nio se encaixam em uma linearidade esperada sao rechagadas. Freire (1987) apresenta o conceito de educagio
libertadora, que reconhece as poténcias e os entraves da trajetéria de cada estudante. Dessa forma, o autor
vé a educa¢ao como uma possibilidade de emancipacio das classes mais baixas da opressao didria que sofrem
do sistema capitalista. Através da educacio, as classes tanto se apropriam da cultura letrada, que ¢ necesséria
para modificar o sistema, quanto reconhecem as suas proprias trajetdrias como constituintes da anlise social.
Dessa forma, o processo educativo nao ¢ um processo de transmissao simples de conhecimento, em que o
professor ¢ o detentor do saber ¢ o aluno a tabula rasa, mas sim de construcio honesta e horizontal entre
todos os envolvidos no processo.

Educar, nas palavras de Freire (Freire & Betto, 2000), ¢ vivenciar uma vitdria com o estudante ¢ nio
hierarquicamente sobre ele. Portanto, sendo um processo comunitario, tenta-se estabelecer um vinculo
dialégico entre educador, educando e comunidade escolar. Bell Hooks (2013) advoga pela necessidade de
uma comunidade de aprendizagem em que tanto a presenga sensitiva e afetuosa dos colegas e do professor
sejam reconhecidas como possuidores de saber. E inegivel, deste modo, que a aprendizagem ¢ uma atividade
humana complexa que vai além da escola. Vygotsky (2008) discute a relagio entre o desenvolvimento
cognitivo do aluno e a interagio social refor¢ando o processo de aprendizagem enquanto uma experiéncia
social. Através de conceitos como a zona de desenvolvimento proximal, Vygostky (2008) também reforca a
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necessidade de considerarmos o conhecimento prévio do aluno enquanto base minima para os avangos que
a aprendizagem permite.

Mitjans Martinez e Gonzélez Rey (2017), em uma perspectiva cultural-histérica a partir das discussoes
soviéticas, compreendem a aprendizagem COmO um processo subjetivo. Nesse sentido, o sucesso, e
principalmente o fracasso escolar de um individuo, nio dizem respeito somente a possivel incapacidade
cognitiva ou fisica de realizar uma tarefa, mas também aos diversos motivos constituidos subjetivamente
que o levaram a construir essas dificuldades (Oliveira, 2019). Em outras palavras, os estudantes de EJA tém
trajetdrias errdticas na escola nao por incapacidade intelectual ou somente demandas de trabalho, mas sim
por uma série de sentidos negativos, tanto individuais quanto sociais que se configuram nos estudos.

Para Mitjdns Martinez ¢ Gonzélez Rey (2017), a subjetividade ¢ a produgio simbdlico-emocional da
experiéncia. Dessa forma, Gonzalez Rey (2013) advoga pelo conceito de sentido subjetivo, que seria a
unidade minima da subjetividade, sendo composta pelos elementos simbélicos e emocionais da experiéncia
que, quando combinados, formam uma categoria qualitativamente diferente. No entanto, esses sentidos
subjetivos nao sao estaticos, mas se articulam de uma forma fluida, criando as configuragoes subjetivas que, por
sua vez, organizam a subjetividade (Goulart & Gonzalez Rey, 2016). O valor heuristico desse conceito reside
centralmente em quebrar com a relagao externo-interno, em que o interno seria somente uma reagao ao que
acontece externamente, ¢ nao uma produgao. Assim, a subjetividade, em linhas gerais, procura compreender
e explicar as formas pelas quais vivemos a experiéncia de vida, através tanto da nossa trajetdria individual
quanto social e histdrica. Portanto, a aprendizagem enquanto um processo subjetivo ¢ uma funcio do
individuo que se expressa em uma configuracao subjetiva.

Os autores conceituam a subjetividade como atuante em dois espagos: o individual e o social. A
subjetividade individual se relaciona a trajetéria individual da pessoa; ja a social se relaciona a grupos
de pessoas, seja uma sala de aula, uma na¢io ou mesmo a sociedade capitalista. Esses dois espagos sao
recursivamente compostos, ou seja, a subjetividade individual compoe a subjetividade social, e vice-versa.
Como exemplo, uma turma considerada indisciplinada na escola tem uma composicao subjetiva que pode
incentivar ou obstaculizar os processos de aprendizagem individuais dos alunos. Assim, a aprendizagem ¢ um
processo essencialmente localizado na tensao entre o individual e o social, ou seja, no processo relacional do
individuo com o ambiente (Mitjans Martinez & Gonzélez Rey, 2017).

Desta maneira, os processos de aprendizagem dos alunos da EJA, seja antes ou depois da evasao, pouco tém
aver com a sua capacidade intelectual maior ou menor, mas sim com suas trajetdrias de vida, tanto individual
quanto social. Isso significa tirar uma carga negativa significativa da educacio de jovens e adultos que, sendo
vista como um “despejo” de todos os alunos “que nao conseguiram”, ¢ vista nas suas poténcias de transgressao
do que estd socialmente estipulado. Além disso, essas poténcias de transgressao sao vistas e analisadas a partir
da constitui¢io subjetiva dos alunos da EJA em conjunto com todos os elementos de produgao simboélica e
emocional da vida que os constituem como alunos em uma sala de aula.

Portanto aprender, em suas dimensoes multiplas, complexas e recursivas, nao comporta uma transmissao,
mas sim uma constru¢ao de conhecimento. Esse aluno que estd dentro de uma sala de aula ¢ multiplo em
sua constituicao, e essa multiplicidade se evidencia na agao de aprender. Em vista disso, estdgios cognitivos
diferentes se juntam aos processos subjetivos das histérias de vida dos estudantes para compor a diversidade
de aprendizagens em uma sala de aula, em relagao com os processos de institucionalizagao social. Dessa forma,
reconhecer essa diversidade faz parte de reconhecer os alunos da EJA como protagonistas das suas préprias
aprendizagens. Esses alunos criam, apesar dos processos de institucionaliza¢io e de negligéncia que sao
colocados como obstéculos para seu reconhecimento. E importante, a vista disso, percebermos esses alunos
como sujeitos de direito (Arroyo, 2018) e, além disso, como sujeitos criadores, o que perpassa compreender
como ¢ em quais espagos eles criam.

Gonzalez Rey (2013) advoga pela categoria de sujeito que determina um estado da subjetividade (nao
essencialmente do individuo) localizado historicamente (tanto individual quanto socialmente) que se
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debate entre as formas de sujeitamento, procurando produzir sentidos proprios que o caracterizem em sua
individualidade. Essa categoria ¢ importante para pensar os alunos da EJA, pois refor¢a a capacidade criadora
do individuo, apesar das forcas institucionalizantes a que sao submetidos. Pensar em voltar a estudar, apesar
da demanda de emprego, familia e sociedade, pensar em se colocar em um lugar novamente de aluno, mas
agora “fora do tempo”, podem se caracterizar como agdes com producio de sentidos subjetivos relacionados
a condicao de sujeito. Dessa forma, os alunos trabalhadores, pais ¢ maes de uma sala de educacio de jovens
e adultos s3o vistos em sua potencialidade de contrariar as diversas formas de institucionalizagao, sendo
percebidos e reconhecidos em suas lutas didrias dentro da sala de aula para além de uma atitude paternalista
ou assistencialista.

A capacidade criadora, aqui conceituada como criatividade (Mitjdns Martinez, 1997), tampouco se
relaciona a uma visao meritocratica, mas sim subjetiva; ou seja, nao ¢ relacionada a capacidade, ao esforco,
dom ou a divindade, mas sim a constituicao e aos recursos subjetivos do individuo. A criatividade ¢
compreendida como a expressao da a¢ao de ruptura do individuo como sujeito em determinados espagos
sociais (Mitjéns Martinez, 1997). Nessa perspectiva, a construgao de caminhos subjetivos alternativos aos
obstdculos vivenciados e a responsabilizagao por eles poderiam se qualificar como “ser criativo”. Assim, a
criatividade se relaciona mais aos valores que a criagiao tem para o sujeito que cria ¢ menos aos valores de
mercado ou artisticos. Perceber a ligacio entre um conteudo das aulas de ciéncia e a pratica profissional
como eletricista, ou ainda voltar para a sala de aula depois de trinta anos pode ter um valor de criacio e
reconhecimento parao individuo e, portanto, se caracterizar CoOmo uma agao criativa.

O valor heuristico dessa conceituagao de criatividade paraa EJA se relaciona  possibilidade de reconhecer
o estudante na sala de aula nas suas poténcias criadoras. A possibilidade de ultrapassar as dificuldades e
provocar uma ruptura sao, também, expressoes de um grau de criatividade e implicacao na atividade. A partir
dessa concepgao, ¢ possivel reconhecer os processos criativos dos alunos dentro e fora da sala de aula e, assim,
promover espagos para que a educacio seja verdadeiramente emancipadora.

A criatividade se caracteriza por dois elementos essenciais: a novidade ¢ o valor (Mitjans Martinez,
2002), cujos parametros nao sio necessariamente 0s pares ou o mercado em uma perspectiva economica,
mas o individuo em sua trajetdria. Dessa forma, segundo Mitjdns Martinez (2002), se formam as
configuragdes criativas, conceituadas como configuragdes subjetivas com sentidos subjetivos relacionados
a individualizagao, responsabiliza¢ao, ao tensionamento social, dentre outros, que por sua vez embasam a
criatividade. Essa concepg¢ao desloca a avaliagao social da criatividade na EJA somente a partir dos pardmetros
brancos, europeus ¢ masculinos do que significa “criar” na sociedade ocidental cientifica. As camadas
populares, portanto, produzem mais do que “saberes”, palavra veiculada com uma conotagao menor que
“conhecimento. Reconhecer suas capacidades criadoras em qualquer espaco enquanto discentes ¢ essencial
para o trabalho pedagégico.

Assim, procurar compreender a constitui¢ao subjetiva dos alunos da EJA reforca a sua humanidade, que ¢
cada vez mais mutilada pela configuracio social atual em que desemprego, subemprego e condi¢oes materiais
nao ideais sao uma realidade constante. A constitui¢ao da EJA enquanto campo pedagdgico idiossincritico
perpassa a configurago subjetiva tanto dos alunos individualmente quanto da sala de aula enquanto turmace,
também, da sociedade em que esses alunos estao inseridos; em outras palavras, perpassa compreender como
esses alunos se constituem e quais sao os seus recursos subjetivos enquanto alunos adultos.

METODOLOGIA

A epistemologia que embasa esse estudo ¢ a Epistemologia Qualitativa de Gonzélez Rey (2010), orientada
a pesquisa qualitativa em uma perspectiva histérico-cultural. Essa perspectiva compreende o conhecimento
nao enquanto reprodu¢io ou compreensao da realidade, mas sim como produgao. Advoga-se pela natureza
construtivo-interpretativa do conhecimento, que reforga a capacidade criadora dos individuos em situagao
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de cultura, colocando o conhecimento enquanto produto da subjetivagao do individuo. O conhecimento
nao ¢ neutro ou objetivo, mas alinhado as configuracoes subjetivas de quem o produz.

Naio sendo reduzido a linguagem, o didlogo constitui o processo de pesquisa determinando a qualidade
dos processos vividos (Gonzdlez Rey & Mitjans Martinez, 2016). Assim, a pesquisa tem um caréter dialdgico
e interativo. Portanto, os instrumentos de pesquisa sao compreendidos como toda situagao que permite o
sujeito se expressar em didlogo com o pesquisador, nao como forma de “coleta de dados”, mas instrumentos
para promover a expressao da subjetividade do participante. Nesse caso, optamos por produgio fotografica,
entrevistas processuais, completamento de frases e projetos pedagdgicos para que seja possivel a construgao
de conhecimento acerca de um tépico tao complexo e fluido quanto a subjetividade.

Em uma perspectiva metodoldgica, essa epistemologia refor¢a a capacidade criadora e interpretativa
do pesquisador no campo empirico, voltada & producio de novos campos de inteligibilidade acerca do
tema pesquisado, para além da reproducio. Destarte, tanto o pesquisador quanto o participante sio
compreendidos enquanto produtores de conhecimento, para que os campos acerca do tema pesquisado se
expandam. A proposta é adentrar no que é avida cotidiana e como ¢ subjetivada pelo participante de pesquisa.

Portanto optou-se pelo estudo de caso que, nessa perspectiva, proporcionard mais profundidade para a
andlise. O trabalho pedagdgico desenvolvido na EJA pela escola selecionada e sua histéria na cidade natal das
pesquisadoras foram os grandes critérios de selecao paraa pesquisa e, sendo a pesquisadora formada em Letras-
Lingua Portuguesa, optou-se por iniciar o campo empirico com observagées nas aulas de Lingua Portuguesa
da EJA na escola.

O aluno foi selecionado a partir de observagdes em sala de aula e participacoes das pesquisadoras em
atividades escolares, tendo como base os critérios de envolvimento na sala de aula, perguntas aos professores
e colegas, relacao com o estudo e interagdes nas atividades informais da escola. Em relagao aos aspectos éticos
da pesquisa, foi elaborado e assinado o Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido e, além disso, a pesquisa
foi submetida aos 4mbitos éticos de avaliagao necessarios; por fim, o préprio aluno escolheu o pseudénimo
que seria utilizado durante a elaborag¢ao da pesquisa para a protegao da identidade.

Com essa metodologia, procuramos analisar como a criatividade ¢ produzida e expressada nas produgoes
subjetivas dos alunos da educagio de jovens e adultos nos processos de aprendizagem. Para isso, a Metodologia
Construtivo-Interpretativa (Gonzalez Rey, 2010; Gonzilez Rey & Mitjans Martinez 2016) quebra com
a légica positivista de criagao de uma hip6tese acerca do problema de pesquisa, seguida de aplicacao de
instrumentos e, por fim, a andlise dos resultados. Nao h4, portanto, a construgao de hipdteses a priori para
serem comprovadas ou refutadas na empiria, mas sim a construgao conforme o campo avanca.

A Metodologia Construtivo-Interpretativa compreende a producio inicial de conjecturas acerca do tema
pesquisado, que sao conceituadas como reflexdes, dividas, acerca do tema pesquisado, a partir do didlogo
com o participante; no entanto, no ainda concretizadas na forma de hipdteses. Essas conjecturas, conforme
as dindmicas com o participante avangam, se reforcam na busca por indicadores, que sao unidades essenciais
de informagao, que podem nao ser o que o sujeito entende por ela, mas sim o que foi interpretado pelo
pesquisador. Ou seja, a constitui¢io subjetiva do individuo nio estd essencialmente no discurso, mas sim
nas entrelinhas que podem ser interpretadas e construidas pelo pesquisador, em alinhamento tanto com
o objetivo de pesquisa quanto com a teoria discutida. Esses indicadores, por sua vez, sao relacionados,
formulando a construgao de hip6teses (a posteriori) a respeito do tema pesquisado. Ou seja, as hipdteses
sao os caminhos pelos quais a pesquisa ganha capacidade propositiva dentro do campo empirico e, assim,
direcionam o processo interpretativo conforme o campo avanga.

Essa metodologia, acompanhada pela epistemologia, reforca a necessidade de termos relagoes horizontais,
dialdgicas ¢ honestas com os participantes de pesquisa para que situagdes de didlogo sejam criadas e
sustentadas, aproveitando tanto as tensdes quanto os momentos informais. Além disso, também reforca a
capacidade criativa do pesquisador para a produciao de caminhos que compreendam mais profundamente a
subjetividade em toda sua complexidade em pesquisas qualitativas.
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CONFIGURACOES CRIATIVAS NOS PROCESSOS DE APRENDIZAGEM DE SEDRIKY

Sédriky tem 32 anos de idade e, ao contrario da maioria dos seus colegas, iniciou os estudos no ensino médio
em idade regular, mas evadiu da escola e procura retomar os estudos na EJA. Atualmente, trabalha como
pintor predial. Mesmo evadindo da escola, sempre procurou saciar as suas curiosidades epistemoldgicas,
principalmente durante seu tempo na escola biblica da igreja que frequenta, tempo em que inclusive foi
professor evangelizador:

Mas sempre gostei de aprender, sempre achei interessante a busca pelo conhecimento, eu sempre me mantive procurando
aprender, lendo, perguntando, sempre fui assim como eu sou, de querer o esclarecimento daquilo que t4 sendo passado pra
mim, alguns me chamam de critico, eu ji cheguei a ser polémico, eu fui aprendendo a lidar comigo mesmo, e ainda tou

aprendendo, né. (Sédriky, 32 anos, pintor predial)

Percebe-se a importincia que a busca pelo conhecimento toma para Sédriky, de forma ativa. Assim,
percebe-se a centralidade da curiosidade epistemoldgica para a sua constituigao subjetiva, o que nos aponta
um indicador do seu processo de aprendizagem. Isso também reforga o carater processual da aprendizagem e
aimportancia da reconstrugao dos movimentos subjetivos durante a trajetdria de vida do individuo (Mitjans
Martinez & Gonzailez Rey, 2017).

Sédriky comentava bastante da sua infincia no bairro de origem, principalmente quando saia com os
amigos para brincar de cagar pequenos animais e tomar banho de rio. No trecho a seguir, Sédriky descreve
uma dessas primeiras incursoes: “Eu tinha uma meta pessoal né, eu quero descobrir alguma novidade nisso.
Antes eu procurava nas rocha, ver se eu achava uma pedra, tudo que eu via no colégio”.

A contextualizagdo e aplicagiao do conhecimento escolar é o motor das descobertas cotidianas de Sédriky
na infincia, sendo uma atividade que promovia sozinho, sem a necessidade de uma atividade domiciliar
requisitada porum professor. Assim, reforga-se oquantoa busca por conhecimento éum aspecto constitutivo
de Sédriky, o que o leva a um caminho de produgao de sentidos subjetivos relacionados a individualizagao
(Mitjins Martinez, 2002) ativa e autdénoma para interagir com a atividade que realiza.

Ele comenta sobre uma vez que, quando crianga, descobriu, no seu bairro de origem, um espago que
era usado, décadas antes, para a tortura de escravizados na época colonial do Brasil. O lugar se mantinha
conservado, apesar da agao do tempo. Sendo um homem negro, Sédriky comenta sobre a sua percepgao do
momento: “mas eu achei interessante porque eu tive o contato com as minhas rafzes, embora nao tenha visto
literalmente, mas a minha imaginag¢ao me transportou naquele tempo.”.

Inegavelmente, a sociedade racista brasileira conecta a heranga e ancestralidade negra somente 4 escravidao
e, nesse relato de Sédriky, percebemos o impacto da percepgao desse fato histérico para uma crianga negra.
No entanto, ao notar o quanto os seus antepassados foram torturados, ndo somente em uma conversa com a
familia ou através de um contetido na escola, Sédriky subjetivou essa experiéncia enquanto uma oportunidade
para o autoconhecimento. Assim, percebemos um indicador da imagina¢io como uma ferramenta de
materializar situa¢oes para que a implica¢ao na atividade acontega e, assim, se produzam caminhos subjetivos
alternativos, como a sua prépria identidade enquanto homem negro. Esse indicador pode ser reforcado pelo
trecho de entrevista a seguir:

A questio de imaginar me leva... pelo menos para mim, me acrescenta animo e f¢, que eu vejo. [...] Claro que eu nio me
imagino em Marte, ndo me imagino em Vénus, né? Mas eu me imagino alcangar metas, imagino quando estiver 14, como eu
vou me portar diante da situagio. (Sédriky, 32 anos, pintor predial)

Inferimos o papel da imaginagao para Sédriky como uma possibilidade de vivéncia e proje¢io dos seus
pensamentos em relagio a situagdes futuras, atuais ou passadas. A imaginagao, portanto, se relaciona com
uma construgao da visao de si, o que nos designa um indicador dos seus processos subjetivos criativos. Assim,
hipotetizamos que a imaginagao, para Sédriky, ¢ utilizada nao como forma de desconstruir o real, mas de
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reorganizd-lo, possibilitando a construgio de outros caminhos subjetivos acerca da sua autovisao; e, assim,
tornando-se importante parte do seu processo criativo.

A imaginacio, sendo elemento importante da criatividade (Mitjdns Martinez, 1997), mantém relagao em
Sédriky com o que conceituamos como sua visdo sistemdtica do conhecimento. Essa visao ¢ entendida como
uma forma de interagir com o mundo que sempre procura pelos minimos detalhes, tanto histéricos quanto
materiais e bioldgicos, e procura as relagoes entre eles para ter um entendimento completo do que se estd com
vontade de conhecer. Essa visao acerca do conhecimento ¢ descrita por Sédriky no trecho a seguir:

Sempre que eu imagino um universo, eu comparo né, eu imagino uma noite bem estrelada, e cada estrela ¢ um ponto que
eu devo chegar, alguns dizem que, em alguns pontos, até mesmo na igreja, que eu chego numa profundidade de raciocinio
tendeu, eu pego um raciocinio e vou pra dentro desse raciocinio. (Sédriky, 32 anos, pintor predial)

Sédriky mantém uma relagao ativa e dvida com a busca de conhecimento, o que ele constréi como a
imagem de um universo estrelado. Essa abordagem ¢ constituinte dos seus processos de aprendizagem,
tendo a articulagio entre conhecimentos um papel importante. Essa visao, evidentemente, entra em conflito
com a visao da escola tradicional, que divide as disciplinas em blocos nao articulados, nao promovendo,
historicamente, a interdisciplinaridade. Assim, essa articulacao faz parte das configuragoes subjetivas de
Sédriky acerca da aprendizagem, que se relaciona com a produgao de sentidos subjetivos relacionados a
individualizagao e a capacidade imaginativa. Em outras palavras, é nesse espaco que ele pode se perceber
enquanto protagonista do seu processo.

Sédriky, durante as aulas da EJA, sempre se mostrou muito participativo, questionador e provocador, o
que nem sempre ¢ positivo na visao dos colegas por “tirar a aula do eixo” ou dos professores por “tomar muito
tempo de aula”. No entanto, Mitjins Martinez (2002) atenta para uma observagio detalhada desse tipo de
comportamento, que pode indicar um posicionamento criativo. Sédriky comenta sobre isso:

Para que eu aprenda, eu tenho que buscar. Nao vou achar que o aprendizado vai vir até mim, vai entrar na minha mente ¢
vai dizer eu estou aqui, eu sou assim, estou aqui, e deu, af seria ficil aprender, né? (Sédriky, 32 anos, pintor predial)

Historicamente, a escola foi reconhecida como uma instituigao de transmissao de saberes; ou seja, os
professores eram os detentores do saber, enquanto os alunos eram a tabula rasa amorfa que somente absorvia.
Por mais que essa ideia seja constantemente debatida e refutada em muitos espagos de discussao tedrica acerca
da educagao, ¢ uma visao recorrente, principalmente na subjetividade social. Portanto, o aluno questionador,
que tensiona a institucionalizagao dos processos escolares, ¢ geralmente tido como problematico. Dessa
forma, percebemos como essa concepgao de sala de aula e de educagao obstaculizam e entram em conflito
com a concepgao de Sédriky acerca do seu processo de aprendizagem, em que ¢ evidente prerrogativa uma
posigao critica, ativa e protagonista.

Em outros trechos de entrevista, Sédriky comenta o quanto estd consciente da visao dos colegas sobre
si, que sabe que pode ser “chato” ou “inconveniente”, mas que continua da mesma maneira por entender a
necessidade do questionamento. Dessa forma, percebemos novamente um reforgo da sua individualizagao,
responsabiliza¢io e de seu posicionamento ativo em relagao ao conhecimento, elementos de sua configuragao
subjetiva acerca da aprendizagem que promovem sua motivagao em relagao a esse processo:

Até o que me despertou interesse nisso foi por causa do evangelho, que eu queria saber como ¢ que a gente entende que Deus
que criou todas as coisas, o que ocorre no DNA do ser humano né, essa era o motivo principal da minha curiosidade. (Sédriky)

Nesse trecho, reforcamos a compreensio de que a aprendizagem ¢é processual ¢ subjetiva (Mitjdns
Martinez ¢ Gonzalez Rey, 2017), pois os sentidos subjetivos relacionados 2 individualizagio e & curiosidade
epistemoldgica sao perceptiveis em outros espagos que nao somente a aprendizagem escolar. Paulo Freire
(1987) coloca como uma questao central em sua obra a necessidade de articulagio entre o conhecimento
formal de escola e/ou do ambiente educacional com o conhecimento informal que o aluno traz em sua
trajetoria histdrica. Percebemos, em Sédriky, que essa articulagao tem um caréter subjetivo que se relaciona
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com a sua individualizagao; ou seja, Sédriky, pelos recursos subjetivos que apresenta, articula conhecimentos
de diferentes esferas para que sua curiosidade seja saciada. Dessa forma, mesmo nao incentivado por um
professor e nem em um ambiente formal de educagao, ele procura por essas articulagdes, o que evidencia,
também, um posicionamento criativo.

Assim, hipotetizamos que a curiosidade epistemoldgica de Sédriky, em conjunto com a sua imaginagao
e sua visao do conhecimento, se expressam em um espago coletivo, qualquer que ele seja, em uma atitude
de constante questionamento. Portanto, essa caracteristica ¢ uma expressao da sua criatividade e das suas
configuragdes subjetivas nos processos de aprendizagem. Durante a pesquisa, tratamos, nas aulas de lingua
portuguesa, sobre o preconceito linguistico, que versa sobre as possibilidades de uso da linguagem que
dependem da situagao de comunicagao. Como essa era uma questao central de Sédriky, que sempre procurou
modificar sua linguagem para conseguir conversar com o maximo de pessoas a sua volta, utilizando o minimo
de girias, a aula foi tomada por diversos questionamentos acerca do funcionamento da adequagao linguistica
no seu cérebro. Os questionamentos de Sédriky em aula nao sio feitos para redirecionar o foco da discussao,
mas sim para a melhor compreensio dos seus proprios processos de vida. Assim, percebemos um indicador da
importéncia, para o aluno, da intera¢io social para a sua constitui¢ao enquanto individuo. Podemos perceber
esse indicador também no trecho de entrevista a seguir:

Gragas a Deus eu nunca tive, h, nunca passei por humilhagio no sentido das pessoas me rejeitarem, né, entdo eu nio tive
nada que marcasse no sentido negativo; e no sentido positivo foi que eu descobri a importancia de interagir, eu vi assim que
era, eu sempre fui comunicativo, e sempre gostei de defender causas também, desde pequeno defendia causas. (Sédriky)

Nesse trecho, Sédriky fala sobre a sua inser¢ao na escola enquanto crianga. Sempre foi uma crianga
muito comunicativa, brincalhona e argumentativa, e seleciona como uma meméria importante os lagos que
construiu la. Dessa forma, percebemos como um momento que pode ser estressante para uma crianga (sair
do reconhecimento dos seus pares familiares para um espago com pessoas desconhecidas) ¢ significado por
Sédriky de uma maneira mais positiva, em que ele se coloca como parte do coletivo, inclusive defendendo
aqueles que acredita necessario. Além disso, reconhecendo o bullying como uma pratica constante, sensivel
e em larga escala praticada nas escolas, marcando os alunos durante anos de suas vidas, Sédriky nao a escolhe
como uma lembranca especial da sua trajetéria escolar.

Portanto se concretiza um indicador da importancia do outro para o desenvolvimento subjetivo de
Sédriky, importincia essa que se aloca nas configuragoes subjetivas relacionadas 4 aprendizagem. Tunes et
al. (2006), ao discutir a complexidade da aprendizagem escolar, reforcam como a importincia do outro
evidencia o cardter individual e social desse processo, tanto nos contetdos aprendidos quanto nos papéis
sociais assumidos pelos estudantes e professores. Dessa forma, a compreensao das turmas de EJA enquanto
coletivos de jovens e adultos diferentes e sua importincia para um ambiente promotor de sentidos subjetivos
positivos relacionados & aprendizagem é importante. Como coloca Bell Hooks (2013), ¢ importante a criagao
de uma comunidade de aprendizagem, ou seja, do reconhecimento da turma enquanto coletivo e, dentro
disso, enquanto uma turma integrada a escola, apesar do lugar marginal das turmas de EJA nesse espaco.

Mitjins Martinez (1997) coloca que a visio de futuro pode ser um elemento constitutivo da configuracio
criativa de um individuo, ja que se relaciona com a produgao de caminhos alternativos que ele realizard para
que isso seja possivel e concreto. Nesse sentido, para um aluno que foi estigmatizado como repetente e rebelde
avida toda, para enxergar possibilidade de futuro em um curso de ensino superior, o caminho ¢ mais drduo.
Além disso, como um jovem negro morador de periferia e envolvido com pessoas do mundo do tréfico, e
considerando o alto nivel de mortalidade pelas a¢oes policiais dessa juventude, Sédriky comenta sobre como
“nao estaria ali” se nao tivesse mudado de vida, e falava isso no sentido literal. Percebemos essa reflexao a

seguir:
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Eo aprender signiﬁcou que nem que seje uns milimetros, mas aumentou um pouco mais minha visio, eu pude enxergar um
pouco além, através daquilo que eu aprendi, entdo me sinto super feliz por causa disso, porque me leva mais além. (Sédriky,

32 anos, pintor predial)

Podemos perceber, portanto, a relagao entre a possibilidade de aprendizagem e a visio de futuro de Sédriky,
que acompanha a expansio do seu horizonte de possibilidades de vida. Para a EJA, a inser¢ao na cultura
letrada ocidental tem importantes repercussoes para a produgio de caminhos subjetivos alternativos dos
estudantes (Donadon, 2020). Dessa forma, apesar de sentidos subjetivos relacionados & marginalizagio ¢ &
“incompeténcia”, a configuragio subjetiva de Sédriky também comporta a construgio de uma visio de futuro:

Eu via assim as coisas na minha frente como um muro que eu nao enxergava, cu sabia que atrds daquele muro tinha muitas
oportunidades, mas aquele muro era para mim a realidade de que eu nao tinha possibilidade de estar 14, do outro lado,
entendeu? [...] eu parava e ficava olhando, bah, existe tal coisa, mas quem sou eu para fazer tal coisa. Mas s vezes assim eu
enxergava a possibilidade de a0 menos pular esse muro. (Sédriky, 32 anos, pintor predial)

Muitos siao os obstéculos sociais (tanto fisicos quanto psicoldgicos) dispostos para dificultar o acesso
da populagio de periferia ao avanco social (Donadon, 2020), o que Sedriky expressa como “muros”. No
entanto, ele nao os percebe como obsticulos intransponiveis, mas sim como poténcias para o avango
€ rompimento com OS Processos de institucionalizagio. Portanto, o ambiente em que a pessoa cresce ¢
certamente influenciador das suas a¢des ¢ atitudes; no entanto, nao determina diretamente suas trajetdrias
de vida, sendo possivel a criagao de outros caminhos, que sao importantes de serem estudados e pesquisados
nas suas implicagdes para o processo pedagdgico dentro de uma sala de aula de EJA.

Concretiza-se, por isto, um indicador dos movimentos de Sédriky para a superacao de uma subjetividade
social relacionada a sua classe e cor, que envolve a construcio de sentidos subjetivos relacionados a visao de
futuro, 4 aprendizagem e 4 imaginagio. Esse indicador pode ser percebido também no trecho a seguir:

Eu me sinto que por alguns instantes eu saio do sistema. O sistema que eu digo nio do planeta Terra, mas do sistema que
rege o cotidiano, entendeu? Aquele sistema, aquela pressao de hoje com a responsabilidade de compromisso, de como me
comportar, esse sistema que rege o meu dia a dia, quando eu uso, quando eu estou, vamos dizer, no periodo de imaginagio,
eu esquego de tudo, entendeu? (Sédriky, 32 anos, pintor predial)

Ha4, portanto, um paralelo entre imaginagio e materializagio de outras condi¢oes de vida ainda nao
possiveis para que Sédriky consiga produzir caminhos alternativos para a pressao social. Além disso, esse
trecho de entrevista evidencia o quanto a subjetividade social ¢, muitas vezes, incompativel com a visao que
Sédriky tem de si, levando a confusdo e ao sofrimento. Dessa forma, percebemos um indicador da relacao da
subjetividade social com os processos motivacionais para a aprendizagem, o que, em Sédriky, ndo tomam um
contorno de impossibilidade, mas sim de poténcia para o avango, através de um posicionamento questionador
e criativo. Falando sobre a sua relagio com o trabalho como pintor predial, Sédriky comenta:

Mas quando eu pinto assim, me sinto super bem, porque ¢ uma coisa que também me faz relaxar, embora seja um trabalho
fisico, mas eu me sinto bem 4 vontade, bem relaxado, no sentido assim de, fico despreocupado, eu fico vivendo aquilo ali,
entendeu? Me desligo também, de certa forma. (Sédriky)

Em outro momento, Sédriky discorre sobre como percebe seu trabalho também como uma forma de arte
por comegar com algo sujo e transformar em algo bonito, que as pessoas gostariam de viver. O trabalho,
dentro da légica neoliberal, ¢ uma importante ferramenta para a estigmatizagao das possibilidades de
avanco social, subjetivo e emocional da parcela periférica, e principalmente negra, da sociedade. Essa logica
mercadoldgica ¢ desafiada por Sédriky que, mesmo em um trabalho fisico, que ¢ socialmente marcado pela
“auséncia de intelectualidade”, cria espacos de prazer e criagao. Dessa forma, a produgao de sentidos subjetivos
relacionados a autovalorizagio, ao reconhecimento, a responsabilizagio e criagio também ¢ expressada
em relacao ao trabalho, evidenciando a complexidade dos processos subjetivos. Portanto, a relagao entre
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aprendizagem e trabalho, muito discutida na educacio de jovens e adultos, aqui se alinham a partir da
constituicao subjetiva da Sédriky.

Portanto hipotetizamos que a produgio de sentidos subjetivos relacionados a condi¢io de sujeito
(Gonzélez Rey & Goulart, 2019) que envolvem a imaginagao, a inclinagio & aprendizagem e a ressignificagao
de tarefas bracais sao expressoes da sua criatividade em ambientes escolares, laborais ou informais. Pontua-
se que as especificidades da aprendizagem criativa em contextos nao formais se relacionam com uma maior
énfase na autonomia do individuo em relagao ao que e como se aprende (Almeida, 2015). Sédriky, assim,
reforca a possibilidade de converter a prépria experiéncia em aprendizagem como um recurso subjetivo.

Os valores relacionados A criatividade postulados por Mitjans Martinez (2002) de valor e novidade se
evidenciam em Sédriky ao se relacionarem tanto a producao de sentidos subjetivos valorosos para sua
autovisio quanto para a sua visio de futuro. Esses valores criativos nao sio necessariamente relacionados
ou a comunidade cientifica ou a produgio de algum material concreto para reformular a vivéncia cotidiana,
mas relacionados a construgao de caminhos subjetivos alternativos na trajetdria do individuo (Azambuja,
2019). Nesse sentido, também se cria um contra-argumento a visio social em relagao a criatividade, que
a relaciona com um grande potencial cognitivo ou uma grande sensibilidade as artes. Por fim, a sala de
aula da EJA nao ¢ somente diversa pelas diferentes origens e faixas etdrias dos alunos, mas também pelas
diferentes constitui¢oes subjetivas. A aprendizagem ultrapassa questdes cognitivas ou sociais, se relacionando
a subjetivacao das experiéncias de vida e as possibilidades de ruptura do individuo em situagio de cultura.

CONSIDERAGOES FINAIS

Procuramos, com essa pesquisa, compreender as especificidades pedagdgicas da EJA a partir das configuragoes
subjetivas expressas na criatividade de um estudantes da Educacio de Jovens e Adultos nos processos
formais e informais de aprendizagem. Para isso, utilizamos a Teoria da Subjetividade (Gonzdlez Rey, 2013)
que, em linhas gerais, advoga pela considera¢ao do 4mbito subjetivo da experiéncia de vida e, assim, pelas
possibilidades de mudangas e rupturas ao que estd estabelecido. Em nosso sistema educacional e social, “a
negacao do sujeito que aprende enquanto protagonista da aprendizagem acarretou a desconsideragao da
dimensao subjetiva envolvida nos processos de producio intelectual” (Gonzélez Rey et al. 2016, p. 59) ¢,
dessa forma, excluiu sujeitos do seu direito de reconhecimento, no espago pedagégico, enquanto sujeitos de
direito e sujeitos criadores. Assim, a proposta ¢ promover um outro olhar em relagao a esses estudantes, que
criativamente constroem refutagdes e tensionamentos a ideia deterministica de destino social.

Percebemos em Sédriky uma disponibilidade muito grande em participar da pesquisa ¢ um grande
envolvimento nas propostas reflexivas que foram se desenvolvendo durante o campo empirico. Observamos
também uma postura questionadora, inquieta e dvida por conhecimento, o que se configura como uma
expressao da criatividade em alunos da educagao de jovens e adultos. A partir da possibilidade de que,
para Sédriky, a sua imaginagio o possibilita vivenciar materialmente outras situagoes de vida, produzindo
outros caminhos subjetivos, construimos indicadores da criatividade e da imaginagao enquanto fungées do
desenvolvimento subjetivo. A inser¢ao em um coletivo também toma papel importante para a sua expressao
criativa e, nesse sentido, questionamos a marginalizagao fisica e simbélica da EJA dentro do espago escolar.

A relagio entre o conhecimento formal e o informal, como postula Freire (1987), tem centralidade nas
configuragdes subjetivas relacionadas a criatividade de Sédriky. Nao somente proporcionadas pelo educador,
essas relagoes possiveis sao criadas a partir da promogao de ambientes e situagdes em que essa reflexao ¢
permitida, desenvolvida e possibilitada. Assim, refor¢amos o quanto a aprendizagem ¢ complexa, recursiva
e subjetiva em sua constituicao.

Deste modo, o que mais se torna relevante, na nossa avaliagao, ¢ o quanto os processos de desenvolvimento
da emancipagao, da autonomia, da condigo de sujeito, em um viés da educagao, nao sao lineares ou causais;
ou seja, mesmo tendo a avaliagao do professor acerca das capacidades do aluno um peso grande na autovisao
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do mesmo, ele produzird movimentos proprios em relagio a isso. Como aponta Goulart (2017), ¢ para isto
que o trabalho educativo serve: para o favorecimento da emergéncia de sujeitos para atuarem no tecido social,
promovendo mudangas a institucionalizagao. Isso envolve muito mais do que o professor e o aluno em sala de
aula, mesmo eles sendo o centro daagio; por isso aimportincia de entender como se configuram, para o aluno,
esses outros agentes ¢ elementos dentro do processo educativo. Longe de estabelecer a necessidade de todo
professor conhecer a formagao subjetiva de todos os seus alunos em relagao a aprendizagem, ¢ importante o
reconhecimento da existéncia dos processos diversos de subjetiva¢ao dos alunos em rela¢ao ao desemprego,
a familia, e a outros elementos da subjetividade individual e social e seus desdobramentos para o processo de
aprendizagem, além de legitimar os seus processos criativos.
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