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ReEsumo:

A Covid-19 impactou quotidianos familiares, econdmico-laborais, socioculturais, incluindo a infincia. Focadas no periodo
de confinamento e em dois estudos qualitativos no Brasil e em Portugal, analisamos: i) medidas e recomendagdes oficiais da
COVID-19 para a educagio infantil (pesquisa documental); ii) como o curriculo e as préticas pedagdgicas foram reconfigurados
por educadoras brasileiras (entrevistas) e educadoras portuguesas (publicagdes no Facebook). Nio generalizando ou comparando
realidades sociopoliticas, educativas e profissionais diferentes, reflete-se sobre o valor da educagio infantil no bem-estar infantil e
discute-se as (im)possibilidades de desenvolver o curriculo e as préticas pedagdgicas a distincia e na impessoalidade tecnoldgica.

PALAVRAS-CHAVE: Infincia, Pandemia, Educagio Infantil, Curriculo, Praticas Pedagdgicas.

RESUMEN:

Covid-19 impactd la vida diaria familiar, econdmico-laboral, sociocultural, incluida la nifiez. Enfocadas en el periodo de
confinamiento y basadas en dos estudios cualitativos en Brasil y Portugal, analizamos: i) las medidas y recomendaciones oficiales
de la COVID-19 para la educacién infantil (investigacién documental); ii) algunas formas en las que los educadores brasilefios
(entrevistas) y los portugueses (publicaciones en Facebook) reconfiguraron el curriculo y las practicas pedagdgicas. Sin buscar
generalizaciones o comparaciones entre diferentes realidades sociopoliticas, educativas y profesionales, se refleja el valor de la
educacién infantil sobre el bienestar infantil y se discuten las (im)posibilidades de desarrollar el curriculum y las pricticas
pedagobgicas a la distancia e en la impersonalidad tecnoldgica.

PALABRAS CLAVE: Infancia, Pandemia, Educacién Infantil, Curriculo, Pricticas pedagdgicas.

ABSTRACT:

Covid-19 impacted family, economic-labour, socio-cultural daily life, including childhood. Focused on the confinement period
and on two qualitative studies in Brazil and Portugal, we analysed: i) the official measures and recommendations of COVID-19
for early childhood education (documentary research); ii) how the curriculum and pedagogical practices were reconfigured by
Brazilian educators (interviews) and by Portuguese educators (publications on Facebook). Without secking generalizations or
comparisons between different socio-political, educational, and professional realities, the value of early childhood education on
child well-being is reflected and the (im)possibilities of developing curriculum and pedagogical practices in the distance and in the
technological impersonality are discussed.
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INTRODUCAO

Ninguém podia imaginar que, poucos meses apds as primeiras informagc')es sobre 0 novo coronavirus, o seu
alcance seria global: 2020 ficard na histéria como o ano da COVID-19 e dos novos desafios 4 humanidade
paralidar com um perigo invisivel de elevado grau de propagacio, contaminagio e letalidade, ainda aos poucos
sendo conhecido pela ciéncia. O seu profundo impacto nas sociedades contemporaneas estd patente na crise
inusitada e singular gerada em todas as dimensoes da vida social e na urgéncia de uma agio do estado social,
particularmente, na saude e educagao. Um pouco por todo o lado, um mesmo cendrio se instaurou ainda que
a compassos diversos: num curtissimo tempo, ¢ no combate a rdpida propaga¢io do virus durante o periodo
entre, sensivelmente, margo e junho de 2020, a fase de contengao dava lugar 4 de mitiga¢io ¢, com ela, a um
novo quotidiano vivido em quarentena. O isolamento e o confinamento sociais quebraram e¢/ou afetaram
significativamente as interagdes em copresenca e proximidade fisica, alimentando uma imensa inseguranca e
ansiedade, ¢ aprofundando vulnerabilidades, desigualdades e exclusées socioecondmicas, agora expostas em
toda a sua extensao na crueza didria do niimero de mortes e de infectados divulgados na televisao e da sua
seletividade geracional, social, racial e geografica. Nio ¢, pois, sem razio, que Santos (2020) considera que
este fendmeno deixa uma marca indelével neste inicio de século.

O campo da educacio infantil (EI) nio ficou imune. Ao invés, foi um dos setores sobre o qual mais
prontamente recairam as atengdes e opgoes sociopolitico-econdmicas. Dai que uma das primeiras medidas
tenha sido o encerramento de creches e jardins de infancia (JI) ¢ o confinamento de milhares de criancas
em casa, com reflexos imediatos nos quotidianos familiares ¢ laborais. Também as/os educadoras/es da EI,
remetidas/os ao espago doméstico, tiveram de reconfigurar a sua agao profissional. Neste contexto de elevados
risco e incerteza, com a suspensao das atividades educativas presenciais, a urgéncia de agir nao deixando
ninguém para trds ¢ a falta de preparagio das/os educadoras/es para lidarem, “do dia para a noite”, com
mudancas tio extremas nas vidas pessoais, profissionais e societais, como ficaram a infincia e a educagao?
Quais opg¢oes pedagdgicas se colocaram? Como foram implementadas e quais dimensoes curriculares se
valorizaram? Quais dilemas, desafios e sentimentos surgiram perante os modos como as relagoes profissionais
¢ pedagdgicas passaram a acontecer? Como se lidou com isso?

Procurando correlacionar infincia, EI, curriculo, praticas pedagdgicas e direitos em tempos de pandemia,
este texto parte das perspectivas da Sociologia da Infincia e dos Estudos do Curriculo e reporta-se a
experiéncia recente vivida no Brasil (BR) e em Portugal (PT), procurando: i) contextualizar a EI ¢ o
curriculo; ii) caracterizar as medidas oficiais durante o periodo de confinamento, entre margo e junho; iii)
analisar as praticas pedagdgicas de educadoras/es das redes publica e privada em entrevistas online (BR)
¢ em publica¢des num grupo no Facebook (PT). Refém das recomendagoes oficiais ¢ das opgoes das/os
educadoras/es para as reconfigurarem, tais aspectos permitem refletir a EI em momentos de crise naquilo que
s3o as (im)possibilidades de desenvolver o curriculo e as praticas pedagdgicas a distAncia e na impessoalidade
tecnoldgica, nos papéis que criangas ¢ familias ocupa(ra)m nesta nova ordem ¢, portanto, o seu lugar no bem-
estar infantil.

Infancia, educacao infantil, curriculo e direitos .questdes tedricas

O século XX instaurou como legado civilizacional o reconhecimento do lugar social da infincia e das
criangas como cidadas com direitos (Convengiao dos Direitos da Crianga, 1989), afirmando uma norma da
infincia assente num conjunto estruturado de instituigoes, regras e prescrigoes que se encarregam da educagio
da crianca — atente-se a crescente institucionaliza¢io socioeducativa da EI em creches e jardins de infincia

(JI, PT)/escolas de educacio infantil (EEL BR) "0 seu reconhecimento nas leis de bases da educacao de
ambos os paises — Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE) (Portugal, 1986) e Lei de Diretrizes e Bases da



ANA PAULA BRAZ MALETTA, ET AL. INFANCIA EM TEMPOS DE PANDEMIA: CADE O CURRICULO E AS PRATICAS PEDA...

Educagao Nacional (LDBEN) (Brasil, 1996) — atribui & EI, primeira etapa da educagio bésica, o objetivo de
garantir as criancas de 0 a 5/6 anos o acesso a conhecimentos e aprendizagens de/em diferentes linguagens e
seu usufruto, assim como os seus direitos a protegao, provisao e participagao, € isso traduziu-se, entre outros
aspectos, na ampliacao da rede socioeducativa e no cuidado de criancas, na qualifica¢io da formagao inicial
de educadores/as da infincia a0 nivel da graduacio e especializagio (BR) e mestrado (PT), ¢ na defini¢io
de orientagdes curriculares de Ambito nacional — as Orienta¢oes Curriculares para a Educagao Pré-Escolar
(OCEPE) (Portugal, 1997;2016) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EI (DCNEI) (Brasil, 2009).

O termo curriculo, do latim curriculum, que significa lugar onde se corre ou corrida, derivado do verbo
currere, percurso a ser seguido ou carreira, curso a ser seguido, refere-se a um contetido a ser estudado
(Pacheco et al., 2007), refletindo uma escolha organizada de contetidos definidos socialmente, com base em
sequéncias de aprendizagem. Sendo assim, os contetdos do curriculo abrangem todo o saber que a crianca
devera adquirir num dado ano e nivel de escolaridade. Significa também que as institui¢oes de EI, como
instancias de formagao sociocultural, encontram no curriculo um conjunto de finalidades e principios gerais,
pedagdgicos e organizativos para a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas, apoiando a/o educadora/
or na organizacio dos processos de aprendizagem e nas respectivas praticas pedagdgicas, como se de uma
“bussola” se tratasse, orientando a sua acao educativa junto/com as criancas, as familias ¢ a comunidade.

Sendo um conceito polissémico, complexo e multifacetado, e sabendo que lhe subjaz sempre uma dada
orientagao das fung¢des da educacio, do conhecimento valorizado, da concepgao de crianga a promover
e da intencionalidade da agio pedagdgica das/os educadoras/es, o curriculo tem sido objeto de diversos
discursos sobre as possibilidades de materializar a constru¢ao do conhecimento, competindo entre si muitas
vezes. Além de concepgdes e defini¢es, o curriculo apresenta ainda proposi¢oes sobre a intencionalidade e
formalizagao do processo educativo — o que se deve ensinar, para qué, como, quando... — que ¢ indissocidvel
da a¢do pedagdgica e da sistematica transmissao, da troca e circula¢io de conhecimentos.

Assim, nos contextos educativos, tendem a coexistir trés tipos de curriculo: i) o formal/oficial, estabelecido
por sistemas de ensino ¢ institui¢des socioeducativas, representando uma organizagao do conhecimento a ser
transmitido; ii) o real, desenvolvido no dia a dia, em funcio das concepgoes das/os educadoras/es, de suas
reinterpretacdes e usos do curriculo oficial e suas percepcoes das criancas, incluindo escolhas socioculturais
seletivas, hierarquias de valores, de contetdos, de atividades e controle adulto; iii) o oculto ou informal,
nao prescrito e implicito, mas integrante da aprendizagem, presente mediante aquisi¢ao de valores, atitudes,
processos de socializa¢io e formagao moral.

Ora, qualquer curriculo apresenta, de modo explicito ou nao, uma estrutura de relagdes entre todos
ou alguns de seus componentes. Entre muitos, destacam-se os modelos baseados em disciplinas/areas de
contetdo ¢ os centrados na crianca. No primeiro, a relagio pedagdgica vertical dirige-se ao coletivo de
criangas, tido como homogéneo (Ferraco, 2017). Sobressai uma organizagio controlada, rigida, racional de
saberes a transmitir, de tipo “colecio” (Bernstein, 1996), padronizados ¢ justapostos, instrumentalizada e
performativa face a fins académicos que se querem eficazes. Neste modelo, predominam as concepgoes de
crianca em desenvolvimento, crianga aprendente, crianga abstrata, crianga incompetente, crianga ouvinte,
receptora... O segundo assente no conhecimento dos interesses e das necessidades das criangas, perspectiva de
que elas se desenvolvem e aprendem na interagio com o meio material/social. O curriculo e seus contetidos
podem ser aprendidos em qualquer contexto porque propéem oportunidades educativas desafiadoras em
termos sociais e culturais — areas de atividade/centros de interesse —, dentro e fora da sala. E, pois, uma
organizagao curricular flexivel e conjuntural, com planificagdes do “passo a passo”, baseadas na observagao das
criancas, valorizando objetivos do “processo” e nao tanto os “produtos” da aprendizagem. Nestes curriculos,
integrados e holisticos (Nowak-Lojewskaetal., 2019), as criangas tém saberes e modos préprios de interpretar
o mundo, de pensar, agir, sentir, e competéncias para discursarem diferentemente (Tomds, 2014); a sua
participacao ativa e critica nas experiéncias quotidianas e nos processos de socializagao com criangas e adultos
contribui para a vida coletiva (Barbosa et al., 2016; Ferreira, 2004; James & Prout, 1990) ¢ serve de referéncia
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e fonte para a tomada de decisdes em relagio a fins educativos, ao curriculo e as praticas pedagdgicas que
também constroem socialmente a infincia nas instituicoes de EI.

Estes modelos de organizagao curricular nao existem, na prética, sob forma pura, estando sujeitos a mesclas
e a hipdtese de recombinagoes face a realidades concretas. Dai que na EI, no Brasil e em Portugal, sobressaia
um conjunto de modelos em que o High-Scope (BR e PT) e 0 Movimento da Escola Moderna (PT) e Projeto
de Reggio Emilia (BR ¢ PT) tém sido amplamente divulgados e adotados (Maletta, 2017).

Esses modelos curriculares para a EI (BR e PT) sao fortemente influenciados pelas bases da psicologia
do desenvolvimento e marcados por reformas educacionais efetuadas na década de 1990, quando a
problematizacao sobre as concepgoes de curriculo e da educagio de qualidade das criangas pequenas foi
amplamente discutida. Moss (2018), mais recentemente, contribui para a discussao ao apontar a necessidade
de narrativas alternativas, dando a primazia a uma prética politica democrética na El, a critérios importantes
de cidadania e para uma tomada de decisoes sobre o desenvolvimento de um curriculo que assegure um
ambiente favoravel 4 produgao do conhecimento pelas criancas e ao exercicio dos seus direitos.

No entanto, como afirma Sacristén (2000), se o curriculo ¢ um modo de organizar uma série de préticas
educativas, ele nao estd fora nem ¢é prévio as experiéncias humanas, tampouco pode ser compreendido
longe de suas condigoes reais de construgao e implementagio. As articulagoes entre modelos curriculares
disponiveis, concepgoes das/os educadoras/es e interpretagdes que fazem daqueles interferem nas suas
escolhas e agoes e criam determinadas condigdes sociopedagdgicas para a dinamizacio e gestao de um dado
curriculo real e informal. Sendo as préticas pedagdgicas acoes mediadoras entre os conhecimentos cientificos
que circulam na cultura mais ampla, o curriculo da EI, as experiéncias e os conhecimentos das criangas, quais
préticas foram valorizadas durante o periodo de confinamento e isolamento social decorrente da COVID-19?
Como ficaram as criangas e seus direitos nesta nova ordem?

METODOLOGIA

Sem pretender generalizagdes ou comparagoes entre realidades sociopoliticas, educativas e profissionais
diferentes, esse artigo, de feicao qualitativa, envolve dois estudos exploratérios, nao sistemdticos, limitados
e circunscritos no tempo, espago, na abrangéncia e diversidade dos/as participantes e dos meios de recolha
de dados, no Brasil e em Portugal.

Considerando o periodo de confinamento, em que as institui¢oes de EI fecharam em 18 de mar¢o (BR e
PT), reabrindo em 1 de junho em Portugal, se trata de uma temporalidade prudente de anélise as primeiras
medidas e recomendagdes socioeducativas e as narrativas de educadoras/es de infincia para “levantar a ponta
do véu” de uma realidade em curso, partilhada por investigadoras e sujeitos de investigagao. Dai que as
contingéncias do momento implicaram adotar recursos e estratégias metodolégicos nao presenciais, mas a
distancia: pesquisa de documentos e nas redes sociais, e entrevistas.

No caso do Brasil, na cidade de Belo Horizonte, Minas Gerais (BH/MG), tomou-se como ponto de
partida a pesquisa e andlise das publicagdes do Ministério da Educagio (MEC) e das diretrizes aprovadas
pelo Conselho Nacional da Educagio (CNE), Parecer CNE/CP n.° 5/2020, de 28 de abril (Brasil, 2020).
Acresce o Plano de Estudo Tutorado (PET) proposto pela Secretaria de Estado de Educagao para ser aplicado.
Na busca por uma aproximagao das experiéncias vividas por educadoras nas redes publica e privada, foram
realizadas trés entrevistas. a uma educadora da rede privada (grupo de criangas de 4 anos) que prosseguiu a
sua atividade a distancia; e a duas educadoras da rede publica, formadoras nas Escolas Municipais, por terem
desencadeado agoes de aproximagao remota as familias e criangas.

No caso portugués, a pesquisa documental assumiu duas frentes: uma explorou o site do Ministério da
Educagiao (ME) e da Diregao-Geral de Satide (DGS), além de fontes primérias de documentos oficiais e
recomendagoes acercada COVID-19, buscando medidas para o JI. A outra explorou as redes sociais de carater
publico para identificar discursos de educadoras/es, tendo encontrado um grupo no Facebook e recolhido as
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publicacoes efetuadas no periodo de encerramento dos JI. O Facebook foi escolhido por ser a rede social que
domina a vida pés-moderna, um espaco “relacional” em comparagao com aqueles que tém uma orientagao
mais politica ¢ de opiniao (Twitter ou sites de promogao pessoal), continuando a ter um sucesso notdvel e
expandindo-se didria e globalmente (Bhutta, 2012). Os critérios para a escolha desse grupo foram: a dimensio
(26300 membros), representatividade e o cardter publico e ativo. Por motivos éticos, nao serao identificados
0 grupo nem as/os participantes, embora se caracterizem por serem majoritariamente mulheres, educadoras
em creche e/ouJI, da rede privada.

A anilise empirica incide sobre as publicacoes sobre COVID-19, entre 16 marco ¢ 29 de maio de
2020, relativamente ao JI (n=117). Todas as informagoes das publicagoes, descritivas (data e autor/a)
e substantivas, foram organizadas e sujeitas a uma analise categorial do seu contetido e comentarios,
¢ quantificagio de gostos, comentdrios e partilhas. Das quatro categorias identificadas — divulgacio
de informagio, pedidos de informagio, subjetividades e questoes pedagdgicas — foram analisadas mais
detalhadamente as guesties pedagdgicas.

CONTEXTOS CURRICULARES E PEDAGOGICOS NO BRASIL. E EM PORTUGAL - BREVE
CARACTERIZAGAO

Tanto o Brasil quanto Portugal buscam, h mais de trés décadas, reconceitualizar a infancia, implementando
dispositivos institucionais que reconhegam as criangas como sujeitos do processo educativo e defendam a
construgao articulada dos saberes com a experiéncia infantil.

No Brasil, a partir da Constitui¢ao Federal de 1988 (Brasil, 1988), a inclusio de creches e pré-escolas
no sistema de ensino e na escola bdsica registra, desde entio, avangos na EI: elevagio do nivel de formagao
das/os seus/suas educadoras/es e criagao de instrumentos orientadores para o trabalho pedagégico. Nessa
posicdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Infantil - DCNEI (Brasil, 2009) representam
uma valiosa oportunidade para se pensar como e em que diregao articular o processo de ensino-aprendizagem
das criangas de 0-5 anos de idade. Se a EI ¢ parte integrante da educagio basica, segundo o que expressa
o art.’ 22, da Lei n°. 9.394/96 (Brasil, 1996), a questio pedagdgica tem como finalidades desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formag¢ao comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios
para progredir no trabalho e nos estudos. As orientagoes curriculares visam assim a ampliar o universo de
experiéncias, conhecimentos e habilidades das criangas, diversificando e consolidando novas aprendizagens,
atuando de maneira complementar a educagao familiar (Brasil, 2018).

A funcao sociopolitica e pedagdgica das institui¢des de EI objetiva, entre outras, promover a igualdade
de oportunidades educacionais entre criangas de diferentes classes sociais no acesso a bens culturais e as
possibilidades de vivéncia da infincia, oferecendo condi¢des para que usufruam de seus direitos; possibilitar
a convivéncia entre criangas e adultos, ampliando saberes e conhecimentos de diferentes naturezas,
construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas com aludicidade, a democracia,
asustentabilidade do planeta e o rompimento de relagoes de dominagao etéria, socioecondmica, étnico-racial,
de género, regional, linguistica e religiosa (Brasil, 2010). Tal requer uma forma de organizagio dos processos
de aprendizagem que toma a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) onde constam os Direitos ¢ os
Objetivos de Aprendizagem e o Desenvolvimento como orientagao paraa elaboragao dos curriculos paraa EI

Em Portugal, na sequéncia da LBSE (Portugal, 1986) ¢ da Lei-Quadro da Educagao Pré-Escolar, Lei n.°
5/97, de 10 de fevereiro (Portugal, 1997), a educagio pré-escolar (EPE) ¢ definida como a primeira etapa
da educacao basica no processo de educagao permanente, complementar a agao educativa da familia, com
quem coopera, favorecendo a formagao e o desenvolvimento equilibrado da crianca, tendo em vista a sua
plena inser¢ao na sociedade como ser autdnomo, livre e solidario. No entanto, sua frequéncia ¢ facultativa:
destina-se apenas a criangas dos 3 anos até o ingresso na escolaridade obrigatéria, estando consagrada a sua
universalidade para as que prefazem 4 anos. A EPE presta servios vocacionados para o desenvolvimento da
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crianca, proporcionando atividades educativas e de apoio a familia, tendo como objetivos gerais: promover o
seu desenvolvimento global, pessoal e social; fomentar a sua inser¢ao em grupos sociais diversos; contribuir
paraaigualdade de oportunidades; ampliar a expressao-comunicagao; despertar a curiosidade e o pensamento
critico; assegurar ocasides de bem-estar e seguranga; despistar inadaptagdes, deficiéncias ou precocidades e
incentivar a participacao das familias no processo educativo. Para alcancar esses objetivos, o desenvolvimento
do curriculo reporta-se a5 OCEPE — um conjunto de principios gerais pedagdgicos e organizativos de
apoio a0/a educador/a na condugio do processo educativo a desenvolver com as criangas, e comuns a Rede
Nacional.

Em face das caracteristicas desses contextos de EI e suas orientagoes curriculares, e considerando que estas
s se realizam mediante praticas pedagdgicas, quais sao as (im)possibilidades por ocasiato da COVID-19? Na
tentativa de elucidar tal questao, sistematizamos as medidas adotadas no Brasil e em Portugal.

EpucacAo DE INFANCIA EM TEMPO DE COVID-19: MEDIDAS DECRETADAS

Atendendo a emergéncia de satde publica de 4mbito internacional, declarada pela Organizagao Mundial de
Saude no dia 30 de janeiro de 2020, bem como a classificagao do virus como uma pandemia, no dia 11 de
margo de 2020, varias medidas foram decretadas nos varios paises. No Brasil, as primeiras noticias ligadas
a pandemia comegaram em fevereiro, quando o pais teve seu primeiro caso de contaminagao confirmado.
Nessa altura, a Europa j4 admitia centenas de casos e encarava com alarme o niimero das mortes diarias. Em
Portugal, os primeiros casos foram confirmados pela DGS no inicio de margo e, quinze dias depois, dia 16,
foi decretado o encerramento de todas as institui¢oes educativas, do ensino superior as creches.

Para orientar institui¢des de ensino da educagao bésica sobre as praticas a serem adotadas, o MEC brasileiro
homologou um conjunto de diretrizes — Parecer CNE, n°. 5/2020 aprovado em 28 de abril (Brasil, 2020) -
sugerindo a manutengao de atividades escolares nao presenciais para o cumprimento da carga horéria durante
a situacao de emergéncia, bem como alternativas para minimizar a necessidade de reposi¢ao presencial de
dias letivos apds a pandemia, como videoaulas, plataformas virtuais, redes sociais, programas de televisao
e radio e material didatico impresso entregue aos responséveis. Das recomendagoes para a EI, destacamos
propostas de atividades e materiais educativos de orientagao as familias com cardter recreativo, criativo e
interativo, para realizarem com as criangas em casa; a aproximagao € o estreitamento de vinculos. No caso
da pré-escola (4/5 anos), as orientagdes indicavam como atividades de estimulo 3s criangas leitura de textos,
desenho, brincadeiras, jogos, musicas infantis e, se possivel, uso de meios digitais. Em todas, recomendava-
se o envolvimento das criangas nas atividades rotineiras, transformando os momentos cotidianos em espagos
de interagdo e aprendizagem.

Em Portugal, o Governo aprovou um conjunto de medidas excepcionais e tempordrias relativas a situagao
epidemiolégica do novo Coronavirus, conforme o Decreto-Lei n°. 10 — A/2020, de 13 de margo (Portugal,
2020b), tendo todas as institui¢coes educativas que implementar localmente um plano de contingéncia a fim
de precaver e conter eventuais casos que ocorressem. Logo a seguir, em 18 de marco, por via do Decreto do
Presidente da Republica n.° 14 — A/2020 (Portugal, 2020a) ¢ um conjunto de medidas: encerramento das
institui¢oes socioeducativas, confinamento e isolamento social da populagao. A excegao a este cenério foi a
existéncia de creches/JI que se mantiveram abertas para acolher criangas filhas de profissionais de saude, de
servigos de seguranga e socorro. Foi ainda determinado que as entidades empregadoras promovam, sempre
que possivel, a disponibilizacao de meios que permitam o teletrabalho, tendo o Governo procedido, de
imediato, a sua regulamentagio, tal como consta do Decreto-Lei n.° 2 — A/2020, de 20 de margo (Portugal,
20200).

Neste contexto, a Dire¢io-Geral de Educacio (DGE) divulgou um documento, “Perto ou longe, a
Educagio ¢ um direito!” (Portugal, 2020d), em que indicava um conjunto de recomendagdes as/aos
educadoras/es: manter regularidade de contatos com outros/as profissionais e com familias e criangas, em
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particular aquelas Sem acesso a internet ou equipamentos; privilegiar processos de ensino simples e nao
exigentes de muita tecnologia ou de livre acesso e sem requerer elevadas competéncias digitais; manter contato
didrio com as criangas e iniciar uma dinimica que, gradualmente, introduzisse processos e ferramentas
mais complexas de interagio; propor atividades a serem intermediadas, sempre que possivel, pelos/as
encarregados/as de educagao. Disponibilizou também um curso as/aos educadoras/es para utilizagio de
metodologias de ensino remoto ¢ um conjunto de recursos de apoio a continuidade dos processos de ensino-
aprendizagem (selecao de filmes no Youtube, livros digitalizados, ideias de atividades, incluindo motoras,
culindrias, experiéncias de ciéncias, visitas a museus virtuais, dancas, jogos de ilusdes de 6tica, guia para

criangas com necessidades especiais...), e um espaco de partilha de préticas 2

A DGE apresentou também uma proposta de planificagao de atividades para a EPE, sugerindo uma rotina
didria que inclufa um momento de planejar o dia em familia; atividades diversas; hora do conto; atividades e
balango do dia. Ao mesmo tempo, alertava os pais para a importincia de escutar as criangas e de proporcionar
“uma dose extra de atengao e carinho”.

Entre 15 de marco e 31 de maio, as/os educadoras/es mantiveram contato com as criangas e suas familias,
tendo reiniciado atividades presenciais em 1 de junho.

CADE O CURRICULO E AS PRATICAS PEDAGOGICAS?

Para garantir as criangas seus direitos de aprendizagem conforme as diretrizes no contexto da COVID-19,
analisa-se agora as reconfiguracoes das praticas pedagodgicas mediante um curriculo para elas repensado e
que teria de prosseguir rompendo com barreiras nunca antes imaginadas. Comegamos pelo desenvolvimento
curricular narrado por uma educadora da rede privada — a Vilma —, seguido dos de duas educadoras da rede
publica — a Clara ¢ a Olga -, todas de BH/MG-BR ¢, por fim, os discursos de educadoras/es portuguesas/
es publicados no Facebook.

PET E ENTREVISTAS ONLINE A EDUCADORAS (BH/MG-BR)

A partir das recomendagoes, as praticas postas em a¢ido foram as mais diversas, incluindo o PET e aulas on/ine.
O PET ¢ uma das ferramentas do Regime de Estudo nio Presencial, desenvolvido pela Secretaria de Estado
de Educagao (MG), como alternativa para a continuidade ao processo de ensino e aprendizagem durante
o periodo em que as atividades escolares presenciais estdo suspensas. O programa para a EI organiza-se em
trés volumes ¢ apresenta uma série de orientagdes de praticas para que as familias possam realizé-las com
as criangas. O volume 1 ¢ destinado as vivéncias em familia e s novas aprendizagens por meio de praticas
culturais, sobretudo higiene e cuidado pessoal. O volume 2 visa ao desenvolvimento das multiplas linguagens
pelas quais as criangas se expressam: verbal, gestual, musical, dramdtica, plastica, entre outras. J4 o volume 3
apresenta algumas possibilidades de agio/interagao voltadas para a rotina didria. No entanto, nem todas as
educadoras se socorreram do PET. Esse foi o caso de Vilma, que atua com um grupo de criangas de 4 anos, e
que, de acordo com as DCNEI as recomendagdes e orientagdes curriculares vigentes e oficiais, e os curriculos
nas institui¢coes de EI se referem a dilemas, desafios e sentimentos vividos nos modos como o trabalho remoto
interferiu na sua relagio profissional e pedagdgica:

O primeiro e grande desafio [...] foi romper com a ideia de que as criangas pequenas nio tinham que ser expostas as
tecnologias; e segundo, ter que se apropriar das novas tecnologias num curto perfodo de tempo jé que, onde trabalho, a
plataforma de aprendizagem foi apresentada para nés numa 5. feira, ¢ logo na semana seguinte, as atividades remotas foram
iniciadas. Foi um susto muito grande. Foi necessirio langar mao de muita criatividade para conseguir trazer a dimensio ludica
e concreta da EI para o ambiente virtual. (Vilma, educadora, 15.08.2020)



LinnaAs CriTicas, 2020, voL. 26, 34110, ENERO-DICIEMBRE, ISSN: 1516-4896 1981-0431

Colocada na condi¢ao de aprendiz, que se agrava com os desafios impostos pela distdncia e impessoalidade
tecnol(')gica, tornou-se urgente buscar meios préprios para se apropriar e contatar as criangas € suas familias,
para depois as acompanhar e ensinar:

A primeira medida tomada foi orientar as familias sobre o uso da plataforma, jé que as criangas dependiam totalmente delas
para fazer as aulas. Fizemos um video [...] sobre como proceder no acompanhamento das criangas durante as aulas. As familias
que conseguiram estar acompanhando de perto, as criangas conseguiram deslanchar. S6 funciona se a familia ¢/ou um adulto
estiver junto da crianga. Por outro lado, as criangas que nio tiveram esse acompanhamento das familias nao tiveram o mesmo
desenvolvimento. (Vilma, educadora, 15.08.2020)

Nesse sentido, o desenvolvimento curricular apoiou-se, para algumas familias, na implementagao de
encontros ozline de 1 hora por dia, todos os dias da semana, e envio de atividades complementares para fixagao
do que fora trabalhado online:

A gente selecionou os objetivos de aprendizagem conforme a BNCC para serem explorados nas aulas online. Para cada
encontro, ¢ necessdrio um planejamento. Nao dé para improvisar. Os planejamentos tém que ser enviados para a escola
providenciar os recursos ¢ materiais para disponibilizar as familias com 20 dias de antecedéncia. As orientagdes também
vao para as familias para que elas possam providenciar os materiais e recursos necessarios para o desenvolvimento das aulas.
(Vilma, educadora, 15.08.2020)

Um tal planejamento significa que determinadas dimensoes curriculares, préticas pedagdgicas e recursos,
foram valorizados:

O trabalho precisa ser muito visual. Tudo que eu vou falar com as criancas tem uma apresentagio interativa no Powerpoint.
Por exemplo, no jogo da memoria dos alimentos, eu pedia A crianca para falar dois nimeros e clicava no nimero indicado
por ela para que pudesse ver se formou o par ou nao. O objetivo dessa atividade era reconhecer os nimeros. Quando eu fui
trabalhar as estagoes do ano, propus que as criancas fossem ao armério pegar uma roupa para cada estagio. A crianga precisa
de movimento e interagio para aprender. Para que o desenvolvimento dessa atividade fosse possivel, tive de enviar o roteiro
previamente para as familias se organizarem, pois 1 hora nio seria suficiente. (Vilma, educadora, 15.08.2020)

Em termos de balango acerca da experiéncia em curso, Vilma reconhece uma série de vantagens:

Entio, o planejamento ¢ fundamental. Outro fator positivo ¢ ter maior clareza e organizagio das praticas. O contexto
resgatou a perspectiva do professor pesquisador, que investiga, busca e cria estratégias para que a aprendizagem da crianga
seja alcangada. O planejamento se torna, realmente, um elemento orientador da pratica. Muitos pais passaram a ocupar um
lugar no acompanhamento pedagdgico dos filhos, tarefa que antes ficava somente a cargo das mies. [...] Sem a mediagao da
familia para acompanhar o desenvolvimento das atividades e da disponibilidade dos recursos para realizagio das atividades,
nada disso seria vidvel. (Vilma, educadora, 15.08.2020)

As medidas adotadas pela EI da rede privada evidenciam o cumprimento do curriculo formal estabelecido
(Sacristdn, 2000), mediante uma proposta pedagdgica que teve como orientagio para sua eclaboragio
a continuidade com as préticas habituais. Assim, as dimensoes curriculares valorizadas pela educadora
Vilma refletem esses objetivos, tendo-se refor¢ado a intencionalidade pedagdgica e a sua formalizagao pelo
planejamento antecipado das experiéncias de aprendizagem para as criangas, tomando-as como ponto de
partida e de chegada. A quebra desta rigidez pela criagao de estratégias metodoldgicas, mesmo online, garantiu
que as criangas se movimentassem e interagissem nas atividades propostas a partir de situagoes da sua vida
cotidiana.

De modo bastante peculiar, as escolas da rede municipal, desde a suspensao das atividades presenciais,
tiveram algumas a¢des muito pontuais, pois nao houve, de inicio, uma adesao, por parte da rede, ao ensino
remoto. Neste sentido, as educadoras Clara e Olga, formadoras de profissionais das institui¢oes da Rede
Parceira (Creches) ¢ Rede Propria de EI de BH, relataram algumas préticas pedagdgicas adotadas por
diretoras e coordenadoras pedagdgicas. Segundo elas, logo que as atividades foram encerradas, as educadoras
das institui¢des estavam sobreavisadas ¢ nio desempenhando suas atividades laborais, mas houve um
movimento das diretoras ¢ coordenadoras que atuavam nas creches e escolas de EI para manterem esse lago
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afetivo com as criangas e as familias, e buscarem alternativas para prosseguir o desenvolvimento do curriculo
em continuidade. De acordo com a educadora Olga:

[...] 0 movimento de aproximagio com as criangas ¢ com as familias foi iniciado pelas creches, principalmente pelas redes
sociais [...] as agoes realizadas pelas gestoras de uma escola de EI tiveram como ponto de partida os direitos de aprendizagem
¢ de desenvolvimento propostos pela BNCC, ¢ construiram, por meio do Facebook, um mecanismo de aproximagao das
experiéncias vivenciadas pelas criangas em casa, mediadas pela escola, por meio da gravagio de videos das criangas exercendo
seus direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar ¢ conhecer-se. (Olga, educadora, 24.08.2020)

Por seu turno, a educadora Clara ressaltou que:

todo o movimento de retomada se deu, a principio, pelo fortalecimento dos lagos das educadoras com as familias. As escolas
criaram pdginas no Facebook, Instagram, grupos no WhatsApp e comecaram a compartilhar vivéncias das criancas em
casa, bem como as propostas de vivéncias orientadas pelas educadoras [...] a pandemia colocou uma lupa nos problemas da
Rede, sobretudo em relagio  formacio das educadoras. Houve um esgotamento das agdes, do repertdrio na proposigao de
atividades com as criangas. Todas as agoes vinham ocorrendo de modo muito informal desde a suspensio das atividades
presenciais no municipio [...] (Clara, educadora, 24.08.2020)

Para Sacristan (2000), o curriculo prescrito estd em constante inter-relagio com o curriculo moldado
e colocado em agdo pelas/os educadoras/es, os sujeitos que o efetivam nas praticas pedagdgicas. Dai que
as prescri¢oes sejam geralmente modificadas para serem adequadas as criangas concretas. Segundo Ferrago
(2017, p. 533), “ao entendermos que as praticas sio também politicas de curriculo, faz-se necessario favorecer
tentativas de aproximagao-mobiliza¢ao das diferentes situagoes vividas nas escolas, assumindo a importincia
de pensar-se com esses praticantes e nao para ou sobre eles”. Logo, o movimento de algumas diretoras e
coordenadoras de creches e escolas de EI, com o propésito de buscar e manter aproximagoes por meio das
redes sociais, tornou-se uma alternativa para fortalecer vinculos sociais, afetivos e pedagdgicos e, de algum
modo, “levar” as criangas um pouco daquilo que sao as vivéncias e aprendizagens da EI, quando o curriculo
¢ posto em agdo presencialmente.

EDUCADORAS/ES DE INFANCIA NO FACEBOOK (PT)

As 117 publicacoes que se referem aos discursos de um grupo majoritdrio de educadoras da rede privada,
identificadas nos 3 meses analisados, encontram-se desigualmente distribuidas (Tabela 1): 17,9% em marco;
35,9% em abril; ¢ 46,2% em maio.

TABELA 1
Andlise das publicacoes, por més e tipo de publicagao

Tipo de publicagdo

Més Total - - - -
n (%) Dl_vulgut;uE de IFer.lldus r:l'e Subjefividades Ques?c:es
informagdo informagdo pedagogicas
Marco 21 (17.9) 8 (6.8) 5 (4,3) 2 (1,7) 6(5.1)
Abrl 42 (359) 28 (23.9) 5 (4.3) & (5.1) 3(2.8)
Maio 54 (45,2) 34 (29.1) & (6.8 7 (60) 5 (4.3)
Total 70 (59.8) 18 (15.4) 15 (12.8) 14 (12,0)

Fonte: Elaboragio das autoras.

Durante esse periodo, 59,8% das publicacoes foram de divulgacio de informagio relacionada com a
COVID-19 e 0]J1; 15,4% referiram-se a pedidos de informagio; e 12,8% respeitaram as subjetividades, ou seja,
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narrativas dos sujeitos sobre si na sua relagao profissional e pessoal com a pandemia. Por fim, 12% das/os
educadoras/es fizeram publica¢oes no Ambito de guesties pedagdgicas. A maioria das informagoes publicadas e
partilhadas no grupo era relativa a divulgagio de informagio e remetia para noticias, legislagio e recomendagoes
(21,4%) veiculadas pelo ME e DGS. Seguiram-se noticias da drea da Medicina e da Psicologia sobre como
se propaga a COVID-19 e o que fazer em relagio as criangas. O impacto da COVID-19 dava conta dos
numeros de criangas em Portugal com o virus e noticias sobre o risco de faléncia de creches e de JI privados.
A publicidade (9,4%) remetia para servicos de apoio psicoldgico, feita por empresas privadas.

No caso dos pedidos de informagio, as publicagdes centraram-se em dividas juridicas sobre direitos
laborais (saldrios, condi¢oes de trabalho, fung¢oes), sobretudo em JI privados ¢ Instituicoes Particulares de
Solidariedade Social (IPSS), ¢ direitos familiares (e.g., tempo de acompanhamento a criangas).

Outras publicagdes, ora euféricas, ora laconicas, permitiram apreender, de alguma forma, subjetividades
cotidianas (12,8%): o apelo a uma maior atencio ao grupo profissional por parte do governo e a necessidade
de refletir sobre o periodo que estavam vivendo.

Por fim, as questies pedagdgicas e educativas assumiram um lugar periférico (9 publicagoes Bl ), embora
se destaque a partilba de atividades (7,7%): histérias infantis (PDF, video), como a publicagio dos “sete
cabritinhos” (P18, 28.03), algumas delas adaptadas 8 COVID-19, como “O coelhinho e o coronavirus” (P36,
14.04). Atividades dedicadas & musica, desenhos animados (corpo humano), danca, ciéncias fisico-naturais e
formas geométricas (1 publicagio cada, entre 0 e 7 gostos) enfatizam a dimensio ltdica, sempre associada a
aprendizagem de contetidos: “E# um livro de atividades infantis que visa nao sé entretenimento, como uma
aprendizagem sobre o tema” (P32, 28.03).

As publicagdes que geraram maior interagao foram: a partilha de uma musica e a informagao sobre uma
série televisiva:

A minha tltima cangio ¢, como ndo podia deixar de ser, sobre o problema que enfrentamos. Vamos seguir estes conselhos, por
favor. Uma forma de apelar ao bom senso de criangas ¢ adultos para se manterem em casa durante a pandemia do Covid-19.
(P6, 15.03 |56 gostos)

Era uma vez... a Vida! Estd de volta d TV ¢ Covid-19 é um bully. (P10, 19.03 | 48 gostos)

Nasquesties pedagdgicas e educativas, também se refletem sentidos da educagio (6%) em observagoes sobre
a reconfiguracio da EI em tempos de pandemia, surgindo publicacoes de preocupagies pedagdgicas dirigidas
para o distanciamento social e para a planificacao, estratégias de ensino e processos de aprendizagem:

ESTOU EM CHOQUE. Educadoras de infAncia e pais estiao contra a intengio de reabrir as creches e o pré-escolar em maio.
E precipitado abrir j4, com os casos a aumentarem diariamente. [...]. Numa sala com 25 criangas por exemplo, como ¢ que
mantemos metade de um lado da sala e a outra metade no outro? Nio d4, elas nio percebem. Para além da dificuldade [...],
essa separacao pode ser contraproducente para as criangas [...] Nao podemos evitar e limitar os afetos. Vamos pdr em risco
toda a comunidade escolar. (P66, 01.05 | 172 gostos; 54 comentérios e 62 partilhas)

ESCOLA PANDEMIA. Nestes tempos de confinamento, muito se tem refletido (sobretudo questionado) sobre modelos
de planificacdo, suportados por estratégias de “Ensino 4 DistAncia” que possam ser propostos as familias [...] O que é urgente
aprender? [...] neste momento, implica abandonar a corrida aos resultados, esquecer as grelhas e as classificagdes, acabar com
julgamentos e penalizacoes e tentar compreender como nds podemos ajudar, enquanto coletivo, enquanto Humanidade.
Talvez seja uma oportunidade para os docentes, enquanto pessoas ¢ profissionais, aprenderem com os seus alunos e as suas
familias. (P54, 22.04 | 9 gostos e 0 comentdrios)

Cadé o curriculo, entao? Em Portugal, os discursos das/os educadoras/es do grupo de Facebook em
andlise denotam a nao centralidade das “Questoes pedagdgicas” como um assunto préprio e expectivel.
No entanto, tal questdo se faz sentir nos discursos “Pedidos de informag¢ao”, em que solicita¢des de ideias
para atividades para propor as criancas ¢ aos pais sao trocadas, circulando solug¢oes prontas para usar, como
por exemplo, histérias em pdf, can¢des sobre a COVID-19 e apostilas, sobretudo numa fase intermédia
¢ ja final do confinamento. Assim, neste grupo especifico, questoes pedagdgicas e educativas, a que urgia
assegurar continuidade, surgem a margem das suas preocupagoes centrais que se dirigiam, por um lado, para
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as suas proprias questdes pessoais, redobradas pela inesperada reorganizacao familiar e sua articulagao com
o teletrabalho, acrescidas de grandes anseios face as incertezas laborais, presentes e futuras, sobretudo para
quem trabalha no setor privado, e, por outro lado, para a siibita tomada de consciéncia da pouca familiaridade
com as tecnologias e desconhecimentos vérios acerca das suas potencialidades para desenvolver propostas para
as criangas via telemdtica. Isto nao significa uma auséncia de intervengao pedagdgica com familias e criangas,
mas tao sé que as trocas nas redes sociais assumiram um lugar de suporte essencial para lidarem com todas
as incertezas.

(IM)POSSIBILIDADES DE DESENVOLVER O CURRICULO E PRATICAS PEDAGOGICAS EM TEMPOS
DE CRISE — CONSIDERAGOES FINAIS

A COVID-19 provocou uma crise pandémica que afetou todas as areas da vida, incluindo a infincia e a
EL Apesar da diferente situagio nos dois paises, na taxa de letalidade e nas medidas estruturais (i)mediatas
adotadas para fazer frente a situagao, a anélise da EI surpreendeu por medidas e recomendagoes oficiais
semelhantes, reveladoras de que questoes educativas e pedagdgicas, ou seja, os direitos a educagio e  satde,
precisavam ser acautelados e mantidos. No entanto, garantir a igualdade de acesso 4 educagio em tempos de
crise tem um prego na sociedade e este traduz-se muito diferente e desigualmente.

A urgéncia em manter continuidades e proximidades sociopedagégicas com as criangas e suas familias
gerou (im)possibilidades de desenvolver o curriculo a distincia e na impessoalidade tecnolégica. Os modos
como a relagao profissional e pedagdgica passaram a acontecer, via trabalho remoto, permitem refletir sobre
a dimensao pratica do curriculo, podendo as adaptagdes metodolégicas favorecer e/ou minimizar impactos
negativos gerados por condi¢des de ensino adversas (Sacristdn, 2000) ou amplid-las. Porém, mais do que isso
e do que nunca, fez ressaltar a importincia das dimensoes relacionais e afetivas da copresenga que potencia a
dinamizagao das praticas pedagdgicas, jamais superdveis por tecnologias. O mesmo em relagio as dimensoes
contextuais e materiais do cenario educativo da El, irredutiveis a um écran e/ou a um “clic”. Nio obstante, ¢
preciso apostar na formagao das/dos educadoras/es num curriculo e em metodologias flexiveis e holisticas, “e
nio apenas como forma ou produto que pode ser objetificado, medido” (Ferrago, 2017, p. 531) e reproduzido,
desconsiderando a complexidade de experiéncias vividas nos cotidianos da EI. Sacristan (2000) ressalta a
participagio dos sujeitos envolvidos no encontro entre processo educativo e direitos de participagao das
criancas na vida social e isso s6 se realiza no 4mbito de uma visao da educagio como processo de humanizagao
das relagoes humanas e da EI puablica como politica de inclusio e justiga social.

Ficou ainda visivel que, sem a mediagao familiar no acompanhamento das atividades e a disponibilidade
de equipamentos tecnoldgicos para as atividades on/ine, pouco ou nada das propostas pedagdgicas seriam
vidveis, ficando patente a importincia de entender a cultura na EI como multicultural e desigual, um
jogo de interesses e poderes para optar e decidir os nexos de sentido entre curriculo prescrito/formal e
curriculo real, em que a transmissao desses contetidos e a sua compreensao podem assumir continuidades
ou agravar dificuldades. Neste jogo, nao sao indiferentes as diferencas e desigualdades socioculturais das
classes dominantes face s dominadas, nem a sua posse ¢ o dominio das tecnologias, nem a sua familiaridade
para lidar com a distincia e impessoalidade, assim contribuindo para que familias e criangas de grupos mais
desfavorecidos nao se identifiquem com a cultura da EI, seu curriculo e pedagogia. Dai resultando uma
exclusio gerada pela propria EI. Assim, no ensino remoto, as praticas pedagc')gicas propostas as criangas
nas duas realidades analisadas evidenciaram, por parte das/os educadoras/es brasileiras/os, um esforco em
acompanhar as criangas ¢ apresentar propostas pedagdgicas socorrendo-se da movimentagio da crianca e
da exploragao dos seus contextos familiares. No contexto portugués, assegurar continuidades curriculares e
pedagdgicas nio ficou patente nos discursos publicados no Facebook sendo apenas possivel identificar algumas
propostas de atividades tradicionais e do tipo escolar — tal escassez de dados pode ficar a dever a fonte primaria
utilizada.
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Seja como for, em ambos os paises, ficou visivel que esta crise agravou desigualdades preexistentes

provocadas pela baixa da renda familiar, da saiade fisica ¢ mental, Jay-off (4] desemprego, expondo a
exclusio; ressaltando outras, como a exclusao digital e sociogeogrifica, e criou outras tantas novas formas de
pobreza das classes médias. Apesar da rdpida resposta das/os educadoras/es e instituiges, evidenciaram-se
diferencas entre as condi¢des materiais das redes privada e publica, entre adultos/as familiarizados/as com as
tecnologias e os delas alheios, uns em teletrabalho e outros sem; entre criangas com apoio e acompanhamento
familiar e sem essa possibilidade. Os limites que medeiam o cumprimento das recomendagoes oficiais dao-
se, portanto, no campo das impossibilidades de muitas familias acederem a condi¢des socioecondmicas,
culturais, académicas e materiais que lhes permitam apreender, de modo significativo, todas as informagoes
¢ propostas para auxiliar na educagao de seus/suas filhos/as.

Um curriculo comum precisa, entdo, considerar as oportunidades desiguais frente a0 mesmo (Sacristdn,
2000). Criangas ¢ familias vulnerdveis face ao “curriculo carddpio” possuem uma bagagem cultural
proveniente de um meio social concreto que, por vezes e de alguma forma, lhes vedam o acesso a
oportunidades que, logo de partida, nao sao para todos, sendo exigua a sua probabilidade de obterem as
mesmas condigdes perante os grupos dominantes. Praticar tal curriculo torna-se um desafio multicultural
quando se trata de desenvolver a partir da infincia, assegurando as criangas seus direitos a educagao. Dai que
considerando “[n]a realidade a solta e [n]a excepcionalidade da excep¢ao” (Santos, 2020, p. 12) provocada
pela COVID-19, falar sobre direitos das criangas ¢ indispensavel, pois pensar e agir na EI sob esta 6tica,
enquanto préxis (Tomds, 2014), implica desocultar e consciencializar a educacio como justica social.
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[1] Em Portugal (PT), a creche (0-3 anos) ¢ oferecida por institui¢oes particulares de solidariedade social e privadas, ¢ a
educagio pré-escolar (3-6 anos), pela rede nacional ptiblica e privada. Na rede publica de Belo Horizonte, as criangas até
5 anos e 8 meses dispoem das atuais escolas municipais de educagio infantil (EMEI), conforme previsio na Lei 8.679
(Belo Horizonte, 2003).

[2] Cf. https://apoioescolas.dge.mec.pt (Portugal, 2020¢).

[3] Serao designadas por P, seguidas do niimero que as ordena ¢ data da publicagio.
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[4] Lay-off consiste no regime que possibilita a redugio tempordaria dos periodos normais de trabalho ou a suspensio dos
contratos de trabalho, efetuada por iniciativa das empresas, durante um determinado tempo, em fun¢io de determinadas
circunstancias.
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