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REsumo:

Ao estabelecer um didlogo entre os aportes da Filosofia ¢ o campo da educagio, este trabalho trata de aproximar o pensamento
de Baruch de Espinosa ou Benedictus de Spinoza (1632-1677) aos debates do campo da Educagio Ambiental (EA). Em suas
contribuicées, ele elaborou uma filosofia em que pretendia polir as lentes humanas, trazendo profundas reflexoes sobre a existéncia
humana e as relagoes socioambientais. A filosofia de Espinosa tem um potencial iluminador que pode trazer subsidios para pensar
os processos que fundamentam a Educac¢io Ambiental e mobilizar uma prética educativa capaz de levar os sujeitos a atuar de forma
critica e problematizar as relagoes sociais que colocaram a humanidade em crise.

PALAVRAS-CHAVE: Filosofia, Educacio, Espinosa, Educagio Ambiental.

RESUMEN:

Al establecer un didlogo entre los aportes de la Filosofia y el campo de la educacién, se trata de aproximar el pensamiento de Baruch
de Espinosa o Benedictus de Spinoza (1632-1677) a los debates en el campo de la Educacién Ambiental (EA). En sus aportes
desarrolld una filosoffa en la que pretendia pulir el lente humano, aportando profundas reflexiones sobre la existencia y las relaciones
con el medio. La filosoffa de Espinosa tiene un potencial esclarecedor que puede aportar subsidios para pensar los procesos que
dan fundamentos a la Educacién Ambiental y movilizar una practica educativa capaz de llevar a los sujetos a actuar criticamente
y problematizar las relaciones sociales que ponen en crisis a la humanidad.

PALABRAS CLAVE: Filosofia, Educacién, Espinosa, Educacién Ambiental.

ABSTRACT:

By establishing a dialogue between the contributions of Philosophy and the field of education, the aim is to bring the thought of
Baruch de Espinosa or Benedictus de Spinoza (1632-1677) closer to the debates in the field of Environmental Education (EE).
In his contributions, he developed a philosophy in which he intended to polish the human lens, bringing deep reflections on the
existence and its relations with the environment. Espinosa's philosophy has an illuminating potential that can bring subsidies to
the EA and mobilize an educational practice capable of leading the subjects to act critically and to overcome the social relations
that put the humanity in crisis.

KEYWORDS: Philosophy, Education, Espinosa, Environmental Education.
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INTRODUCAO

Todos os dias a sociedade ¢ alertada sobre os problemas sociais ¢ ambientais que se manifestam de diferentes
maneiras e graus de intensidade no planeta, estabelecendo assimetrias que podem provocar injusticas
socioambientais. No conjunto de desafios a serem enfrentados pela humanidade, estudos indicam que ha
relagdes entre o modelo de desenvolvimento econdmico e social e problemas relacionados ao equilibrio
sistémico do planeta. Neste contexto, a devastagao das florestas tropicais impoe um ritmo acelerado de perda
da biodiversidade; ondas de violéncia causadas pelos desequilibrios socioambientais intensificam-se; a fome
e a extrema pobreza sio vividas em milhares de lares no mundo todo. Diversas evidéncias apontam para a
necessidade de transformar os modos de producao e consumo. A permanéncia de tal cendrio indica que o
numero de doengas tende a aumentar, e os danos causados pelas emergéncias climdticas serao catastréficos,
como assevera Layrargues (2020, p- 16): “as emergencias climiticas globais, por si s6, ja se constituem como
uma severa ameaga para a humanidade”, dentre outras consequéncias antevistas ou ainda nao identificadas.
Portanto, corrobora-se com Guimaries (2011, p. 17) quando afirma que “o modelo de desenvolvimento da
sociedade moderna se mostra claramente esgotado por ser insustentdvel ambientalmente (em sua dimensio
bioldgica e social)”.

A crise, que resulta do processo de modernizagao da sociedade, desencadeia riscos e ameagas que escapam
a percep¢ao humana e que, portanto, colocam a civilizagao na posi¢ao de uma sociedade do risco, conforme
aponta Beck (2010). Para o autor, os riscos da modernidade podem gerar uma autodestruicio da vida na
Terra, ja que os riscos da modernizacao “de acordo com seu feitio, ameagam a vida no planeta, sob todas as
formas” (Beck, 2010, p. 26). Essa situagao de crises ¢ incertezas reivindica uma agao articulada dos segmentos
que compdem a sociedade e reconhece que a educagio, a qual nao pode tudo, mas como uma pratica social,
pode trazer contribuicoes significativas para as transformacdes necessarias (Freire, 1987). Dessa forma, ¢
preciso buscar caminhos para construir respostas ao desajuste socioambiental que vive o planeta, repensando
as relagdes sociais com o meio ambiente, que, de forma evidente, precisam ser transformadas. Por isso, e
por acreditar no potencial da educagio, articulada com as lutas politicas e sociais, capaz de desenvolver
um processo formativo que leve os sujeitos a questionarem a realidade e os modos de vida nos quais estao
inseridos, é que recorremos ao pensamento de Espinosa.

Portanto, compreendemos que a filosofia, como recurso para reflexao e aprofundamento do pensamento,
pode potencializar o processo formativo da Educagio Ambiental (EA). Dessa forma, age-se em favor de uma
educagio comprometida com a formagao de cidadaos capazes de pensar e atuar na sociedade, de formacriticae
transformadora, coerente com o desejo de manutengao da vida em toda a sua diversidade, superando modelos
opressores, que adoecem e colocam o ser humano em sofrimento, além de comprometer a sua existéncia e de
toda a cadeia de vida no planeta.

Nesse viés, desenvolvemos este artigo acreditando que a filosofia de Espinosa tem um alto potencial
iluminador que pode trazer contribuicoes para o campo da Educagio Ambiental e mobilizar uma prética
educativa capaz de levar os sujeitos a atuarem criticamente e superarem as relagdes sociais que colocam a
humanidade em crise.

Assim, a partir da adogao de estratégias educativas que favorecam reflexdes e indagagoes filoséficas,
provocando nos sujeitos outras leituras de vida e a compreensiao do estado de imanéncia entre o todo e as
partes, novos entendimentos sobre sua agio no mundo podem emergir e favorecer o estabelecimento de uma
relagdo afetiva entre todos os seres “humanos-humanos e humanos nao humanos” (Carvalho, 2013, p. 47),
0 que j4 em seu tempo propds Espinosa — o fildsofo capaz de polir as lentes humanas.
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A EDUCAGAO AMBIENTAL E A FILOSOFIA EM TEMPO DE PROFUNDAS CRISES

A civilizagio planetdria, pautada no paradigma cartesiano, construiu historicamente uma grave crise
humanitéria e nela estd submersa, reflexo de uma filosofia de vida cega, inconsciente e irresponsavel (Morin,
2011). Para o autor, tal paradigma domesticou as sociedades ¢ os individuos a partir de uma visio de mundo
disjuntiva e simplificadora da realidade e que, portanto, permitiu uma agao antrédpica inconsciente. Essa crise
deixa em evidéncia que o ser humano estabelece relagoes conflituosas consigo, com o outro e com o meio
ambiente, o que pode produzir uma situagao de colapso, conforme descrito por Taibo (2019).

Diante do atual cendrio, nao s6 a educagao, mas toda a sociedade se depara com enormes desafios. Como
formadora de um ideal social, cuja forga reside em construir outros tipos de sociedade (Brandao, 1981), a
educagao precisa assumir o compromisso ético com a vida e com o necessério equilibrio das relagdes entre a
sociedade e o meio ambiente.

Perante essa “visio de mundo tao desintegradora, constroi-se e banaliza-se a separagio entre seres humanos
e natureza, estabelecendo uma relagao de dominagao de um sobre outro, ou seja, dos seres humanos em
sociedade sobre a natureza” (Guimaraes, 2011, p. 16). Em vista do reconhecimento de que os problemas
ambientais estio associados aos conflitos sociais (Loureiro & Layrargues, 2013), valorizamos o papel da
Educagiao Ambiental, sublinhando que se trata de uma educagio radical, um projeto de cidadania com forte
potencial para repensar as dinAmicas sociais, conquanto amplia a dimensao ambiental no processo educativo
(Carvalho, 2012).

Diante do conjunto de crises que constitui a crise humanitéria (Morin, 2015): da auséncia de compreensio
humana sobre seu pensar e agir em sociedade, da dor e do sofrimento de varias espécies de vida, da falta de
entendimento de que os bens naturais sao finitos, de que o outro é companheiro na aventura terrena, de que
somos ecodependentes e que o destino da coletividade de vida na Terra é incerto, defendemos que a EA deve
beneficiar-se da filosofia e potencializar-se no ato educativo a partir dela.

Sublinhamos que a filosofia pode fortalecer o processo educativo ambiental e isso se justifica porque
cla se ocupa de questionar os aspectos da existéncia humana em seus valores, comportamentos, crencas
¢ sentimentos, para a forma¢io de um pensamento critico que interrogue todas as manifestagoes
¢ determinagdes sociais ¢ as relagdes que o ser humano mantém com o mundo (Chaui, 2000). A
problematizagao das relagdes humanas pode significar um processo de reconstrugao da forma de ver o mundo
e de nele estar, numa dindmica favorecedora para a superacao de hiatos e distanciamentos entre sociedade
e natureza.

Chaui (2000) assevera que a filosofia tem a especificidade de estabelecer investigacoes sobre o mundo
natural ¢ humano, num momento muito preciso, que ¢ 0 momento de crise, quando nao ha explicacoes e
certezas, quando o pensamento e a agao se encontram perdidos. A sociedade global vive esse momento. Eum
periodo em que os conflitos sociais e ambientais gritam alto para a construgao de uma nova identidade de
cidadania (Morin et al., 2003).

Se a filosofia dispoe do exercicio de analisar e refletir sobre a realidade e revisar o sentido da vida humana
em suas multiplas relagoes, também opera na redefini¢ao do pensar e agir humano. Nesse sentido, faz parte
dos interesses da EA a edificagao de uma sociedade mais harmoniosa e equilibrada, justa e sustentavel, critica
e atuante. Nesse processo, a EA poderia efetivar intervengdes coletivas coerentes com a filosofia de Espinosa
e contribuir para a superagao dos conflitos socioambientais planetérios.

Todavia, cabe dar relevo ao fato de que a Educagao Ambiental é um campo aberto e polissémico, e sendo
uma dimensio da educagio, precisa ser considerada como uma prética social (Brandio, 1981), que estd
em permanente estado de construgao e reconstrugao. Assim, tem sido desenvolvida e adaptada de forma
diferenciada por diversos atores sociais, com discursos e referenciais tedricos variados. A respeito dessa
diversidade de possibilidades, Lucie Sauvé (2005a) construiu uma cartografia composta por quinze correntes
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de Educacio Ambiental. Para a autora, essa cartografia permite explorar uma diversidade de proposi¢oes
pedagdgicas. Neste viés:

[...] cabe a cada autor definir seu “nicho” educacional na educagio ambiental, em fungio do contexto particular de sua
intervengio, do grupo alvo a que se dirige e dos recursos de que dispde: trata-se de escolher objetivos e estratégias de modo
oportuno e realista, sem esquecer, contudo, de outros objetivos e estratégias possiveis. (Sauvé, 2005b, p. 319)

Assim, por se tratar de um campo amplo, com diferentes correntes e conceitos, a Educagao Ambiental
abriga multiplos olhares e se constitui diversa. Sob esta perspectiva, Layrargues e Lima (2014) salientam que:

Na pritica, isso significa que existem muitos caminhos possiveis de conceber e de realizar os meios e os fins da Educagao
Ambiental. Dependendo desse conjunto complexo de circunstancias, alguns atores escolhem um determinado caminho,
outros escolhem um caminho diferente: uns acreditam ser determinante o desenvolvimento da sensibilidade na relagio com
a natureza, outros entendem que ¢ fundamental conhecer os principios ecolégicos que organizam a vida. Alguns tém forte
expectativa no autoconhecimento individual e na capacidade de mudanga do préprio comportamento em relagio & natureza,
outros estdo seguros que ¢ preciso contextualizar o problema ambiental com suas dimensoes sociais e politicas, entre outras

possibilidades. (Layrargues & Lima, 2014, p. 28)

De acordo com os argumentos apresentados, consideramos que ndo seria oportuno delimitar o
pensamento de Espinosa a uma tinica corrente, pois, segundo Sawaia (2006, p- 79), a visao integradora de
Espinosa “integra o homem ao cosmos, de modo que para refletir sobre ética, despotismo e democracia, ele
fala de Deus, natureza e paixdes” e concebe uma filosofia com uma diversidade de enfoques.

Portanto, compreendemos que na medida em que se ampliem os debates sobre a filosofia de Baruch de
Espinosa e a Educagao Ambiental, estes didlogos poderao beneficiar diferentes préxis pedagdgicas que se
inserem neste campo. Nesse sentido, destacamos as contribuicoes da pesquisa de Costa-Pinto (2012), que
a partir do conceito de poténcia de agir, desenvolveu sua tese com um coletivo de educadores ambientais,
apontando caminhos para repensar diferentes aspectos das praticas educativas com base nos aportes de
Espinosa. E, por outro lado, destacamos também as reflexdes de Santos (2018), que a partir do conceito de
experiéncia afetiva, voltou o olhar espinosista para as criangas da Educagao Infantil. Assim, somamos esforgos
a tais pesquisadoras para compreender e aprofundar as contribui¢des de Espinosa para o campo da Educagao
Ambiental.

Espinosa: o filésofo polidor de lentes

O mundo moderno, com base em uma visao antropocéntrica perante o contexto ¢ a complexidade das
questdes, precisa ser problematizado. Para Giroux (1993), questionar os principios bésicos da modernidade ¢
refletir sobre as bases da hist6ria humana, estabelecer uma critica cultural e repensar as nossas manifestagoes
na vida publica. De acordo com o autor, “contestar o modernismo significa redesenhar e remapear a prépria
natureza da nossa geografia social, politica e cultural” (Giroux, 1993, p. 42).

Se, no século XXI, vivemos um momento em que um virus nos confirma o que foi dito no século XVII,
ou seja, que na natureza h4 “muitas coisas que superam em muito a sagacidade humana” (Spinoza, 2018, p-
101); $€ $20 tempos em que se intensificam as emergéncias sociais ambientais, esse contexto de tensio exige e
convida a sociedade referenciada no modelo de desenvolvimento capitalista e ocidental a limpar as suas lentes
sobre o mundo e desconstruir a visao de que a natureza estd sob o comando de um reinado humano ilusério.

Todavia, antes de iniciar a aproximagao a algumas das possiveis contribui¢oes da filosofia de Espinosa para
o campo da Educagao Ambiental, cabe destacar que a relagaio homem/natureza/sociedade “esteve presente
na reflexao filoséfica, tendo sido formulada, representada e problematizada no decorrer dos tempos. E,
portanto, uma questao recorrente a histéria da Filosofia” (Souza, 2009, p. 10). Diferentes pensadores trazem
contribuigdes tedricas e conceituais para o campo da Educa¢ao Ambiental, e aqui se pode destacar a obra
Pensar o Ambiente: bases filosdficas para a Educagio Ambiental, livro publicado pelo Ministério da Educagao,
no ano de 2006.
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O livro acima citado contém um capitulo sobre o filésofo que aqui retomamos, intitulado “Espinosa: o
precursor da ética e da educagio ambiental com base nas paixoes humanas”, no qual Sawaia (2006) destacou
que, embora Espinosa jamais tenha escrito sobre ecologia e destruicio ambiental, sua filosofia jd combatia a
visao humana antropocéntrica e, portanto, deixou herangas para orientar as reflexdes contemporineas.

Se arealidade contemporénea evidencia que ¢ fundamental construir um novo futuro para a humanidade,
tomando por base outros referenciais, outras perspectivas de vida, que se constituam em novas alternativas
ao modelo de desenvolvimento operante e imperante, reivindica-se, assim, uma filosofia capaz de interpretar
que a natureza ¢ parte constituinte da vida humana, sem que haja uma relagio de dominagao sobre ela.

Nesse semear, retomamos a Baruch de Espinosa ou Benedictus de Spinoza (1632-1677), um dos grandes
filésofos racionalistas do século XVII, dentro da chamada Filosofia Moderna, ja em seu tempo apontou
importantes reflexoes sobre os modos de viver e os caminhos escolhidos pelos seres humanos. Estes, com seus
desejos insacidveis, seus pensamentos prepotentes ¢ suas auséncias de conexao com a natureza, estabeleceram
relagdes que, por si mesmos, julgaram importantes para suas vidas na Terra, mas que nio passam de
ideias inadequadas e de uma experiéncia vagante; ou seja, experiéncia de vida que nao ¢ determinada pelo
conhecimento.

Cabe evidenciar que abordamos neste estudo a defini¢io de natureza proposta por Santos (2018), a partir
de Espinosa: “como substincia tinica, que integra tudo que existe no universo, inclusive o Planeta Terra. Dessa
substancia inica, ou da natureza, descendem todas as coisas e todos os seres que existem, os quais existem em
uma relagio de interdependéncia” (Santos, 2018, p. 27). Costa-Pinto (2012) colabora com esta percepgio ao
compreender que, para Espinosa, natureza seria a existéncia de uma sé e tinica substincia dotada de infinitos
atributos da qual todas as coisas se formam. Para a autora, a “Natureza de Espinosa esta no mundo e coincide
com os processos de produgio de tudo o quanto existe” (Costa-Pinto, 2012, pp. 76-77). Na mesma direcio,
Sawaia (2006, pp. 81-82) afirma que, para Espinosa:

Natureza é o ser fundante de todos os seres, ¢ substincia que existe no interior de todos eles. Entio cada realidade individual
¢ uma manifestacao deste Todo, que se individualiza e se concretiza em unidades autdnomas, como os homens, os animais
e o meio ambiente.

Iniciamos a relagao da EA com a filosofia de Espinosa a partir do T7atado da Emenda do Intelecto. Nesse
escrito, o fildsofo nao sé estabelece questionamentos acerca das organizagoes sociais, como também reflete
profundamente sobre os principios da razao humana. Ele elencou elementos que o homem julga bons para
si, mas que na verdade sao simulacros que o impedem de pensar em outras possibilidades de viver bem,

Pois tudo aquilo que no mais das vezes ocorre na vida e que junto aos homens ¢ estimado como sumo bem, como ¢ licito
coligir de suas obras, se reduz a estas trés, a saber: as riquezas, a honra e o prazer. Por estas trés coisas a mente ¢ distraida a tal
ponto que cla ndo pode pensar nem um pouco em algum outro bem. (Spinoza, 2015, pp. 27-29)

E reconhecido que as crises instauradas pelas relagdes socioambientais se constituem na insatisfagio
humana, muitas vezes motivada por uma tendéncia de querer atender cada vez mais as necessidades e desejos.
Orientada por uma visao individualista, a humanidade disputa a honra com seus pares e, para gozar do que
estabeleceu como bom para si perde a capacidade de pensar nas consequéncias de sua agao no mundo. Desse
modo, para conquistar riqueza, explora tanto quanto pode seu semelhante e a natureza.

Para o filésofo, essa busca incessante distancia os seres humanos de um pensamento reflexivo. Movidos
pelos prazeres, honras e riquezas, dispoem-se a pagar o prego, sofrer miseravelmente e até mesmo colocar a
vida em risco. O sujeito nao alcanga o entendimento da ordem segundo as Leis da Natureza e, quando criou
para si um império, invocou uma for¢a de agao sobre a natureza muito maior do que a que realmente possui.

Nesse livro, Spinoza (2015, p. 33) deixa claro o que entende “por verdadeiro bem e, simultaneamente,
0 que seja 0 sumo bem [...] que sem divida ¢ o conhecimento da unido que a mente tem com a natureza
inteira”. As reflexdes escritas nessa obra ji sao suficientes para entender que a educagao deve levar o sujeito a
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compreender que o agir humano, nas suas relacdes com a natureza, deve estar em consonancia com o potencial
de seu pensamento.

Em sua obra Etica, Espinosa aponta que a debilidade humana nao reconhece a ordem das suas relagoes com
as leis da natureza, e que os seres humanos se percebem fora dela, e declara que esse modo de vida concebe:

[..] 0 homem na natureza como um império num império. Pois acreditam que, em vez de seguir a ordem da natureza, o
homem a perturba. Que cle tem a poténcia absoluta sobre suas proprias a¢des, ¢ que nio ¢ determinado por nada mais além
de si préprio. (Spinoza, 2018, p. 97)

A esse respeito, Maeso e Franga (2018, Pp- 131-132) destacam que:

Para Espinosa, os erros dos homens residem em serem capazes de criar por sua prépria conta um império in império,
um mundo dentro do mundo, dado que 0 homem se coloca como medida das coisas. Esse antropocentrismo traz como
consequéncia principal & proje¢ao na Natureza de aspectos que pertencem apenas a condi¢io humana.

Portanto, pode-se reconhecer que historicamente os problemas sociais que se manifestam na natureza sao
resultados de uma visao antropocéntrica que condicionou a agao humana, perpetuando constantes dilemas
ambientais. Hoje j4 se sabe que a continuidade das condi¢oes de vida na Terra, em sua diversidade, ¢ incerta.
A respeito disso, Jacobi (2005, p. 240) enfatiza que a sociedade contemporanea vivencia um quadro de
emergéncia:

[...] uma emergéncia que mais que ecoldgica, ¢ uma crise do estilo de pensamento, dos imagindrios sociais, dos pressupostos
epistemoldgicos e do conhecimento que sustentaram a modernidade. Uma crise do ser no mundo que se manifesta em toda
sua plenitude: nos espagos internos do sujeito, nas condutas sociais autodestrutivas; e nos espacos externos, na degradagio
da natureza e da qualidade de vida das pessoas.

Para reverter esse quadro de desarmonia ambiental, que também ¢ de degradagao da vida humana, ¢
necessirio que os seres humanos repensem suas agdes ¢ compreendam que nao sao detentores do império,
mas que estio dentro da natureza da “qual o homem ¢ apenas uma parte” (Spinoza, 2018, p. 193) ¢ que,
com o Universo, ele estabelece relagoes afetivas. Nesse pensar, Espinosa elabora o plano de imanéncia, que
propoe compreender que nao existe superioridade de uma coisa sobre a outra, de um corpo sobre o outro, e
que todas as coisas estao em um processo de encontros, de relagoes, de composicao e decomposigao. Nesse
sentido, Deleuze (2002, p. 127) escreve que o primeiro principio de Espinosa é:

[...] uma tnica substincia para todos os atributos [...] uma tnica Natureza para todos os corpos, uma tnica Natureza para
todos os individuos, uma Natureza que ¢ ela propria um individuo variando de uma infinidade de maneiras. Nao ¢ mais a
afirmagio de uma substincia tinica, ¢ a exposi¢ao de um plano comum de imanéncia em que estio todos os corpos, todas as
almas, todos os individuos. Este plano de imanéncia ou de consisténcia nio ¢ um plano no sentido de designio no espirito,
no projeto, programa, é um plano no sentido geométrico, se¢ao, intersecgio, diagrama. Entio, estar no meio de Espinosa é
estar nesse plano modal, ou melhor, instalar-se nesse plano; o que implica um modo de vida, uma maneira de viver.

Nesse horizonte, a Educagio Ambiental vem “promovendo a percepgao de ser humano integrado ao
meio ambiente na perspectiva da superagio da crise socioambiental construida historicamente” (Festozo &
Tozoni-Reis, 2014, pp. 96-97). No entanto, cabe-nos destacar que o conceito de meio ambiente nao coincide
com o conceito de natureza que apresentamos sob a perspectiva reinterpretada de Espinosa, j4 que ambos
os conceitos interagem nos debates do campo da Educacio Ambiental, mas necessariamente resguardam
suas caracteristicas. Sendo assim, concordamos com Teixeira ¢ Talomoni (2014, p. 47), pois os autores
reconhecem na EA “uma das possibilidades de proporcionar a melhoria na qualidade de vida, a partir de
acoes educativas que oportunizem mudancas nas relagdes entre natureza e sociedade”. Esses autores nos
ajudam a pensar para além de uma perspectiva pragmdtica e nos desafiam a recriar novas leituras sobre as
relagdes socioambientais a partir da compreensao e da desconstrugio de alguns aspectos que fundamentam
o pensamento humano.
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Esses pressupostos remetem-nos a pensar na potencialidade da filosofia de Espinosa para a Educagao
Ambiental, considerando-a como um processo integrado na teia das dindmicas que emergem das relagoes
sociopoliticas e culturais. A partir dainterpretagio de Carvalho (2012, p.79), destaca-se que a EA “estabelece-
se para as multiplas compreensoes da experiéncia do individuo e dos coletivos sociais em suas relagdes com o
ambiente”. E mais, paraa autora, quando se atinge o objetivo de levar os sujeitos a alcangarem o entendimento
das relagoes entre sociedade e natureza, os processos vitais e seus limites, a EA pode, em poténcia, orientar
estilos de vida individuais e coletivos, de modo a marcar novas atitudes sociais, que trazem impacto ao
conjunto de ideologias que orientam as decisoes politicas.

Espinosa também fala da poténcia imanente que se constréi ou desconstrdi a partir das relagoes afetivas. O
filésofo, que se constitui pela filosofia dos afetos, considera-os como motor do nosso pensar e agir, do qual, por
meio dos desejos, alegrias e tristezas, deriva todo o resto. Para o filésofo, afeto ¢ a paixao da alma que afirma
a forca de existir de um corpo: “[...] por afetos, entendo as afeccoes do corpo pelas quais a poténcia de agir
desse mesmo corpo ¢ aumentada ou diminuida, favorecida ou impedida [...]” (Spinoza, 2018, como citado
em Deleuze, 2002, p. 56). Cabe considerar que se o afeto ¢ resultado de uma afec¢io, ou seja, um corpo sendo
afetado por outro, as relagdes afetivas correspondem a experiéncia afetiva. Logo, as ideias e sentimentos, a
partir do encontro de um corpo com o outro.

Se a poténcia de agir estd relacionada ao poder de ser afetado, a dimensao dos afetos para se pensar e fazer a
Educac¢io Ambiental é pertinente. Espinosa reflete que se, por um lado, a poténcia de agir pode ser aumentada
ou diminuida de acordo com as relagoes com os modos existentes, considerando que se esse encontro for
bom, resultara numa paixao alegre; por outro, se a relagao se decompuser, diminuird sua capacidade de acao.
Como contraponto, terd como resposta um sentimento de tristeza que a EA tem potencialidade para reverter,
a medida que oportuniza, a depender das abordagens ou vertentes que adota, bons encontros entre os seres
humanos e a natureza.

Santos (2018) contribui ao dizer que Espinosa nos traz o corpo/humano em simbiose com tudo que existe
no universo. A autora considera que, para o filésofo, Cosmo/Universo ¢ a substincia tinica, de onde provém
tudo e onde tudo e todos estao em relagio. Dessa forma, os seres humanos constituem-se a partir das afeccoes
experimentadas, e, para que seja construida uma identidade ecoldgica dos individuos, é necessario propiciar
experiéncias afetivas entre os seres humanos e a natureza. Santos (2018, p. 26) esclarece: “experiéncia
porque, para Espinosa, esse conceito se traduz em conhecimento. E afetiva, porque nos transformamos por
meio das afec¢des que sofremos”. A este respeito corrobora Carvalho (2012, p. 79) ao assegurar que a EA
pode fomentar “sensibilidades afetivas e capacidades cognitivas para a leitura do mundo do ponto de vista
ambiental”.

Outra luz para a Educacio Ambiental ¢ o que diz Espinosa sobre o desejo da vida, definindo essa vontade
como apetite com consciéncia em si mesmo. Deleuze (2002, p. 27) esclarece que o “apetite nada mais é que
o esforc¢o pelo qual cada coisa encoraja-se a perseverar no seu ser, cada corpo na extensao, cada alma ou cada
ideia no pensamento (conatus)”. Em Espinosa, Ferreira (2013, p. 173) reforca esse conceito: “entendemos,
portanto, por vida a for¢a pela qual as coisas perseveram em seu ser”. Compreende-se que a EA ¢ a educagao
para a vida e que a forca de perseverar na vida é seu fundamento.

De acordo com Ferreira (2013, p. 181), através do conceito de conatus:

Espinosa estabelece uma continuidade entre as ciéncias da fisica ¢ as ciéncias da vida, antecipando concepgées atuais.
Contesta a fronteira entre o fisico e 0 mental que passam a ser duas maneiras de classificar os modos existentes [...]. H4 um
corte com o modelo cartesiano de ser vivo.

A EA busca sensibilizar os individuos sobre os problemas que a humanidade vivencia e propoe contribuir
para a constru¢ao de novos valores culturais e adogao de comportamentos que se orientem para o
reconhecimento do pertencimento de uma identidade terrena, para a justica social, para o equilibrio da cadeia
ecoldgica, o bem viver para todos os membros do nosso hébitat, a Terra. Entendemos desta forma, pois
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Carvalho (2012) destaca o forte potencial da Educagio Ambiental na formagao de um sujeito ecolégico. Um
ideal de mundo e de sujeitos que “fomenta esperancas de viver melhor, de felicidade, de justica e de bem-
estar” (Carvalho, 2012, p. 69).

Além disso, Deleuze (2002, p. 32) afirma que “H4 em Espinosa uma filosofia da ‘vida’: ela consiste
precisamente em denunciar tudo que nos separa da vida, todos esses valores transcendentais que se orientam
contra avida, vinculados as condig¢oes e as ilusdes de nossa consciéncia”. Em Deleuze e Espinosa se reconhece
que, em todas as sociedades, existem costumes e normas que impulsionam a a¢gio humana na natureza. Porém,
ambos destacam que s3o a¢des provisdrias, regidas pelas leis da natureza, e que “nao corresponde[m], pois,
a nenhuma ordem cosmoldgica ou teoldgica previamente dada, a qual o relacionamento entre os individuos
tivesse que submeter-se” (Spinoza, como citado em Aurélio, 2009, p. xvii).

A Educacio Ambiental pode favorecer um novo olhar sobre a existéncia humana e suas multiplas relagoes
— quer sejam tcol(')gicas, politicas, econdmicas e culturais —, que propdéem uma nova maneira de pensar, ser
e estar no mundo. Em vista disso, a EA, a partir da filosofia de Espinosa, caminharia para o que este fildsofo
chamaria de superagao dos conflitos e da instabilidade das relagdes, em que todos os individuos “[...] podem
encontrar modos de cooperagao mutuamente vantajosa, [...] formados por situacoes de desafios comuns que
geram afetos igualmente comuns” (Aurélio, 2009, p. xx).

Cabe destacar que Espinosa nao tratou dos conflitos socioambientais, pois nem podia em sua época. Mas
sua filosofia sempre combateu a servidio humana, a visao fragmentada, e alertou para a necessidade da curado
intelecto, para que as pessoas pudessem se tornar livres e felizes, sem qualquer prejuizo para os outros, o que
implicaria viver em concérdia (Spinoza, 2018). Todavia, se os afetos siao considerados o motor do pensar e
agir, constroem-se conflitos de relagoes, pois “os homens, pelos afetos, sao arrastados por diferentes direcoes,
quando o que se precisa é de ajudas mutuas” (Spinoza, 2018, p. 181). Portanto, a razao deveria movimentar o
pensar e o agir de modo a permitir que “todos vivam em concérdia e possam ajudar-se mutuamente” (Spinoza,
2018, p. 181). Todavia, os conflitos socioambientais s3o frutos da visio de mundo que Espinosa j4 criticava
em seu tempo ¢, portanto, suas reflexdes podem ser transpostas para o presente momento, pois, para o filésofo
“quem vive sob a condi¢ao da razao deseja, também para o outro, o bem que apetece a si proprio” (Spinoza,
2018, p. 189).

Ante esses argumentos, ¢ perceptivel que a EA pode beneficiar-se do universo filoséfico de Espinosa, ja que
na contemporaneidade os seres humanos estao inseridos num sistema social de julgamentos estabelecidos por
si mesmos, além de atribuirem para si valores de bem e de mal. Para Espinosa, os valores de bem e de mal estao
relacionados ao estado de perfeicio e imperfeicao, aspectos que estao pautados aos modelos de vida adotados
cultural e socialmente. Como ¢ possivel perceber neste fragmento:

Mas, desde que os homens comegaram a formar ideias universais ¢ a inventar modelos de casas, edificios, torres, etc., e a dar
preferéncia a certos modelos em detrimento de outros, o que resultou foi que cada um chamou de perfeito aquilo que via
estar de acordo com a ideia universal que tinham formado das coisas do mesmo género, e chamou de imperfeito aquilo que
via estar menos de acordo com o modelo que tinha concebido [...]. (Spinoza, 2018, p. 155)

Dessa forma, para Espinosa, os valores de bem e de mal que os seres humanos julgaram para si estao
vinculados as ideias universais estabelecidas pelos modelos sociais. O filésofo concebe que os individuos
compreendem como bom para si 0 que os aproxima cada vez mais desse referencial social, ¢ mau o que
os impede de atingir esse modelo, e destaca: “dizemos que os homens sao mais perfeitos ou imperfeitos, a
medida que se aproximem mais ou menos deste modelo” (Spinoza, 2018, p. 157). Contudo, para Espinosa,
nao passam de ideias inadequadas que geram simulacros e uma experiéncia vagante. Esses valores consoantes
do paradigma civilizatério moderno, somados aos ideais capitalistas que foram construidos historicamente,
aprisionam e adoecem os individuos, limitam sua capacidade intelectual e impedem o corpo de uma agao
reflexiva em face dos problemas vivenciados.

Para a filosofia do polidor de lentes, ¢ necessirio curar o intelecto e tornar o sujeito capaz de inteligir
as causas das coisas, perceber e investigar a sua natureza, romper com a experiéncia vagante € nao fatigar a
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mente com inutilidades, ou seja, que a mente atinja um conhecimento reflexivo que oriente sua poténcia de
agir (Spinoza, 2015). Também escreve sobre a importincia de os seres humanos desfrutarem de uma vida
conduzida pela razao:

Assim, navida, é ttil, sobretudo, aperfeigoar, tanto quanto pudermos, o intelecto ou a razio, e nisso, exclusivamente, consiste
a sua suprema felicidade ou beatitude do homem [...]. Por isso, o fim tiltimo do homem que se conduz pela razio, isto ¢, seu
desejo supremo por meio do qual procura regular todos os outros, ¢ aquele que o leva a conceber, adequadamente, a si mesmo
e todas as coisas que podem ser abrangidas sob seu intelecto. (Spinoza, 2018, p. 205)

Todavia, ¢ importante dar relevo, como j4 citado anteriormente em Ferreira (2013), que Espinosa faz uma
ruptura com o modelo filoséfico cartesiano que imp6s uma racionalidade instrumental que promove, a partir
da dissociagao entre as partes ¢ o todo, a perda do entendimento da totalidade socioambiental, que resulta
na aliena¢do, no estranhamento em relagao ao outro e na falha metabdlica na relagao sociedade-natureza
(Loureiro, 2019). Muito pelo contrario, a ética proposta por Espinosa propde a construgao de um paradigma
que conecta todos os corpos, todas as almas, todos os individuos (Deleuze, 2002) e suas relagoes.

Em uma perspectiva critica, a Educagao Ambiental, como estratégia formativa, é comprometida com a
cidadania reflexiva, critica e atuante. Ela pode ser potencializada se pensada e desenvolvida por um referencial
filosofico que favorega a emancipagao dos sujeitos; que destaque a importincia do pensar para o agir; e que,
de fato, estimule a formacao de sujeitos capazes de adotar atitudes filoséficas e ecoldgicas ao longo da vida,
a partir da construcao de um novo pensar e agir em suas relacoes com o meio ambiente. Nessa perspectiva,
cria-se uma dimensao educativa que questiona, reflete e se posiciona em face dos aspectos culturais, politicos,
sociais e econdmicos que limitam o pensamento, na contramao do idedrio ambientalista, que pressupoe a
tomada de posicao politica e o engajamento nas lutas que o campo educativo exige, em especial quando se
abordam as temdticas ambientais.

Nesse caminhar, Spazziani (2014) contribui ao afirmar que a Educagio Ambiental, para a construcio
de sociedades mais sustentdveis, deve envolver a sensibilizagao afetiva e a compreensiao cognitiva da
complexidade ambiental. Esta perspectiva exige a estimula¢ao de um saber ambiental que personifique a vida
cotidiana de cada sujeito, fortalecendo a poténcia de agao nos atores e nos grupos sociais para o enfrentamento
de lutas nas arenas sociais e politicas, fortemente marcadas por disputas ideoldgicas e de interesses que nem
sempre consideram a dimensao ambiental como parte da vida em sociedade.

Portanto, acreditamos que Espinosa possa ser uma inspiragao pedagdgica paraa EA, pois ele é o fildsofo que
desenvolveu o oficio de polidor de lentes, e por ter proposto uma filosofia de vida que pode abrir espagos para
as transformagées sociais necessarias, jé que “sua mensagem profunda é ligar conhecimento, compreensao,
alegria e amor, termos que remetem um ao outro e que dao valor e sentido a vida humana” (Morin, 2014,
p. 64) para superar o cardter muitas vezes alienante da ciéncia moderna, que decorre de praticas pouco
reflexivas e descomprometidas do contexto histdrico, social e politico, que a0 nao permitir a conexao entre
as partes ¢ o todo, colocou a humanidade em uma nebulosa espiral de crises, cujo conjunto construiu a crise
da humanidade (Morin, 2015).

CONSIDERAGOES FINAIS

Desconstruir a visao de mundo em que os seres humanos sao superiores e desintegrados da natureza é urgente.
Para isso, ¢ necessdrio estimular a abertura de caminhos para a construcio de uma nova filosofia de vida,
em que os individuos se reconhe¢am como ecodependentes e nao separados da cadeia ecolégica que compoe
a vida. Também ¢ imperioso buscar estilos de vida que contribuam para a garantia da manutengao ¢ da
sobrevivéncia da diversidade de espécies que habitam nossa casa comum e que sejam capazes de assegurar a
felicidade humana.
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Contudo, cabe dar relevo para o fato de que estabelecer um didlogo sobre o papel da filosofia na EA nao
¢ tarefa fécil, pois exige consciéncia da realidade e uma postura critica para o enfrentamento das lutas que
se impdem no campo social e politico. Para aproximar as contribui¢oes da filosofia de Baruch de Espinosa
ao campo da EA nao seria diferente, pois, para compreender o pensamento de Espinosa, ¢ necessario um
profundo exercicio de interpretacao e problematizagio da realidade; ¢ preciso polir constantemente as
proprias lentes para ver o mundo para além da iconografia imediata. Portanto, se, por um lado este escrito nao
esgota as possibilidades de compreender o pensamento desse filésofo para potencializar a drea de educagao
que aqui se debate, por outro as reflexdes apresentadas nos trazem pistas importantes para que essa filosofia
ocupe seu espago no processo educativo em Educagio Ambiental.

Compreendemos que Espinosa propoe uma filosofia capaz de “polir lentes”, e que ela pode potencializar o
pensar e o fazer em EA; porque ele é um fil6sofo que reconheceu que a mente humana esta adoecida e destacou
a poténcia da a¢ao guiada pelo intelecto para ampliar a construcao de uma visao mais critica da realidade,
proporcionando assim que a visio humana compreenda da complexidade das relagoes. Seus escritos apontam
para uma filosofia fundamentada na vida, na for¢a do viver e na imanéncia de todos os corpos, posicionando
os seres humanos como apenas uma das partes que compde o todo no qual se estabelecem as relagdes afetivas.

Portanto, acreditamos que a EA, mediada pela filosofia de Baruch de Spinoza, poderd formar individuos
gestores da sua histdria de vida e de seu coletivo, sendo responsaveis pela sua trajetdria no planeta. Sujeitos
livres que nao se submetem a servidio imposta pelos modelos sociais opressores que adoecem, nao atendem
as necessidades de todos e colocam a sustentabilidade do planeta em risco.
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