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ReEsumo:

O objetivo deste artigo ¢ apresentar e discutir as caracteristicas do curriculo de uma escola em tempo integral da rede municipal
de Joinville/SC. A pesquisa estd ancorada em referencial tedrico sobre politicas curriculares e educagio integral. De abordagem
qualitativa, este estudo de caso conta com andlise documental, realizagio de entrevistas e aplicagio de questiondrios. Os
participantes sio professores e gestores da escola. A andlise de contetido permitiu identificar caracteristicas particulares do
curriculo, como a oferta de habilitagio em agropecudria para alunos do ensino fundamental, com uma organizagio curricular
pautada numa base comum e base técnica.

PALAVRAS-CHAVE: Educacio Integral, Escola de Tempo Integral, Proposta Curricular.

RESUMEN:

El propésito de este articulo es presentar y discutir las caracteristicas del plan de estudios de una escuela de tiempo completo en la
red municipal de Joinville/SC. La investigacion se sustenta en referencias tedricas sobre politicas curriculares y educacién integral.
Con un enfoque cualitativo, este estudio de caso incluye andlisis de documentos, entrevistas y cuestionarios. Los participantes son
maestros y administradores de la escuela. El andlisis de contenido permitid identificar caracteristicas particulares del curriculo como
la oferta de calificacién en agricultura para estudiantes de primaria con una organizacién curricular basada en una base comtn y
técnica.

PALABRAS CLAVE: Educacién Integral, Escuela de Tiempo Completo, Propuesta Curricular.

ABSTRACT:

The purpose of this article is to present and discuss the characteristics of the curriculum of a full-time school in the municipal
system of Joinville/SC. The research is anchored in theoretical references on curricular policies and integral education. With
a qualitative approach, this case study includes document analysis, interviews and questionnaires. Participants are the school's
teachers and managers. The content analysis made it possible to identify particular characteristics of the curriculum such as the
offer of qualification in agriculture for elementary school students with a curricular organization based on a common and technical
basis.
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INTRODUCAO

A politica educacional, que envolve também as politicas curriculares, tem se mostrado um campo de disputas,
jé que envolve um amplo conjunto de interesses de viés ideoldgico ou econdémico, além dos educacionais e
formativos. A construgao de um projeto educacional ¢ tarefa complexa, exigindo esfor¢os de todos os agentes
educacionais envolvidos na implementagao das politicas educacionais vigentes. Quando consideramos as
escolas em tempo integral, objeto desta pesquisa, tal desafio pode ser ainda maior, uma vez que nio se trata
apenas de estender o tempo em que os alunos permanecem na escola, mas também de oferecer oportunidades
diferenciadas de formagao.

As leituras e discussoes sobre as politicas educacionais e curriculares permitem perceber que a escola, como
espago publico e formal do aprendizado, figura como institui¢ao capaz de reunir extratos da sociedade com
diferentes caracteristicas ¢ interesses. Para Severino (2006), a escola também ¢ um espago de construgio de
cidadania, o lugar institucional no qual se concretiza um projeto educacional. Isso quer dizer que a escola
¢ como espago-tempo, uma instancia social, servindo como base mediadora e articuladora de “projetos que
tém a ver com o agir humano: de um lado o projeto politico da sociedade ¢, de outro, os projetos pessoais dos
sujeitos envolvidos na educagio” (Severino, 2006, p. 212).

Para garantir o cardter publico e democritico da educagio, ¢ fundamental que a construgio do projeto
educacional de cada escola esteja comprometida com os anseios da sociedade em geral, sem deixar de valorizar
as especificidades locais, entendendo e dando voz aos atores educacionais diretamente ligados ao dia a dia
escolar. Para Pacheco (2011), na construcio de um projeto educacional, as decisdes devem tomar como
base as politicas educacionais, que derivam tanto do poder publico quanto dos gestores, professores e outros
profissionais que atuam nas escolas.

Ao problematizar a politica educacional para a oferta de educagio em tempo integral, vale relembrar a meta
seis do Plano Nacional de Educagio — PNE (Brasil, 2014): a oferta de educagio em tempo integral em, pelo
menos, 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas, para que se possa atender, no minimo, 25% (vinte e
cinco por cento) dos (as) alunos (as) da educagao basica. Essa meta fomentou politicas e agoes de implantagio
de escolas em tempo integral em diferentes sistemas de ensino no pais.

Na prética ainda sao poucas as institui¢des de ensino que oferecem a educa¢io em tempo integral. A
ampliacdo dessa oferta demanda propostas curriculares diferenciadas, além de investimentos publicos para
adequacio da infraestrutura nas escolas, formacao docente ¢ outros. Dessa forma, seja pelo pouco tempo
em que o tema tem sido considerado pelas secretarias de educacio, seja pela complexidade conceitual e
operacional do processo, a amplia¢io das escolas em tempo integral nio se efetivou totalmente. Sobre
tal temdtica surgem questionamentos como: Que curriculo tem sido praticado nas escolas em que foram
implementadas politicas de ensino em tempo integral? De que forma esses curriculos contribuem para uma
formagao integral, para além do que j4 tem sido feito nas escolas em que a carga hordria nao foi ampliada?
Conhecer e refletir, por meio da pesquisa, sobre o que ocorre nessas escolas ¢ relevante para que se possam
fomentar novas politicas e subsidiar as que estao em curso.

Considerando que a implementacio de politicas educacionais se d4 numa complexa dinimica social, no
presente artigo serd utilizada a ideia de anélise relacional, pela qual se compreende a educagio como atividade
social, que estd relacionada & forma como a sociedade ¢ organizada e, de alguma maneira, controlada (Apple,
2006). Isso significa que ¢ necessdrio examinar “as relagdes entre o objeto em estudo ¢ a sociedade como um
todo — bem como os diferentes agentes que a compoem” (Gandin & Lima, 2016, p. 654).

Diante dessas consideragoes, a proposta do presente artigo ¢ apresentar e discutir as caracteristicas do
curriculo de uma escola da rede publica municipal da cidade de Joinville/SC, inserida numa politica ptblica
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de tempo integral, a partir das percepgdes dos gestores e professores da institui¢ao de ensino estudada. A
pesquisa, de abordagem qualitativa, foi realizada em uma escola que oferece o ensino fundamental, do 5°
ano a0 9° ano do Ensino Fundamental, com habilita¢ao em agropecudria. Por meio da andlise documental,
aplicacao de questiondrios e entrevistas, foram considerados aspectos como a infraestrutura, o projeto
politico-pedagdgico, o curriculo e as préticas educativas dessa escola em tempo integral, com vistas a formagao
integral dos estudantes.

A organizagao do artigo apresenta referenciais tedricos a respeito das politicas curriculares, do curriculo
e do ensino em tempo integral; metodologia contemplando o lécus da pesquisa e os pressupostos e
procedimentos metodoldgicos; apresentagao e discussao dos resultados com as caracteristicas do curriculo
da escola investigada.

POLITICAS EDUCACIONAIS E CURRICULARES: EDUCAQAO INTEGRAL EM TEMPO INTEGRAL

Levando em conta que o ensino integral e o ensino em tempo integral s3o temas recorrentes em politicas
educacionais e curriculares, vale ressaltar que a escolha do que e como se ensina nas escolas de educagao bésica
tem assumido cada vez mais relevancia diante de transformacoes sociais, econdmicas e culturais. A decisao
do que deve ser ensinado, a defini¢ao do “conhecimento de alguns grupos como digno de ser transmitido as
geragoes futuras, enquanto a histéria e a cultura de outros grupos mal veem a luz do dia” (Apple, 2011, pp.
52-53), estd vinculada a alguns grupos hegemonicos que, de fato, detém o poder na sociedade.

Para Hofling (2001), o Estado deve assumir o papel de protagonista na construgio das politicas
educacionais, levando em consideragao seus objetivos de atender as caracteristicas e necessidades dos projetos
societarios, respeitando as condi¢des para sua implementagao. Segundo a autora,

[...] as politicas publicas sio aqui compreendidas como as de responsabilidade do Estado — quanto & implementagio e
manutencio a partir de um processo de tomada de decisdes que envolve 6rgaos publicos e diferentes organismos e agentes
da sociedade relacionados 4 politica implementada. (Hofling, 2001, p. 31)

As politicas educacionais sao politicas sociais que contemplam um conjunto de ac¢oes que definem
padroes de protecao social implementados “pelo Estado, voltadas, em principio, para a redistribuicao dos
beneficios sociais, visando a diminui¢ao das desigualdades estruturais produzidas pelo desenvolvimento
socioecondmico” (Hofling, 2001, p. 31). As politicas educacionais devem, portanto, preservar as relagoes
sociais, minimizar as desigualdades e favorecer a equidade e justica social.

As politicas curriculares sio construidas num campo de disputas ideoldgicas e conflito de interesses.
Perceber que o engajamento de pais, estudantes e professores ¢ parte desse movimento é entender que decisoes
politicas, na prética, devem ser democraticamente discutidas. Entretanto a forca dos discursos envolvidos na
construgao ¢ implementagao de politicas curriculares revela que sobre a educagao atuam interesses politicos
com forgas desiguais, uma vez que a educagio ¢ “fortemente intersectada por opgoes politicas que obedecem
alégicas de poder muito dispares ¢ que sao a expressio de conflitos” (Pacheco, 2002, p. 22).

No contexto da prética, aimplementagao de uma politica curricular deve contemplar os agentes locais, uma
vez que a escola ¢ um espago publico e, como instrumento do Estado, tem a capacidade de reunir todos esses
agentes e viabilizar a construgao de um projeto educativo que atenda aos anseios da sociedade, permitindo a
concretiza¢o de um curriculo alinhado com a realidade da comunidade para qual foi idealizado. Conforme
Pacheco (2002, p. 8),

[...] considerar a politica curricular como um espago publico de tomada de decisio significa entdo aceitar que a escola ¢ um
local para tomada de decisdes e que estas nao ficam circunscritas & administragdo, pois os professores, alunos e pais, entre
outros, que actuam no contexto, sio decisores politicos, embora nem sempre reconhecidos.
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Historicamente o curriculo se apresenta como ferramenta importante na dinAmica escolar, ao reunir os
contetdos a serem ensinados e quando fazé-los, embora seu conceito va muito além de tal perspectiva. Mais
que um conjunto de contetdos ordenados por niveis de ensino, apresentados cada qual a seu tempo pelo
ato de ensinar, o curriculo deve ser resultado de uma construgio coletiva, baseada em politicas publicas
educacionais e curriculares, concebidas para atender aos desejos e as necessidades de uma sociedade. O
curriculo precisa ter um compromisso com a oportunidade da escolha. E preciso percebé-lo como algo em
movimento. No entendimento de Sacristan (2013, p. 23),

[...] uma vez que admitimos que o curriculo ¢ uma construgio onde se encontram diferentes respostas a opgdes possiveis,
onde ¢ preciso decidir entre as possibilidades que nos sio apresentadas, esse curriculo real ¢ uma possibilidade entre outras
alternativas. Aquilo que estd vigente em determinado momento nao deixa de ser um produto incerto, que poderia ter sido de
outra maneira, e que pode ser diferente tanto hoje como no futuro. Nio ¢ algo neutro, universal e imével, mas um territdrio
controverso e mesmo conflituoso a respeito do qual se tomam decisdes, sao feitas opgdes e se age de acordo com orientagdes
que nao sao as tinicas possiveis.

Um curriculo tem ao seu redor campos de varias agdes, agentes e for¢as que atuam sobre ele ¢ o determinam
em diferentes aspectos (Sacristdn, 2000). Construi-lo com a participagio direta da comunidade escolar, em
toda sua diversidade, permite que ela se perceba nesse processo.

A construgio do curriculo s6 culminard num processo de identificagio comunitdria se as politicas curriculares se
fundamentarem numa matriz que nio ignore a existéncia de uma realidade que se constréi na diversidade e permitirem que
o campo curricular seja um espago de permanente participagio e deliberagio da comunidade. (Morgado, 2018, p. 73)

Defendemos uma concepgao de curriculo que contemple a participagao de estudantes, professores, gestores
e demais atores, criando condigoes para que o conhecimento do cotidiano possa, aliado ao conhecimento
cientifico e historicamente construido, integrar a construgao de um projeto educacional identificado com a
comunidade onde estd inserido. Severino (2006) nos traz a ideia de que cabe & educacio contribuir para uma
humanidade renovada, construida com investimento social em for¢as emancipatdrias, que valorizam agoes
coletivas, num procedimento de dentincia, de desmascaramento e de superagao. Ela deve ser pratica e politica,
mediando o universo do trabalho, da vida social e da cultura, o que, em tltima instincia, corresponde a vida
individual, 4 vida em sociedade e 4 vida no trabalho.

Nesse sentido, ao trazer um histdrico sobre as politicas de educagio no Brasil, Dutra e Moll (2018)
enfatizam a educagao integral como direito de todas as pessoas e como possibilidade para superar a crise
educacional em nosso pais. Os pesquisadores trazem a necessidade de reestruturar o tempo escolar ¢ o
curriculo na educagao bésica como aspecto fundamental nesse processo, pois somente assim pode ser
possivel “enfrentar a l6gica que coloca os contetidos e disciplinas no centro do processo educacional e nao o
sujeito” (Dutra & Moll, 2018, p. 825).

Aliadas a uma proposta de formagao integral, as politicas educacionais atuais também trazem a necessidade
do ensino em tempo integral, conforme previsto no PNE (Brasil, 2014), entendido como ampliagio dos
tempos de aprendizagem. De acordo com o PNE, o ensino em tempo integral exige praticas curriculares
diferenciadas, que permitam a participagao dos alunos em projetos socioculturais e em agdes educativas
integradas. Conforme o PNE, a mera amplia¢ao da jornada escolar nao constitui condigao para a educagao
integral. Nesse sentido, nao ha uma relagao direta entre a educagao integral e o ensino em tempo integral.

Mesmo com avangos nas politicas educacionais para a educacao integral, conforme Dutra e Moll (2018),
em 2016, com os encaminhamentos dados a construcao da Base Nacional Comum Curricular - BNCC,
vinculados 2 uma légica mercantil, na qual as questoes econdmicas sao colocadas a frente das questdes sociais,
aconstrugao de uma educagio integral de carater publico e de qualidade ficaameagada. “A disputa de projetos
de sociedade por tras dessas mudangas interfere diretamente na visao de escola que vivenciamos, devemos
afirmar a diversificagao das atividades oferecidas para proporcionarmos aos alunos o desenvolvimento de suas
multiplas capacidades” (Dutra & Moll, 2018, p. 825).
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Diante disso, ndo podemos deixar de lembrar que ¢ necessaria uma reflexdao sobre as concepgoes de
educacdo integral nas politicas educacionais e nas propostas oriundas dessas politicas, para compreender
como elas podem afetar a vida das criangas e dos adolescentes (Cavaliere, 2007). Com base em suas pesquisas,
a autora ressalta que ¢ possivel destacar, pelo menos, quatro concepgoes de escola em tempo integral no
territdrio brasileiro. Em todas elas, em menor ou maior intensidade, ha a preocupagio com o papel da escola
e, sobretudo, com a utilizagao do tempo dedicado as atividades nesses estabelecimentos escolares.

De acordo com Cavaliere (2007, p. 1028), a concepgao predominante de escolas em tempo integral é a
assistencialista, uma vez que:

[...] vé a escola de tempo integral como uma escola para os desprivilegiados, que deve suprir deficiéncias gerais da formacio
dos alunos; uma escola que substitui a familia ¢ onde o mais relevante ndo é o conhecimento ¢ sim a ocupagio do tempo ¢
a socializagdo primaria. Com frequéncia, utiliza-se o termo “atendimento”. A escola nio ¢ o lugar do saber, do aprendizado,
da cultura, mas um lugar onde as criangas das classes populares serdo “atendidas” de forma semelhante aos “doentes”.

A percepgao dessa concepgao assistencialista como visao das escolas dedicadas ao ensino em tempo integral
nos parece bastante evidente (ou frequente) na sociedade brasileira. A escola passa a ser compreendida como
um espago destinado ao atendimento dos alunos, sobretudo daqueles estudantes oriundos das classes sociais
menos privilegiadas, suprindo necessidades como alimentagao e cuidados de lazer. H4 um desprestigio do ato
de educar nessa escola, com uma desvalorizagao do espago do conhecimento.

Uma segunda visao é a autoritaria, na qual as escolas dedicadas ao ensino em tempo integral sio um tipo de
institui¢ao de prevengao ao crime (Cavaliere, 2007). Nessa perspectiva, a escola assume o papel de “guardar”
os alunos em um ambiente hipoteticamente mais seguro que as ruas. Vé-se ai uma perspectiva muito alinhada
ainseguranga, fruto da violéncia e do descuidado a que as pessoas estao submetidas. A valoriza¢ao das rotinas
como solugao para tais dificuldades passa a caracterizar essa dimensao da escola de tempo integral. Percebe-
se ainda uma relagao do compromisso com rotinas rigidas e a mengao precoce a formagao para o trabalho, ja
nos anos dedicados ao ensino fundamental.

Para Cavaliere (2007), uma terceira concepcao é a de que a escola de tempo integral tem a capacidade
de assumir uma formagio emancipatéria dos alunos, numa concepgao democrética. De acordo com essa
percepgao, o aumento da permanéncia dos estudantes nas escolas esta diretamente ligado ao desempenho
deles em relagio aos saberes escolares. Cavaliere (2007, p. 1029) escreve:

[..] o tempo integral seria um meio a proporcionar uma educagio mais efetiva do ponto de vista cultural, com o
aprofundamento dos conhecimentos, do espirito critico ¢ das vivéncias democraticas. A permanéncia por mais tempo na
escola garantiria melhor desempenho em relagio aos saberes escolares, os quais seriam ferramentas para a emancipagio.

Para a autora, de acordo com essa concepgao, o aumento do tempo de permanéncia dos alunos nas
escolas de tempo integral pode ser considerado uma possibilidade de privilegiar o aprofundamento de saberes
escolares, assim como de aumentar as possibilidades de interagao entre todos os agentes educacionais, fato
que amplificaria as chances de desenvolver o espirito critico e as vivéncias democraticas.

Por tltimo, em uma concepgio mais recente, temos uma visio de educagio em tempo integral que
nao depende da organizagio de uma escola de hordrio integral e que se caracteriza como uma concepgao
multissetorial de educagao integral. Considerando tal concepgao, o ensino em tempo integral nao precisa
estar centralizado em uma institui¢ao (Cavaliere, 2007). Nessa concepgao de ensino de tempo integral
multissetorial, “as estruturas de Estado, isoladamente, seriam incapazes de garantir uma educagio para o
mundo contemporaneo ¢ a agao diversificada, de preferéncia de setores nao-governamentais, ¢ que poderia
dar conta de uma educagio de qualidade” (Cavaliere, 2007, p. 1029).

Diante da diversidade de concepgoes de educagio integral e de escolas de tempo integral, reitera-se
a relevincia de investigar a implementagao de politicas curriculares para escolas de tempo integral. A
implementagao do tempo integral ainda ocorre mediante agdes isoladas, todavia ¢ preciso conhecer e refletir
sobre 0 que ocorre nessas escolas, para que se possa avaliar as politicas e ampliar o processo de implementagao
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do ensino em tempo integral em nosso pais. A seguir, eXporemos o percurso metodol(')gico que orientou
a realizagéo da presente pesquisa, apresentando o lécus, os participantes, assim como os instrumentos € o
procedimento de analise de dados.

PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

O presente artigo ¢ resultado de uma pesquisa, de abordagem qualitativa, que teve como lécus uma escola
agricola municipal, institui¢ao publica de Educacio Bésica que oferece o ensino fundamental (6° a0 9° ano)
em tempo integral na cidade de Joinville/SC.

Esta pesquisa constitui um estudo de caso, que para Yin (2001) corresponde a um estudo no qual se
apresentam questdes do tipo “como” e “por que”, uma vez que o foco da investigagao da-se sobre fend6menos
contemporineos, vinculados a algum contexto especifico da vida real. No caso desta pesquisa, refere-se
ao curriculo de uma escola municipal de tempo integral em Joinville/SC. Para Liidke ¢ André (2014),
os estudos de caso apresentam caracteristicas gerais, entre elas a de que visam a descoberta, pois, mesmo
que os investigadores partam de seus pressupostos tedricos, ¢ importante que se mantenham atentos as
possibilidades do surgimento de novos e importantes elementos durante todo o estudo, tanto na visita ao
l6cus da pesquisa quanto no contato com os participantes.

A escola investigada localiza-se na regiao rural do municipio e atende estudantes de todas as regides da
cidade. E uma escolade tempo integral que contava, no momento da pesquisa, com 350 alunos. Como a oferta
de vagas ¢ menor que a demanda, o ingresso dos estudantes ¢ feito por meio de processo seletivo. Anualmente
¢lancado um edital de acesso, exclusivamente, para o 6° ano do Ensino Fundamental, sem op¢oes de ingresso
em outros anos.

O espago fisico da Escola Agricola estd inserido no perimetro da Fundagao Municipal de Desenvolvimento
Rural 25 de Julho !, que possui uma 4rea total de 304 mil metros quadrados. A escola ocupa uma 4rea de
60 mil metros quadrados, divididos em unidades did4ticas de préticas zootécnicas, praticas agricolas, prédio
escolar, dreas esportivas e de convivéncia, além de demais dreas como depdsitos ¢ afins (Joinville, 2019).

Os participantes da pesquisa foram dois gestores e 11 dos 20 professores da institui¢io que ministravam
disciplinas da base comum, da base técnica (agropecudria) e de apoio pedagdgico no momento da pesquisa e
que se dispuseram a participar deste trabalho. Todos os participantes assinaram o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, atendendo as questoes éticas da pesquisa.

Para a coleta de dados, foram considerados a andlise documental do Projeto Politico-Pedagégico (PPP)
da escola; a entrevista semiestruturada, para a qual foi elaborado um roteiro especifico; e o questionério,
com perguntas fechadas e abertas. Os professores participaram da pesquisa respondendo aos questiondrios,
encaminhados por meio da ferramenta eletronica Google forms. Com os gestores foram feitas duas entrevistas,
em momentos distintos da pesquisa, a primeira de modo presencial e a segunda de modo virtual, em fun¢io
das restri¢oes impostas pela pandemia pelo Covid-19. As entrevistas foram gravadas em 4udio, com o
consentimento dos envolvidos, ¢ posteriormente transcritas ¢ analisadas.

Os dados coletados foram considerados sob a 6tica da anélise de contetido. Como reforcam Liidke e André
(2014), essa andlise passa por organizar todo o material coletado em partes, correlacionando e procurando
reconhecer nele tendéncias e padrées significativos. Cabe destacar, todavia, que a andlise estd presente em
muitos momentos da investiga¢ao, como apontam Liidke ¢ André (2014, p. 53) ao afirmarem que:

[...] desde o inicio do estudo, no entanto, nés fazemos uso de procedimentos analiticos quando procuramos verificar a
pertinéncia das questoes selecionadas frente as caracteristicas especificas da situagio estudada. Tomamos entio vérias decisoes
sobre 4reas que necessitam de maior exploragio, aspectos que devem ser enfatizados, outros que podem ser eliminados e
novas dire¢des a serem tomadas.
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Dessa forma, num primeiro momento, fizeram-se leitura e releitura dos dados coletados com os
instrumentos de pesquisa. Os resultados das entrevistas ¢ dos questionarios, articulados as informagoes
oriundas da analise do PPP da escola, permitiram triangular os dados e identificar, conforme o objetivo deste
estudo, as caracteristicas do curriculo da escola em tempo integral investigada. Dessa forma, com base no
referencial tedrico construido, foi possivel refletir também sobre a politica publica para escolas em tempo
integral.

CARACTERISTICAS DA ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL

Com o objetivo de apresentar e discutir as caracteristicas do curriculo da escola em tempo integral, a andlise foi
organizada de modo a apresentar aspectos sobre a sua criagao ¢ implementagao, infraestrutura, o curriculo e
as préticas curriculares. Para preservar a identidade dos participantes da pesquisa, os gestores serao nomeados
como “Gestor 1” e “Gestor 2”; j& os professores serdo divididos em: Professor(a) da Base Comum (PBC),

Professor(a) da Base Técnica (PBT) e Professor(a) de Apoio Pedagdgico (PAP). Para diferenciar cada
professor(a), vamos utilizar um nimero depois da sigla.

A CBIA(;A'O E IMPLEMENTA(;A'O DA ESCOLA EM TEMPO INTEGRAL

Conforme os dados da contextualizagio histdrica do PPP (Joinville, 2019) da instituigao, a escola l6cus desta
pesquisa foi criada em 1989 por inciativa de gestores da Fundagao Municipal 25 de Julho, entidade juridica
vinculada & Prefeitura Municipal de Joinville/SC e que buscava contribuir para o desenvolvimento rural do
municipio, juntamente com a Secretaria de Educagio e Cultura. A criagao dessa institui¢ao de ensino, jd no
formato de escola em tempo integral, tinha como objetivo ocupar uma lacuna que existia no atendimento a
alunos de 52 a 82 série da drea rural do municipio e regiao.

No periodo que antecedeu a criagio da escola, a Fundag¢ao Municipal 25 de Julho possufa dois programas
de incentivo para as criangas da 4rea rural, destinados especialmente para filhos de agricultores. Um deles
era 0 “Clube Agricola Escolar”, direcionado a criangas que frequentavam a 3% e 4* série a época, o que hoje
corresponde ao 4* ¢ 5° ano. O outro projeto, “Juventude Rural”, dirigia-se aos jovens a partir de 15 anos,
com o objetivo de disseminar e desenvolver novas técnicas de cultivo junto as familias rurais, além de oferecer
opgoes de lazer aos jovens agricultores. De acordo com os dados da entrevista com Gestor 1 e Gestor 2, dentre
as atividades dos programas Clube Agricola Escolar e Juventude Rural, os gestores da época identificaram a
oportunidade de entio oferecer, na comunidade rural, uma escola em tempo integral que tivesse condigoes
de atender, capacitar e manter esses alunos atuando no campo, contribuindo para a permanéncia das familias
de produtores rurais do municipio e regido.

Conforme os estudos de Fiori (2002), a ideia de uma escola como entidade capaz de reunir estudantes em
torno de assuntos agricolas ¢ bastante antiga. Com respeito aos Clubes Agricolas, Fiori (2002, p. 235) destaca
que, “no Ambito da escola, os Clubes Agricolas receberam a responsabilidade de, mais de perto e atentamente,
relacionarem-se com a ‘vocagao agricola do Brasil’ e com a questao do éxodo rural, que se tornard um problema
de debate nacional.” O intuito era intervir no movimento de migragao do interior do pais para os centros
consumidores, tornando a escola primaria um espago de atuagio ruralista. Os Clubes Agricolas Escolares
tinham tal papel, sobretudo em escolas localizadas em 4reas rurais.

Outro aspecto ressaltado por Fiori (2002) ¢ a influéncia dos pensamentos de John Dewey nos Clubes
Agricolas Escolares. De acordo com as concepgoes desse pensador, o processo de aprendizagem estd
fortemente relacionado as agdes praticas, atividades frequentemente realizadas por esses clubes, a exemplo
da organizacio de festas com a comunidade, hortas escolares, venda de produtos agricolas, trabalho no
reflorestamento, entre outras atividades de cardter produtivo ou de socializacio.
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Com a anélise dos dados foi possivel perceber que o movimento dos clubes agricolas, com caracteristicas
de atuagdo pratica e envolvimento com as comunidades rurais, teve papel importante na histéria da escola
l6cus da pesquisa. Com base nos programas ofertados nos Clubes Agricolas Escolares, a escola iniciou suas
atividades em 1989. Num primeiro momento sob a administracio da Fundagao Municipal 25 de Julho,
que ainda hoje ¢ responsavel pela drea técnica do curriculo, disponibilizando maquinas e equipamentos
agricolas, e da Secretaria de Educacgio e Cultura do municipio, responsével pela organizacao pedagdgica e
administrativa, merenda escolar e manutencao da escola. A partir de 2003 a administragao passou a ser de
responsabilidade apenas da Secretaria de Educagao, mas a Funda¢ao Municipal de Desenvolvimento Rural
25 de Julho continua prestando assisténcia técnica quando solicitada.

A INFRAESTRUTURA DA ESCOLA EM TEMPO INTEGRAL

De acordo com o PPP (Joinville, 2019) da instituicao, hoje o curriculo ¢ organizado em dois nucleos
principais: a base comum e a base técnica. Além disso, o documento aponta um conjunto de atividades
de apoio pedagdgico que estiao inseridas no curriculo nao como disciplinas, mas como atividades
extracurriculares. Integram a base comum as disciplinas de Lingua Portuguesa, Matemdtica, Histéria,
Geografia, Ciéncias Naturais, Ciéncias da Religiao, Educagao Fisica, Arte e Linguas Estrangeiras. A base
técnica contempla as disciplinas Praticas Agricolas, Praticas Zootécnicas, Préticas Industriais e Praticas de
Gerenciamento Agricola. Além dos nucleos de base comum e técnico, sao oferecidas atividades pedagdgicas
de apoio aos estudantes, como o acompanhamento das tarefas e atividades de reforgo escolar. A organizagao
curricular na instituigao ¢ construida no sentido de oferecer aos alunos a pré-qualificagao em agropecudria.

Para a implementagio dessa organizacdo curricular, ¢ necessiria uma infraestrutura diferenciada.
Conforme o PPP da escola (Joinville, 2019), o prédio escolar possui uma drea de 2.400 m., distribuidos em
12 salas de aula, uma sala dos professores, um laboratério de informética, uma biblioteca, banheiros para
funciondrios e banheiros para alunos, um amplo refeitério, cozinha regular e uma cozinha experimental, onde
acontecem as aulas de praticas industriais. H4 ainda a sala de atividades complementares e uma drea esportiva,
que inclui um pétio coberto, além dos espagos destinados a gestao e supervisao.

A drea fisica da escola apresenta ainda um conjunto de unidades didaticas destinadas ao nucleo técnico,
espagos nos quais sao realizadas as préticas zootécnicas e agricolas. As unidades de préiticas zootécnicas
atendem A cunicultura (criagio de coelhos), coturnicultura (criagio de codornas), avidrios, bovinocultura,
caprinocultura (criagio de cabras), suinocultura (criagio de suinos), piscicultura (criagio de peixes),
anacultura (criagio de patos), aves ornamentais ¢ domésticas, minhocario ¢ meliponario (criagio de abelhas
sem ferrao). Dentre as unidades de préticas agricolas tém-se a fruticultura, culturas anuais, horta, pastagens,
mandala, temperos, viveiro de mudas, viveiro de floricultura e horto medicinal, ferramentaria e produgao de
caldo de cana (Joinville, 2019).

Ao serem questionados sobre a infraestrutura geral da escola, necessaria para a implementagao e execugao
do projeto educativo da instituicao, para os sete professores (100%) que atuam na base comum, a
infraestrutura ¢ adequada ou suficiente. No entanto, para os quatro professores que atuam na base técnica,
dois (50%) consideram a infraestrutura adequada ou suficiente e os outros dois (50%) a consideram como
insuficiente ou inadequada. Na entrevista os gestores reiteraram a necessidade de melhorias na infraestrutura
para a base técnica, contextualizando a realidade em que a institui¢ao esta inserida, como se pode observar
na seguinte fala:

[...] quando vocé tem um colégio agricola de ensino médio, quando se formam os técnicos agricolas, os espagos sio muito
maiores. Pela legislagio existe uma distAncia minima entre um animal e outro pra que nio passe doenga um para o outro.
E aqui nés nio temos esse espago com essa distincia tio grande, entio acaba acumulando meio que tudo junto os projetos.
Mas a gente mostra aos alunos que nio ¢ o ideal. Ideal seria espagamentos bem maiores, s6 que o nosso espago ¢ limitado e
a gente faz, se adapta ao nosso espago. (Gestor 1, 54 anos, diretor)
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Atribui-se esse resultado as particularidades e necessidades especificas das disciplinas da drea técnica, o que
vem ao encontro de uma das principais dificuldades de um modelo de ensino em tempo integral. Segundo
Cavaliere (2009), em escolas em tempo integral que oferecem uma formagio diferenciada, hd a necessidade
de mais equipamentos e/ou espacos que atendam as especificidades da atuagio de professores com formagio
técnica. As condicoes de infraestrutura das institui¢oes de ensino sao fundamentais para a implementacio de
um projeto educacional de tempo integral.

Cavaliere (2009) observou que as escolas dedicadas ao ensino em tempo integral no Brasil t¢m sido
organizadas de diferentes maneiras. A autora as colocou em duas vertentes:

[...] uma que tende a investir em mudangas no interior das unidades escolares, de forma que possam oferecer condigoes
compativeis com a presenca dos alunos e professores em turno integral, e outra que tende a articular institui¢des e projetos
da sociedade que oferecam atividades aos alunos no turno alternativo as aulas, nio necessariamente no espago escolar, mas,
preferencialmente, fora dele. (Cavaliere, 2009, p. 52)

De acordo com os dados da pesquisa, a escola investigada nao se alinha as duas vertentes mencionadas
por Cavaliere (2009), ja que nao tem cardter assistencialista e também nio proporciona atividades de cardter
complementar que sejam desvinculadas do projeto educativo ou realizadas externamente a escola. Os dados
obtidos indicam que a formacao integral proporcionada pela escola integra uma formagao geral a uma
formacao especifica, no caso a formagao do técnico agricola.

O CURRICULO E AS PRATICAS NA ESCOLA AGRICOLA EM TEMPO INTEGRAL

Conforme o PPP (Joinville, 2019), o curriculo da escola em questio conta com uma base comum,
contemplando disciplinas obrigatérias, e base técnica, com disciplinas voltadas para o ensino agricola.
Ha também um componente denominado atividade pedagégica, um momento em que o aluno terd a
sua disposicio um profissional habilitado (pedagogo) para auxiliar na execugio e organizagio de tarefas,
trabalhos, pesquisas e reforgo escolar.

Na tabela 1 pode-se verificar a organizacio curricular da base comum, com as disciplinas, anos e niimero
de aulas semanais.

Disciplina /Séries/Nimero de aulas semanais  6°ano 7°ano 8°ano 9% ano

Portugués 5 5 5 5
Matemdtica 5 5 5 5
Ciéncias 3 3 3 3
Educacgdo Fisica 3 3 3 3
Geografia 3 2 3 2
Histéria 2 3 2 3
Inglés 2 2 2 2
Alemdo 2 2 2 2
Arte 1 1 1 1
Ersino Religioso 1 1 1 1
Total 27 27 27 27

TABELA 1
Organizagao curricular da base comum na Escola Agricola Municipal Carlos Heins Funke
Fonte: Projeto Politico-Pedagdgico (Joinville, 2019).

A tabela 2 apresenta a mesma relacao de disciplinas por séries ¢ nimero de aulas semanais, conforme o
PPP da instituigao.
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Disciplina /Séries/NOmero de aulas semanais  é°anc 7°ano 8%°anc 9% ano

Pratficas Agricolas 4 4 4 4

Praticas Zootécnicas 4 4 4 4

Praticas Industriais 3 3 - -

Praticas de Gerenciamento Agricola - - 3 3

Tatal 11 11 11 11
TABELA 2

Organizacao curricular da base técnica na Escola Agricola de Joinville/SC
Fonte: Projeto Politico-Pedagdgico (Joinville, 2019).

Diante da organizagao curricular apresentada nas tabelas 1 e 2, vale ressaltar que, além dos professores
da base técnica, dd-se suporte as atividades de ensino um técnico agricola. O professor da base técnica
¢ o profissional habilitado em Licenciatura em Ciéncias Agrdrias que procura ensinar os conhecimentos
tedricos e priticos do ensino agricola, da industrializacao caseira e da administragao da propriedade rural
aos educandos. E dele a responsabilidade de planejar o trabalho docente. O técnico agricola ¢ o profissional
habilitado em Técnico Agricola ou Agropecuaria que colabora para o desenvolvimento do ensino agricola
aos estudantes. Cabe ao técnico agricola acompanhar e assessorar as atividades propostas pelos professores
das ciéncias agrérias.

Com relagao ao desenvolvimento das atividades educativas, hd uma valoriza¢io do desenvolvimento de
projetos na escola, como se pode perceber pelo planejamento pedagdgico (Joinville, 2019) e nos relatos dos
professores e gestores, que parecem apontar tal estratégia como relevante na articulagao curricular de teoria e
prética. O desenvolvimento de projetos de ensino ¢ comum na maioria das escolas, mas neste estudo de caso,
considerando o curriculo e a infraestrutura da institui¢ao, podemos inferir que os projetos desenvolvidos
nos diferentes espagos da escola e os que envolvem a agricultura e o trato com animais sao relevantes para a
formacao integral dos estudantes. Nesse sentido, a ampliagao do tempo de permanéncia do aluno na escola
contribui para o desenvolvimento desses projetos e para a educagao integral dos alunos, possibilitando uma
formagao que contemple, com mais intensidade, as questoes ambientais.

Numa questao aberta, os professores manifestaram-se em relagao ao papel dos projetos na articulagao
e integracao de saberes. As respostas sugerem um entendimento de que hd ampliagio das possibilidades
de aquisicio do conhecimento por meio de projetos, conforme aponta PAP1 (47 anos, professor),
quando descreve: “Trabalhar com projetos amplia e favorece o conhecimento. Além de dar aberturas para
novos temas”. Ou como afirma PBT2 (53 anos, professor): “Amplificando as dreas de conhecimento e
proporcionando interesse pela pesquisa”.

Essa percepgio corrobora com o que diz Morgado (2000), ao lembrar que os projetos no campo da
educagao surgem carregados de intencionalidades que expressam opinides, pontos de vista e perspectivas do
fendmeno educativo. Perceber no desenvolvimento dos projetos uma possibilidade de aproximagao com a
aquisi¢ao do conhecimento é compreender que ¢ possivel uma ampliagao das oportunidades de concretizagao
desses saberes. Além disso, por meio dos projetos ¢ possivel um processo de ensino e aprendizagem
contextualizado, contemplando a realidade dos alunos e das comunidades nas quais estao inseridos, e os temas
trabalhados na escola ganham sentidos e significados préprios.

Vale lembrar que as préticas curriculares estao vinculadas a um projeto educativo, como afirmam Rocha
e Hypolito (2020, p. 6):

Ao se embasar um projeto que organiza as atividades e o trabalho da escola, para o ato de instruir, ensinar, formar, educar,
sdo definidas fungoes para a instituigio escolar, que determinam uma fungio para o exercicio da atividade docente. A fungio
assumida para a escola (ou pela escola) e para o docente esta diretamente relacionada com o projeto de escola pensado.

E o projeto de escola que possibilita vivenciar experiéncias integradas, como as que ocorrem na escola
investigada e que sao percebidas como uma forma comum e habitual de aprimoramento dos conhecimentos.
Experimentar na pratica os conhecimentos adquiridos na escola parece permitir uma reflexao que contribui
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parauma aprendizagem significativa, como se verifica na resposta de PBT4 (45 anos, professor): “O educando
pode vivenciar na pratica o que aprende. Através de suas agdes e experimentagao pratica, necessita resolver
problemas reais que os levam a refletir e utilizar como um todo o conhecimento aprendido, para obter éxito
em suas agoes” .

Identificar as possibilidades de articulagao dos contetdos curriculares por meio do desenvolvimento de
projetos é reconhecer sua relevancia, como sinaliza Leite (2012, p. 89):

[...] o reconhecimento da importincia de projetos que promovam articulagdes com o local ¢ também realcado pelos
educadores que, elegendo como objetivo a configuragio e a vivéncia de um curriculo que positivamente responda a
multiculturalidade, propoem processos que ultrapassem os limites estruturais dos espagos fisicos da institui¢io escolar e
permitam a construgio de um conhecimento contextualizado.

Os professores também foram questionados sobre de que forma o curriculo dessa escola contribui para a
formacio integral. Para PBC4 (43 anos, professor), curriculo desenvolve “autonomia, desenvolvimento de
habilidades de ser ¢ conviver”; para PBCS5 (45 anos, professor), “o aluno tem uma imersao cultural, que se for
positiva ird ajudar na sua formagao”. Nesse sentido, a amplia¢ao do tempo de permanéncia na escola colabora
para o fortalecimento das relagoes entre os alunos e a cultura local. Cavaliere (2010) lembra que a origem da
educagio integral no pais, independentemente das correntes politicas, sempre teve uma concepgao de uma
educagao escolar aumentada em seus compromissos sociais e culturais.

Outra perspectiva ¢ trazida por PBC2 (56 anos, professor), quando responde ao questionamento sobre
em que aspectos a amplia¢ao do tempo de permanéncia na escola contribui para a educagao integral, com a
seguinte afirmagao: “Com os recursos utilizados na escola, pois muitos nao tém esses recursos em casa’. Essa
fala aponta para a perspectiva assistencialista, frequentemente presente nas percepgoes a respeito do ensino
em tempo integral. O aumento de oferta de atividades nas escolas dedicadas ao ensino em tempo integral nao
pode atribuir a ela essa caracteristica assistencialista.

Identificar caracteristicas tao particulares no curriculo da escola estudada faz-nos questionar a urgéncia na
construgao e reavaliacao das politicas educacionais voltadas as escolas de tempo integral, identificadas com
questdes globais, mas também com questdes locais, contemplando as necessidades da comunidade na qual
a escola estd inserida. Porém Gandin e Lima (2016), pautados nos estudos de Michael Apple, alertam que
nesse processo hd sempre uma intencionalidade na construgao das politicas, com diferentes grupos que lutam
para que determinadas ideias se tornem hegemonicas, a exemplo da educagio integral e educagao em tempo
integral.

CONSIDERAGOES FINAIS

Entre as particularidades percebidas nas caracteristicas da escola estudada, seu histérico, com o surgimento a
partir da iniciativa de uma fundagio municipal de apoio a agricultores da regido onde a institui¢ao estd ainda
localizada, ganha importancia primeira. Com o objetivo de preencher uma lacuna entre dois importantes
projetos de incentivo & manutencio dos filhos dos agricultores no campo, surge a escola municipal agricola
em tempo integral, com ampliagio do tempo de permanéncia no ambiente escolar, procurando oferecer a
formagao no ensino bésico com qualificagiao em agropecudria. Um curriculo incomum quando comparado
a0 da maioria das escolas dedicadas ao ensino em tempo integral no Ensino Fundamental.

As andlises atentam para a diferenca de percep¢ao dos professores do nicleo comum e dos professores das
dreas técnicas sobre aspectos importantes, como a infraestrutura da escola, o que nos parece ser um fator
limitante & expansio desse modelo de ensino. Em escolas em tempo integral que oportunizam uma formagao
diferenciada, como a apresentada neste estudo, existe a necessidade de mais equipamentos e/ou espagos que
atendam s especificidades da atuagio de professores com formagao técnica, como ji apontava Cavaliere
(2009).
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No que se refere ao aumento do tempo de permanéncia dos estudantes na escola, a percep¢ao de que
tal modelo de escola tem o compromisso de assumir um papel de institui¢ao solucionadora dos problemas
sociais ¢ muito presente; mesmo em uma escola que se propde a formagao da qualificagdo em agropecudria,
com contetdos curriculares da base técnica, a concepgao assistencialista ainda pode ser observada. Sabe-
se que, independentemente das concepgdes, a estruturagiao de um curriculo para um projeto educacional
de tempo integral deve contemplar atividades diferenciadas, que no caso da escola aqui investigada sao os
projetos integrados, vinculados a um curriculo organizado numa base comum e técnica, vivenciados em
espagos incomuns em outras escolas. O uso desses espacos s6 ¢ possivel porque a escola estd localizada na area
rural e hd uma parceria entre diferentes secretarias municipais.

Com este estudo de caso ¢ possivel perceber que as politicas ptblicas e curriculares podem fomentar a
construcao de curriculos diferenciados, voltados para escolas de tempo integral, sem reproduzir o modelo
da escola convencional, apenas acrescido de tempos desordenados e sem articulagao. Essa construgio precisa
ser resultado de um movimento coletivo, pensado para atender aos desejos e as necessidades da comunidade
em que a escola estd inserida. Compreender que o comprometimento de todos os agentes educacionais ¢
parte desse movimento significa entender que as decisoes politicas, na pratica, devem ser compartilhadas de
maneira democratica e atenta as particularidades locais.
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