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REsumo:

Este artigo apresenta uma pesquisa bibliogréfica que analisou fatores escolares e sociais associados ao desempenho dos alunos na
transi¢io do 5° para o 6° ano. Os resultados indicam que sio vérios os fatores que afetam os alunos na transigao escolar, como a
entrada na adolescéncia, a adaptagio a uma nova cultura escolar, a mudanca da monodocéncia para a pluridocéncia, as exigéncias
das disciplinas escolares, a fragmentagio dos tempos e espagos, ¢ as relagdes entre alunos e professores. Embora tais fatores estejam
comumente presentes nos percursos de escolarizagio, eles afetam cada educando com maior ou menor intensidade, nao sendo
possivel inferir um padrao de situagio escolar vivenciado.

PALAVRAS-CHAVE: Transi¢io escolar, Ensino fundamental, Desempenho escolar, Educagio.

RESUMEN:

Este articulo presenta una investigacién bibliografica que analizé los factores escolares y sociales asociados al desempeiio de los
estudiantes en la transicién del quinto al sexto grado. Los resultados indican que son varios los factores que inciden en los
estudiantes en la transicién escolar, como el ingreso a la adolescencia, la adaptacién a una nueva cultura escolar, el cambio de la
monoensefianzaala pluridocencia, las demandas de las asignaturas escolares, la fragmentacién de tiempos y espacios, y las relaciones
entre alumnos y profesores. Si bien estos factores suelen estar presentes en las trayectorias escolares, afectan a cada alumno con
mayor o menor intensidad y no es posible inferir un patrén de situacién escolar vivida.

PALABRAS CLAVE: Transicién escolar, Ensefianza fundamental, Rendimiento escolar, Educacidn.

ABSTRACT:

This paper presents a bibliographic research that analyzed school and social factors associated with student performance in the
transition from 5th to 6th grade. The results indicate that there are several factors that affect students in school transition, such
as entering adolescence, adapting to a new school culture, the change from monoteaching to pluridocency, the demands of school
subjects, the fragmentation of times and spaces, and the relationships between students and teachers. Although such factors are
commonly present in schooling pathways, they affect each student with greater or lesser intensity, and it is not possible to infer
a pattern of experienced school situation.

KEYWORDS: School transition, Elementary School, School performance, Education.
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INTRODUCAO

O presente artigo apresenta os resultados de uma pesquisa bibliografica sobre os fatores associados ao processo
de transicao escolar da primeira para a segunda etapa do ensino fundamental. No Brasil, ha trés grandes
transi¢oes entre os ciclos da educagao basica: a transicao da educacio infantil para o ensino fundamental
1 (EF1), a transi¢ao do 5° para o 6° ano (anos iniciais-anos finais) do ensino fundamental ¢, por tltimo, a
passagem dos anos finais do fundamental 2 (EF2) para o ensino médio. Uma das transi¢oes mais complexas
do ensino fundamental ¢ a passagem do 5° para 0 6° ano, pois costuma ser um momento critico neste percurso
educacional. Segundo Couto (2017, p. 22), nesta etapa, ocorrem muitas reprovagdes ¢ é crucial considerar
que “diversos fatores se articulam simultaneamente formando um complexo contexto que pode influenciar
ou nio na sua ocorréncia’.

Para entendermos a problemaitica e a complexidade dos fatores envolvidos na transi¢io, ¢ importante
frisar a existéncia de estudos que tém apresentado alguns dos principais elementos que podem interferir
diretamente ¢/ou indiretamente no desempenho dos alunos que passam por esse processo transitério (e.g.
Santos, 2016b; Esteves, 2014; Borges, 2015). Além disso, podemos encontrar evidéncias nos dados do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) da ocorréncia de altas taxas
de insucesso escolar na transi¢ao entre as etapas do ensino fundamental, sendo que o 6° ano aparece como
uma série/ano que apresenta alto indice de reprovagao e de alunos fora da faixa etéria esperada para esta série
(distor¢ao idade-série). No ano 2019, por exemplo, os dados nacionais divulgados pelo Inep indicaram que,
no 5° ano, a taxa de reprovagao foi 4,7%, enquanto o 6° ano apresentou indice 10,2%, o maior dentre todos
os anos do ensino fundamental. No que diz respeito a distor¢ao idade-série, no 5° ano verificou-se uma taxa
de 17,4% que subiu, no 6° ano, para 24,3% dos alunos brasileiros em defasagem escolar (Inep, 2019).

Diante deste cendrio de altas taxas de reprovacao e distor¢ao idade-série no 6° ano do ensino fundamental,
percebeu-se a necessidade de compreender cuidadosamente as possiveis causas para o insucesso dos alunos
nesse momento da escolarizagao e produzir um compilado dos fatores envolvidos no processo da transi¢ao
escolar. Trata-se de uma pesquisa realizada por meio de um levantamento de estudos brasileiros desenvolvidos
sobre o tema no periodo de dez anos, especificamente entre os anos 2009 € 2019. Com a coleta de dados, foi
possivel elaborar um mapeamento da produgio académica no periodo sobre a temdtica da transi¢ao escolar
no ensino fundamental (teses e dissertagdes, artigos cientificos, trabalhos completos em anais de eventos,
trabalhos de conclusio de curso ¢/ou especializagio) e apontar os principais resultados das investigacoes,
identificando fatores extra e intraescolares que foram associados, pelos pesquisadores, ao processo de
transi¢ao escolar. A pesquisa bibliografica foi realizada em bases de dados cientificos, como Scielo, Plataforma
Capes (Teses, dissertagoes e periddicos) e Google Académico, utilizando-se os seguintes descritores: transicio
do 5° para o 6° ano, transicao quarta para a quinta série, transigao escolar 5° + 6°, transi¢ao 5° AND 6°,
transi¢io anos iniciais e anos finais.

Ao finalizar a busca ¢ o mapeamento dos estudos, foram identificadas 30 produgoes cientificas que
tratavam especificamente do processo de transicao escolar no ensino fundamental. Para a selecao dos
trabalhos, adotou-se a leitura completa dos textos, e como critério fundamental, a escolha de estudos que
buscassem compreender em suas andlises fatores presentes na transi¢ao dos anos iniciais para os finais do
ensino fundamental e que pudessem ser associados as possiveis dificuldades vivenciadas pelos alunos além de,
consequentemente, influenciar a queda de desempenho na passagem entre essas duas etapas de escolarizagao
(5° e 6°ano).

Os 30 trabalhos identificados foram organizados observando-se as seguintes categorias: a) tipo de produgio
académica dos trabalhos; b) drea de concentragio dos estudos; ¢) apresentagio e quantificagao dos estudos de
acordo com as regioes do Brasil; d) temdticas centrais ¢/ou assuntos abordados; ¢) desenho metodolégico das
producdes académicas; f) referencial tedrico dos trabalhos em andlise; e g) principais resultados encontrados.
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Em seguida a organizacao dos estudos identificados, procedemos a anélise dos fatores associados a transi¢ao
escolar.

Neste artigo, apresentamos um recorte da pesquisa, focalizando estritamente os resultados encontrados
pelos estudos mapeados, ou seja, os fatores que foram associados, pelos pesquisadores, a transi¢ao escolar.
Estes fatores foram organizados segundo categorias estabelecidas a partir da andlise do contetdo dos
textos compilados: a) adaptagio escolar, passagem da unidocéncia para a pluridocéncia ¢ a afetividade;
b) adaptacio e rotina escolar; ¢) mudanga de cultura escolar; d) a transicio, as disciplinas escolares ¢ a
articulagio pedagogica; ¢) transi¢io da infAncia para a adolescéncia; f) indisciplina e aspectos familiares; e
serdo apresentados neste trabalho.

ADAPTAQI&O ESCOLAR, PASSAGEM DA UNIDOCENCIA PARA A PLURIDOCENCIA E A AFETIVIDADE

Compreender os impactos da transi¢ao nos processos de escolarizagio ¢ de extrema importincia, visto que
varios fatores podem dificultar a permanéncia e o éxito dos estudantes em um novo ciclo educacional.
Neste momento da transi¢ao do EF 1 para o EF 2, também ocorrem mudangas importantes na estrutura
organizacional da nova etapa de ensino (6° a0 9° ano), que incluem o curriculo, a diversificagao das 4reas de
conhecimento, a distribuicio das diversas disciplinas e dos seus respectivos professores (Brasil, 2018).

Na segunda etapa do ensino fundamental, as disciplinas curriculares passam a ser organizadas em uma
estrutura temporal, sendo necessaria a troca de professor a cada fim de tempo/aula. Sendo assim, no interior
da estrutura organizacional do ensino fundamental, ha comumente a transi¢ao de um modelo de unidocéncia
prevalente nos cinco primeiros anos (1° ao 5° ano), para um modelo de pluridocéncia (vérios professores e
disciplinas) nos quatro tltimos anos (do 6° a0 9° ano).

Diante disso, foi possivel constatar que alguns pesquisadores (Andrade, 2011; Esteves, 2014; Francisco
Junior, 2014; Santos, 2016b) apontam a passagem da unidocéncia para a pluridocéncia como mais uma
dificuldade vivenciada pelos alunos na transi¢ao, tornando-se ainda mais delicado o processo de adaptagao
nessa nova etapa de ensino.

Andrade (2011) afirma que uma das dificuldades de adaptagao que os alunos enfrentam quando passam
por esse momento de transi¢ao escolar estd relacionada a relagio com os professores ou ao aumento do
numero de docentes. Uma pergunta presente no questionario respondido pelos alunos em sua pesquisa
foi referente as diferengas que eles perceberam entre as duas séries/anos e, dentre as respostas, destacam-
se: “vérios professores, a 5* [6° ano, atualmente] ¢ mais dificil, provas, mais matérias, hordrio de aula e os
professores [...]” (Andrade, 2011, p. 26). Além disso, quando questionados sobre o que gostariam que fosse
diferente na nova etapa de ensino, as respostas apresentadas foram similares: “[...] a dificuldade em relagio
as provas e, também, em relagao a quantidade de matérias e professores, a fragmentagao do horario, e que
gostariam de ter um hordario de recreio maior” (Andrade, 2011, p. 26). Em suma, as dificuldades sentidas pelos
discentes estavam diretamente ligadas a forma de organizacao do sistema educacional e, principalmente, a
um nimero maior de professores atuando na mesma turma.

Os resultados de Andrade (2011) evidenciaram que a passagem da unidocéncia para a pluridocéncia ¢
um aspecto que pode se configurar como dificultador no processo de adaptagao dos discentes, levando-os
a um certo estranhamento no novo ciclo e apresentando-se como um dos fatores que pode interferir no
desenvolvimento educacional e no comportamento dos estudantes.

Um outro elemento que pode ser relacionado 2 mudanga da monodocéncia para a pluridocéncia ¢ a
afetividade. Essa relagao entre afetividade e pluridocéncia pode ser constatada em alguns trabalhos que
analisaram o papel da afetividade no momento da transicio escolar. Esses estudos (e.g. Plicido, 2017; Santos,
2016b; Francisco Junior, 2014) indicam que, no 6° ano, os alunos sentem falta de maior proximidade com
os professores nos moldes dos anos iniciais, etapa em que os docentes permanecem durante um tempo
maior com os alunos em sala de aula, possibilitando que as relagoes interpessoais fiquem mais intensas e
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proximas. Referente & importancia da afetividade na relagao pedagdgica, Vargas e Castanha (2016) apontam
anecessidade de se criar um ambiente educacional que favorega o convivio e a aprendizagem, no qual os lagos
afetivos assumam um papel fundamental.

Os lacos afetivos sio destacados nas pesquisas de Andrade (2011) e Rosinski (2016). A primeira autora
afirma que, ao ingressarem na segunda etapa do ensino fundamental, os estudantes nao sao mais vistos como
criangas, e os professores cobram deles uma certa autonomia na realizagio das tarefas escolares. Essa mudanca
em relacdo as vivéncias nas séries iniciais, etapa em que os estudantes ainda apresentam muita dependéncia
afetiva em relagao ao professor, pode ser percebida quando Andrade aponta que “[...] o que se evidencia para
o aluno da 5 série [atual 6° ano] ¢ que os lagos afetivos ficaram em segundo plano, e 0 que importa agora ¢
somente o seu desempenho intelectual” (Andrade, 2011, p. 28). Na mesma dire¢ao, Rosinski (2016, p. 18)
afirma que “a falta de relagoes afetivas satisfatérias, na familia ou na escola, pode acarretar dificuldades de
aprendizagem e gerar indisciplina por conta da necessidade de que alguém lhe direcione a atengao”.

Na perspectiva dos estudos apresentados nessa segao, ¢ vilido inferir que uma boa interagao entre
professores e alunos se torna relevante para o sucesso escolar e que nao bastam somente os saberes tedricos
disponibilizados pelos docentes aos estudantes, mas também a criagao de lagos interpessoais na escola,
possibilitando a humanizagao dos processos escolares.

Além disso, alguns dos estudos identificados (e.g. Andrade, 2011; Esteves, 2014) também indicam que
aspectos derivados da passagem da unidocéncia para a pluridocéncia - como tipos diferentes ¢ até mesmo
opostos de praticas pedagdgicas e de metodologias de ensino e/ou a dinAmica da organizagio do tempo/aula
- também tém impacto na transi¢ao escolar.

ADAPTAGAO E ROTINA: ORGANIZAGAO DO ESPAGO/AMBIENTE/TEMPO ESCOLAR

A nova rotina exigida no EF2 também ¢ um aspecto evidenciado no processo de transi¢ao, conforme alguns
dos estudos sobre o tema (e.g. Cunha, 2016; Santos & Gisi, 2017; Plécido, 2017). E presumivel que a rotina
escolar mude do 5° para o 6° ano, tendo em vista que cada ciclo do ensino fundamental apresenta uma
estrutura organizacional diferente, e alteragdes na rotina exigem processos de adaptagao com que os alunos
precisam lidar ao longo do percurso educacional.

A alteragao na rotina acontece devido as mudangas como, por exemplo, o aumento do numero de
professores, que ocasiona uma maior rotatividade em sala, os horérios das aulas ficam mais fragmentados,
havendo uma (re)organizagao das temporalidades. A partir do 6° ano, as aulas passam a ter 50 minutos de
duragio, e a cada fim de aula, hd um sinal anunciando o término ¢ a mudanca de disciplina, aspectos bastante
citados por pesquisadores (Cunha, 2016; Santos & Gisi, 2017; Placido, 2017). Além da rotatividade de
docentes e disciplinas, o processo de transi¢ao, em alguns casos, pode vir acompanhado de uma mudanga para
uma nova institui¢ao de ensino.

De acordo com Cunha (2016), a transi¢ao para o EF 2 pode gerar expectativas nos alunos que, por sua
vez, podem ocasionar medos e dificuldades de aprendizagem produzidos pelas mudangas na rotina. A autora
acrescenta que um dos problemas estd relacionado ao nimero de aulas por dia e ao tempo destinado para
cada disciplina. Além disso, segundo a autora, desenvolver trabalhos e entregd-los nas datas propostas pelos
diversos professores, organizar os materiais e os contetdos sao dificuldades apresentadas por alguns alunos
quando ingressam no 6° ano.

As mudangas na rotina escolar e as dificuldades em lidar com as novidades também sao enfatizadas no
estudo desenvolvido por Santos e Gisi (2017). Ao ouvir professores que atuavam no 6° ano do ensino
fundamental em escolas pertencentes a rede estadual do municipio de Curitiba, os pesquisadores ressaltam
que, de acordo com as percepgoes dos docentes, uma parcela dos estudantes chegava ao 6° ano entusiasmada
e curiosa em lidar com o novo, contudo, puderam ser notados sinais de inseguranga devido as novidades e
diferengas presentes no ambiente escolar do novo ciclo, ou seja, os estudantes eram “obrigados” a construir
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novos habitos escolares para se adequarem a tal realidade. Quanto 2 inseguranca, os autores apontam que
“[...] esse sentimento ¢ percebido pelos professores que constatam o impacto sentido pelos estudantes que
frequentavam, na primeira fase do ensino fundamental, a mesma escola por vérios anos e deparavam-se
com ambiente e rotinas distintos” (Santos & Gisi, 2017, p. 52). Além disso, a intensidade da inseguranca
difere de um aluno para outro e esse sentimento também pode estar relacionado ao nivel de conhecimento
e de aprendizagem dos alunos, “[...] quanto menor o conhecimento, maior a inseguranga ¢ a dificuldade em
acompanhar o processo no 6° ano” (Santos & Gisi, 2017, p. 53).

Plécido (2017), por sua vez, aponta a auséncia de ludicidade como um outro fator associado a transi¢ao
escolar e as mudangas na rotina. A autora discute a ludicidade como um componente da cultura infantil e
defende que o ato de brincar nao deve ser negligenciado pelos professores, independentemente de lecionarem
em turmas de EF 1 ou EF 2. No estudo de Plicido (2017), a auséncia do lidico e do estimulo ao
desenvolvimento de habilidades relacionadas a imaginacio (o brincar) sio aspectos que apareceram nos
discursos das criancas participantes da pesquisa. Isso ficou evidente quando uma delas expressou que, “[...]
no ano passado a professora contava sempre uma histdria para, depois, explicar uma matéria no quadro,
ou pelo menos as pessoas tinham nomes nos probleminhas de matemdtica, entende? Agora nao, ¢ tudo
muito sem graca” (Pldcido, 2017, pp. 104-105). Parece, entdo, que aulas interativas, dinimicas ¢ nio
predominantemente expositivas e/ou conteudistas se tornam menos presentes no cotidiano das criangas/
adolescentes na segunda etapa do ensino fundamental, e quando isso nao acontece, as aulas podem tornar-se
“menos interessantes” e nao mais prazerosas para os estudantes.

No momento de transi¢ao, hd também mudangas no espago fisico da escola que podem influenciar na
rotina ¢ no cotidiano das aulas, conforme apontam Placido (2017) e Cunha (2016). As autoras acreditam que
aforma com que o espaco escolar ¢ organizado, nem sempre compativel com as demandas fisicas e simbolicas
dos alunos, pode dificultar o processo de ensino e aprendizagem, além de ser mais um obsticulo para a
adaptacao discente na segunda etapa do ensino fundamental. Plicido (2017) constatou que dificuldades de
adaptacao referentes ao tamanho e a organizacio do espago fisico sao sentidas pelos alunos, isso porque as
salas do EF 2 tendem a ser maiores e comportam, comumente, um nimero maior de alunos em relagao aos
anos anteriores.

Por fim, as pesquisas analisadas nesse tépico indicam que a entrada dos estudantes em um novo ciclo de
ensino e as mudangas na rotina escolar podem causar impactos nos processos de adaptagao e interferir em seus
percursos educacionais (Cunha, 2016; Santos & Gisi, 2017; Placido, 2017). Além disso, os estudos também
indicam que um ambiente escolar mais bem preparado para receber os discentes poderia reduzir os impactos
sentidos na transi¢ao escolar.

MUDANCA DE CULTURA ESCOLAR

A mudanga de cultura escolar ¢ um outro aspecto presente na transi¢ao para o segundo ciclo do ensino
fundamental e que influencia o desempenho académico dos alunos no decorrer do 6° ano (Santos, 2016a;
Azevedo, 2017).

As institui¢des escolares, de forma geral, apresentam uma “cultura escolar” similar, histérica e
culturalmente construida, isto ¢, sao organizadas mediante um “conjunto de aspectos, transversais, que
caracterizam a escola como institui¢ao” (Carvalho, 2006, p. 1). Contudo, cada unidade escolar retine
objetivos, regras e condutas especificas que levam em consideragao o meio em que estao inseridas, bem
como a necessidade de atuagdo e as préticas pedagdgicas implementadas para atender a um determinado
publico. Nesta perspectiva, Carvalho (2006) indica que as escolas, embora inseridas em uma tradicional
cultura escolar, também desenvolvem uma cultura interna prépria. Assim, os alunos que precisam mudar de
escola vao se deparar com um novo ambiente com regras, logicas de funcionamento e normas particulares.
Além disso, a cultura escolar também pode ser alterada no interior das etapas de ensino em uma mesma
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institui¢ao; sao mudancas que também fazem parte de uma cultura escolar e sao provenientes de estruturas
organizacionais distintas.

Os estudos de Santos (2016a) ¢ Azevedo (2017) apontam o peso que a mudanca de cultura escolar pode
exercer em meio a adaptagao e ao desempenho dos discentes ao ingressarem no 6° ano do ensino fundamental.
Santos (2016a) acredita que, ao transitar do EF 1 para o EF 2, os estudantes da educagio bdsica precisam
lidar com dois tipos de préticas pedagdgicas que possuem caracteristicas distintas; além disso, nota-se uma
desarticulagao entre os anos iniciais ¢ finais do ensino fundamental, que na visao deste autor, foi evidenciada,
principalmente, a partir do processo de intensa municipalizagao dos anos iniciais do ensino fundamental no
Brasil. Santos (2016a) aponta que a transi¢ao para a segunda etapa do ensino fundamental nao ¢ somente
uma mudanca da rede municipal para a estadual mas, também, uma mudanga de cultura escolar. O autor
considera a necessidade de se conhecer mais amplamente os elementos presentes na cultura das institui¢oes
que ofertam a segunda etapa do ensino fundamental para que a adaptagio vivenciada pelos alunos seja ripida
e favorega o seu desempenho académico.

J4 Azevedo (2017, p. 46) argumenta que, quando o sujeito se encontra em um novo ambiente escolar, traz
consigo vivéncias de outras experiéncias e, chegando em um novo espaco e/ou em uma situagao diferente
daquela com os qual estava acostumado, pode “nao dar conta” das iniimeras novidades presentes. A autora
salienta que essa vivéncia anterior “[...] servird apenas de base para a geragao de outros conhecimentos e paraa
construcao de novas formas de agir no mundo, de entender e enfrentar a realidade”. Além disso, serd preciso,
segundo a autora, (re) ajustar algumas habilidades ¢/ou conhecimentos, aprender novas maneiras de ser e
estar na escola exigidas pela cultura escolar.

A TRANSIGAO, AS DISCIPLINAS ESCOLARES E A ARTICULAGAO PEDAGOGICA

Alguns estudos (Castanho, 2015; Freitas, 2016; Furtado, 2018; Dionizio et al., 2014; Silva & Ribeiro, 2014;
Frazio, 2018; Cainelli, 2011; Brunoro, 2018) investigaram o desenvolvimento académico e as dificuldades
dos alunos que passaram pelo processo de transi¢ao a partir de algumas disciplinas e/ou conteudos especificos.

Assim como a transi¢io escolar do 5° para o 6° ano se configura como um momento marcado por
mudangas significativas (estrutural, curricular, pedagégica), algumas disciplinas podem apresentar um grau
de dificuldade maior para os alunos e ocasionar baixo rendimento escolar ¢/ou dificuldades de aprendizagem.

Dentre as disciplinas que pesquisadores buscaram investigar, a Matemdtica (presente em cinco estudos)
foi a mais abordada pelos trabalhos encontrados. Provavelmente isso se deve ao baixo desempenho dos alunos
da educagio basica no que diz respeito ao processo de aprendizagem desta, conforme mostram os dados do
Programa Internacional de Avaliagao de Estudantes (Pisa) de 2018, em que 68,1% dos estudantes brasileiros,
com 15 anos de idade, nio possuiam nivel basico em Matemdtica (Inep, 2020).

Para muita(o)s criancas/adolescentes, a Matemdtica ¢ considerada uma disciplina de cardter “muito
dificil”, conforme afirma Silveira (2011). Essas impressoes negativas apresentadas pelos estudantes sobre a
disciplina, muitas vezes, se constituem por meio de um imaginério social composto por julgamentos negativos
atribuidos & Matemdtica. Silveira (2011) acredita que isso resulta de ressignificagdes da Matematica atribuidas
e decorridas pelo e do contexto histdrico. A autora alega que “[...] 0 aluno reconhece este discurso que circula
no senso comum e na comunidade escolar e, a0 coabitar com os efeitos de sentido deste pré-construido, filia-
se a ele; porém, ao interpretd-lo, acrescenta sentidos seus” (Silveira, 2011, p. 761).

Dentre os principais questionamentos apresentados pelos estudos acerca da relagao entre Matematica e
transigio escolar (Castanho, 2015; Freitas, 2016; Furtado, 2018; Dionizio et al., 2014; Silva & Ribeiro,
2014), estao: a) se a transi¢io do 5° para o 6° ano influencia a aprendizagem dessa disciplina; e b) quais sio
os principais problemas e/ou dificuldades acarretados em seu desenvolvimento no ambiente escolar, tanto
referentes a pratica docente, quanto ao processo de aprendizagem, ao desempenho académico e 4 assimilagao
dos contetidos por parte dos alunos.
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Nos estudos analisados (Castanho, 2015; Freitas, 2016; Furtado, 2018; Dionizio et al., 2014; Silva &
Ribeiro, 2014), foi possivel reconhecer que as tensdes em relagio & Matemdtica vém acompanhando os
alunos desde as séries iniciais da educagao bésica, e devido as inumeras mudangas ocasionadas pelo processo
de transi¢ao, algumas dificuldades ficam ainda mais evidentes, como aquelas decorrentes de lacunas nas
aprendizagens previstas nos curriculos dos anos anteriores.

A articula¢io pedagdgica do ensino de Histdria na transicio do 5° para o 6° ano foi pesquisada por
Frazio (2018) ¢ Cainelli (2011). Frazao (2018) analisou os impactos da transi¢ao no ensino dessa disciplina
atentando-se para os seguintes aspectos: a) autonomia dos alunos; b) relagio professor-aluno; c) metodologia
docente; e d) conteddos ministrados. Os resultados da pesquisa de Frazao indicam que os alunos do
6° ano demonstravam ter dificuldades para a sistematizagio e apropriagio dos conteudos de Histéria
estudados. Além disso, para a autora, ndo havia uma articulacao pedagodgica entre as duas etapas do ensino
fundamental, tendo em vista que, nas respostas dos alunos, nao foram identificadas “[...] seguranga, afinidade
ou apropria¢io quando nos remetemos aos assuntos trabalhados, propostos e impostos” (Frazao, 2018, p. 77).

Na perspectiva de Frazao (2018), a mudanca do professor polivalente para docentes especialistas se torna
um fator dificultador para a articulacdo pedagdgica no que tange a aprendizagem da disciplina Histéria.
Assim, a autora ressalta que, ao ingressarem no 6° ano, os alunos precisariam estar devidamente preparados
para lidar com as mudancas e encarar o novo ciclo com uma certa autonomia, principalmente, na realizagao
das atividades e/ou projetos propostos. Embora a autora identificasse problemas na articulagao pedagdgica
entre 0 5° e 0 6° anos, os alunos pesquisados nao demonstravam dificuldades referentes a adaptagao aos
novos professores. Além disso, foi possivel notar que os alunos nao eram intencionalmente preparados para o
ingresso no segundo ciclo, aspecto importante para umaarticulagao pedagdgica. Entretanto, a autora deduziu
que, mesmo sem uma maior articulagio entre as etapas de ensino, as praticas pedagdgicas dos professores do 5°
¢ do 6° ano ndo eram tao distantes ou antagdnicas. Frazio (2018, p. 91) também indica que, quando os alunos
saiam do 5° ano, observava-se algumas dificuldades, como “[...] caréncia de contetdos, com dificuldades
na leitura e na escrita, e inclusive com um uso ortografico de termos comuns ao cotidiano expressamente
comprometido ¢ ingressam no 6° ¢ o finalizam com as mesmas dificuldades ja vindas de anos anteriores”. Esse
dilema dos alunos ingressarem no 6° ano apresentando dificuldades em contetidos provenientes de curriculos
de anos anteriores foi um aspecto também identificado quanto a disciplina Matemitica.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagio Basica (DCNs) (Brasil, 2013) ¢ bastante destacada
a importancia da articula¢iao pedagdgica no ensino fundamental para se promover uma continuidade na
trajetdria escolar dos alunos. No entanto, a partir dos estudos de Frazio (2018) ¢ Cainelli (2011), pode-se
supor que, na realidade, temos a existéncia de uma fragil articulagao entre as diferentes etapas da educacio
bésica (educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio), especialmente entre os anos iniciais e finais do
ensino fundamental. O problema ainda foi acentuado com o processo de descentraliza¢ao e municipalizagao
das primeiras etapas da educagao bésica, além da distincia simbdlica entre as etapas. Isso porque os ciclos
da educacio apresentam culturas escolares distintas, ocasionando inumeras mudangas em sua forma de
organizagio e¢/ou estruturacio (Frazao, 2018; Cainelli, 2011).

Diante do que foi discutido, destaca-se que a auséncia de uma adequada articulagiao pedagdgica entre
as etapas do ensino fundamental pode trazer consequéncias para o desempenho académico dos alunos. E
necessario enfatizar que “as articulagdes no interior do Ensino Fundamental, e deste com as etapas que o
antecedem e o sucedem na Educagao Bisica, sao, pois, elementos fundamentais para o bom desempenho dos
estudantes e a continuidade dos seus estudos” (Brasil, 2013, p. 120).

A Lingua Portuguesa também se apresenta como uma disciplina em que muitos alunos apresentam
dificuldades no processo de escolarizacao. Pode-se dizer que a leitura e a interpretagao de textos sao as
principais habilidades que, muitas vezes, ainda nio estao suficientemente consolidadas pelos alunos no ensino
fundamental. Os dados apresentados pelo Relatério Brasil no Pisa 2018 (Inep, 2020) também indicam a baixa
proficiéncia dos estudantes brasileiros em leitura. Naquele ano, 50% dos estudantes brasileiros nao possuiam
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nivel basico em leitura, ou seja, nao adquiriram o minimo de habilidades esperadas até a conclusao do ensino
médio. Diante disso, ¢ importante apontar que consolidar habilidades para o dominio da Lingua Portuguesa ¢
necessario para um desempenho académico satisfatdrio, nao sé na prépria disciplina, mas também nas outras
que fazem parte da grade curricular, isso porque, habilidades de leitura, escrita e interpretagao de texto sao
essenciais para o processo de escolarizagio. Referente a essa disciplina, foi encontrado somente um trabalho
(Brunoro, 2018) que buscou analisar minimamente alguns aspectos da Lingua Portuguesa na transi¢ao entre
os dois ciclos do ensino fundamental.

Tal estudo de Brunoro (2018) demonstrou que os professores por ela investigados tinham pouco
conhecimento das diretrizes curriculares oficiais e, mais uma vez, se evidenciou uma desarticulagao
pedagdgica em meio ao processo de transi¢ao, visto que os professores do 6° ano pareciam nio conhecer os
contetdos de Lingua Portuguesa ensinados na primeira etapa do ensino fundamental. A autora assinala a
importincia de os professores terem esse conhecimento, pois “[...] serve de apoio para pensar o que meu aluno
traz de contetudos ou que precisard ter como base, assim terd condi¢des de fazer um diagndstico” (Brunoro,
2018, p. 29).

Referente as dificuldades dos alunos quando chegam ao 6° ano, um pouco mais da metade dos professores
participantes da pesquisa de Brunoro (2018) consideraram que dificuldades com leitura ¢ interpretagio
de texto eram os problemas apresentados pela grande maioria dos estudantes. E pertinente frisar que os
docentes tém um papel fundamental na articulagdo pedagdgica na transicio entre ciclos, ja que terao de lidar
diretamente com o processo de aprendizagem dos alunos. A autora também afirma que se essas dificuldades
nao forem vistas ¢/ou entendidas pelos docentes, elas tendem a se agravar, dificultando o processo de transi¢ao
e resultando em um baixo desempenho académico dos estudantes.

Por fim, pode-se notar o pequeno nimero de trabalhos identificados sobre a transi¢ao escolar do 5° para
0 6° ano com foco em disciplinas escolares especificas, indicando que ainda hd uma lacuna nesse tipo de
investigacao.

TRANSIGAO DA INFANCIA PARA A ADOLESCENCIA E A IMATURIDADE DOS ALUNOS

A passagem da infincia para adolescéncia também aparece nos trabalhos como um aspecto associado as
dificuldades encontradas pelos estudantes no momento da transicio escolar (Maia et al., 2019; Cunha, 2016;
Francisco Junior, 2014).

Assim, além das mudangas na estrutura organizacional entre os dois ciclos de ensino, os alunos também
terao que enfrentar a passagem da infincia para a adolescéncia. Essa dupla transi¢ao envolve niao somente
uma mudanca cronoldgica, mas também comportamental, construgio de novas (re)significagdes sobre o seu
papel na sociedade e, consequentemente, da identidade, ou seja, ¢ uma fase em que se espera das criangas/
adolescentes comportamentos mais maduros, exigindo-lhes mais responsabilidades e autonomia para a
realizacao das tarefas e afazeres didrios. Acredita-se que essa fase “[...] representa para o individuo o processo
de distanciamento de formas de comportamento e privilégios tipicos da infincia, também, a aquisi¢ao de
caracteristicas ¢ competéncias que o capacite a assumir os deveres e papéis sociais do adulto” (Francisco
Junior, 2014, p. 19).

Nesta perspectiva, Cunha (2016) aponta que os alunos egressos do 5° ano entram na nova série ainda
imaturos, apresentando dificuldades em lidar com os novos hébitos, despreparados para tantos desafios e
novidades da nova etapa escolar. Desse modo, uma certa imaturidade que alguns alunos apresentam pode
estar relacionada as dificuldades de adaptagao, tendo em vista que as mudangas entre os ciclos e 0 momento
de novas descobertas coincidem com as mudancas corporais e cognitivas, concomitincia que pode gerar
conflitos e dificultar, de maneira expressiva, os processos escolares. Além disso, sabemos que cada aluno tem
o seu préprio ritmo de amadurecimento, encarando as mudangas de modo particular.
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Portanto, como indicado por Francisco Junior (2014), é necessirio que os agentes escolares tenham
conhecimento sobre as principais barreiras e dificuldades ocasionadas por esses processos, tanto a transicao
da infincia para a adolescéncia, quanto a passagem do 5° para o 6° ano, para que seja promovido um
acompanhamento sistemdtico, auxiliando os alunos no enfrentamento das dificuldades escolares.

INDISCIPLINA E ASPECTOS FAMILIARES

Como foi possivel observar por meio da multiplicidade de elementos associados a transicao, trata-se de um
fendmeno bastante complexo que se constitui por intimeros fatores intra e extraescolares que podem afetar
de maneira direta ou indireta o itinerario escolar dos alunos. Entretanto, dois outros fatores associados aos
estudantes e as suas familias também puderam ser identificados nos trabalhos (Francisco Junior, 2014; Paula
et al,, 2018; Cunha, 2016; Andrade, 2011; Santos & Gisi, 2017; Raddi, 2015): 1) o papel da familia na
transi¢io; e 2) o fendmeno da indisciplina, embora este tltimo esteja também imbricado aos fatores internos
do funcionamento escolar.

A sociologia da educagao tem demonstrado que as familias exercem um papel fundamental no
acompanhamento do percurso de escolarizacdo das criangas e adolescentes no contexto educacional
contemporaneo (Nogueira, 2005). Esse trabalho de acompanhamento da vida escolar dos filhos é geralmente
concebido pelas familias de diferentes grupos sociais (em graus e modos diferentes) como um investimento
necessario para o alongamento dos estudos. No entanto, Nogueira (2011) indica que esse acompanhamento ¢
comumente reduzido na segunda etapa do ensino fundamental, com exce¢ao no caso de filhos de professores,
em que o acompanhamento familiar da escolarizagao ¢ habitualmente mais intenso e prolongado. Assim, na
esteira de Nogueira (2011), podemos pensar que, no momento da transi¢io para a segunda etapa do ensino
fundamental, pode ser comum que os pais ¢/ou responséveis designem aos filhos adolescentes uma certa
autonomia, ou seja, deduzam que eles sao suficientemente capazes de assumir as responsabilidades escolares
e nao precisem, necessariamente, de um acompanhamento parental tao efetivo quanto o que era realizado
nos anos iniciais da escolarizagao.

Entretanto, a pesquisa de Francisco Junior (2014) alerta para aimportincia do acompanhamento familiar
durante o processo de transi¢ao. Segundo o autor, os pais ¢ as maes devem ficar atentos para reconhecer as
dificuldades que criangas/adolescentes enfrentam nessa etapa do percurso escolar, e tais acompanhamento e
atengao configuram-se como aspectos positivos no percurso educacional dos educandos.

Assim, o elo entre a escola ¢ a familia precisa estar bem estabelecido, pois o autor acredita que, dessa
maneira, os impactos da transi¢ao no percurso educacional dos educandos podem ser minimizados. Além
disso, quando a familia tem conhecimento e entendimento sobre os principais problemas geradores das
possiveis dificuldades que comprometem o desempenho académico estard mais preparada para realizar um
acompanhamento escolar efetivo (Paula et al., 2018; Cunha, 2016).

Por sua vez o fator indisciplina também foi apontado como um problema prejudicial para os alunos que
ingressam no 6° ano devido as mudangas ocasionadas por esse processo. Os fatores apontados e discutidos
nas categorias anteriores, principalmente os relativos aos processos de adaptagao escolar, podem contribuir
para produzir situagoes de indisciplina em sala de aula. Da mesma forma, Andrade (2011, p. 22) ressalta que
a “falta de integragao entre professores e alunos alia-se 4 falta de integracao entre as disciplinas e programas
escolares. Tal cendrio contribui de certa forma para as situagoes de indisciplinas e conflitos em sala”.

Pensando no cendrio do 6° ano em que os alunos precisam se adaptar a nova realidade de ensino ¢ a
uma nova rotina educacional, o interesse pelas disciplinas e atividades escolares pode ser reduzido levando-
os a um sentimento de desmotivagio. E possivel que o desinteresse dos estudantes possa ocasionar reagoes
e comportamentos inadequados que serdo percebidos pelos professores e pela escola como problemas
indisciplinares (Santos & Gisi, 2017; Raddi, 2015).
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Na perspectiva desses autores (Andrade, 2011; Santos & Gisi, 2017; Raddi, 2015), a presenga de
comportamentos indisciplinados pode se configurar como um tipo de resposta para uma insatisfagao dos
alunos frente a tantas mudangas advindas da transicao entre as duas etapas do ensino fundamental. Contudo,
a indisciplina foi um fator pouco discutido no conjunto dos 30 trabalhos identificados.

CONSIDERAGOES FINAIS

Buscamos identificar, nos trabalhos analisados, os fatores escolares e/ou sociais que poderiam ajudar a explicar
a queda do rendimento dos alunos no periodo transitério do percurso escolar entre o 5° ¢ 6° anos do ensino
fundamental. A primeira constatagao foi que as explicagoes para as dificuldades escolares apresentadas pelos
estudantes no 6° ano nio sao simples e nem lineares. Ao contrério, hi multiplos e complexos elementos
que se associam e influenciam o baixo rendimento dos discentes nessa etapa de ensino. Esses elementos
aparecem associados e, em algumas vezes, imbricados na maioria dos estudos apresentados, embora cada
pesquisa tenha focalizado com mais énfase fatores especificos no ambito do objeto investigado. Assim, ao
término desse trabalho, concluimos que sao virias as situagoes que dificultam o processo de transi¢ao no
ensino fundamental, e ¢ justamente a associa¢ao desses diferentes fatores no cotidiano da vida escolar que
produz os maiores efeitos sobre o desempenho dos estudantes.

Os resultados indicam que o processo de transi¢ao escolar demanda tempo por parte dos alunos que
precisam, além de vivenciar e superar as dificuldades de adaptagao a uma nova realidade educacional,
demonstrar suas aprendizagens em diferentes formas de avaliagio. A partir da andlise das pesquisas,
pdde-se constatar que problemas derivados da adaptagao dos estudantes ao 6° ano se configuram como
potenciais influenciadores do baixo desempenho das criangas ¢/ou dos adolescentes devido a um conjunto
de mudangas nessa passagem entre os dois ciclos do ensino fundamental. Elementos como a nova
organizagio da rotina escolar, que inclui temporalidades diferentes das aulas em relagao aos anos anteriores, a
organizagao institucional, a quantidade de professores e disciplinas, as metodologias diversificadas, as relagoes
interpessoais ¢ os vinculos afetivos entre professores e alunos menos intensos daqueles experienciados nos
anos iniciais, s2o as principais mudancas enfrentadas pelos discentes.

Concluimos, contudo, que o fenémeno da transicao, especificamente do 5° para o 6° ano, consiste em um
processo multifatorial, visto que sao vérios os elementos que influenciam os processos escolares e interferem
nas experiéncias dos alunos em um novo ano escolar. Ressaltamos que os estudos analisados nesse artigo
indicam que os fatores presentes no interior da escola (intraescolares) parecem ser mais determinantes para
as dificuldades enfrentadas pelos estudantes no momento da transigao escolar. Além disso, compreendemos
que os elementos que foram discutidos, em sua maioria, s3o interdependentes, ou seja, atuam em conjunto,
o que torna todo esse processo ainda mais complexo e, por vezes, prejudicial ao itinerrio educacional.
Portanto, evidencia-se a necessidade de que agoes institucionais que tenham o intuito de minimizar os
impactos causados pela transi¢ao nos percursos escolares sejam pensadas e planejadas cuidadosamente pelos
agentes escolares nos varios niveis da gestao educacional, tanto no 4mbito do poder ptiblico (federal, estadual
e municipal), quanto da gestao administrativa e pedagdgica das unidades escolares. Além disso, os professores,
e também os alunos e suas familias, precisam estar cientes das dificuldades e dos problemas dessa transi¢ao
a fim de favorecer o desenvolvimento educacional, fazendo com que as taxas de reprovagao e de distor¢ao
idade-série se tornem menos criticas em nosso pais.
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