Linhas Criticas
LIN.HAS I ISSN: 1516-4896
CRITICAS i ISSN: 1981-0431

rvlinhas@unb.br
Universidade de Brasilia
Brasil

Reflexdes epistemoldgicas sobre a
extensao universitaria: contribuicoes ao
dialogo de saberes

Araujo, Renan Soares de; Cruz, Pedro José Santos Carneiro
Reflexdes epistemoldgicas sobre a extensao universitaria: contribuicdes ao didlogo de saberes

Linhas Criticas, vol. 28, 36816, 2022

Universidade de Brasilia, Brasil

Disponible en: https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=193570127001
DOI: https://doi.org/10.26512/1c28202236816

Esta obra esta bajo una Licencia Creative Commons Atribucion 4.0 Internacional.

) A PDF generado a partir de XML-JATS4R por Redalyc
r@& a‘yC' ;T g Proyecto académico sin fines de lucro, desarrollado bajo la iniciativa de acceso abierto



https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=193570127001
https://doi.org/10.26512/lc28202236816
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/

RENAN SOARES DE ARAUJO, ET AL. REFLEXOES EPISTEMOLOGICAS SOBRE A EXTENSAO UNIVERSITARIA: CONTRIBUL...

Artigos

Reflexoes epistemoldgicas sobre a extensao universitaria: contribuicoes ao didlogo de
saberes

Reflexiones epistemoldgicas sobre la extensién universitaria: aportes al didlogo de saberes

Epistemological reflections on university extension: contributions to the dialogue of knowledge

Renan Soares de Arailjo DOIL: https://doi.org/10.26512/1c28202236816
Universidade Federal da Paraiba, Brasil Redalyc: https://www.redalyc.org/articulo.oa?
rsdahc@hotmail.com id=193570127001

https://orcid.org/0000-0002-3477-638X

Pedro José Santos Carneiro Cruz
Universidade Federal da Paraiba, Brasil
pedrojosecruzpb@yahoo.com.br

https://orcid.org/0000-0003-0610-3273
Recepcion: 07 Marzo 2021
Aprobacién: 08 Junio 2021
Publicacién: 03 Enero 2022

REsumo:

Este artigo reflete sobre a extensdo universitdria como lugar de construgio de conhecimentos, o que se d4 por meio do encontro
e didlogo entre diferentes saberes. Metodologicamente, trata-se de um estudo bibliografico, do tipo descritivo, fundamentando-
se na modalidade da revisio narrativa, a qual baseou-se nas obras de trés autores. Nessa acepgio, Freire salienta a extensiao como
ato dialégico de comunicagio; Santos propoe a constituicio de uma ecologia de saberes ¢; Fleuri assinala a construcio de um
conhecimento conversitdrio. Finalmente, evidencia-se pressupostos tedrico-metodoldgicos que exprimem a relacionalidade do
conhecimento, concebendo-o como fruto de um processo dialdgico.

PALAVRAS-CHAVE: Extensido universitria, Epistemologia, Didlogo de saberes.

RESUMEN:

Este articulo reflexiona sobre la extensién universitaria como lugar de construccién de conocimiento, que ocurre a través del
encuentro y didlogo entre distintos saberes. Metodolégicamente, se trata de un estudio bibliogréfico descriptivo, basado en la
modalidad de revisién narrativa, que se basé en el trabajo de tres autores. En este sentido, Freire enfatiza la extensién como
un acto dialdgico de comunicacién; Santos propone la constitucion de una ecologia de saberes y; Fleuri sefala la construcciéon
del conocimiento conversitario. Finalmente, se evidencian supuestos tedrico-metodolégicos que expresan la relacionalidad del
conocimiento, concibiéndolo como resultado de un proceso dialdgico.

PALABRAS CLAVE: Extensién universitaria, Epistemologfa, Didlogo de saberes.

ABSTRACT:

This article reflects on the university extension as a place of knowledge construction, which occurs through the encounter and
dialogue between different knowledge. Methodologically, this is a descriptive bibliographic study, grounding on the narrative
review modality, which was based on the works of three authors. In this sense, Freire emphasizes extension as a dialogical
act of communication; Santos proposes the constitution of an ecology of knowledge and; Fleuri points out the construction
of conversational knowledge. Finally, theoretical-methodological assumptions are evidenced that express the relationality of
knowledge, conceiving it as the result of a dialogical process.

KEYWORDS: University extension, Epistemology, Dialogue of knowledge.
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INTRODUCAO

Ao longo do século XX, o conhecimento produzido no 4mbito de universidades e de outras institui¢oes de
ensino superior, de formagao tecnoldgica e de pesquisa, foi se desenvolvendo, hegemonicamente, de forma
relativamente autdénoma e descontextualizada em relagao as necessidades da grande maioria da populagao.
Segundo Santos (2008), no cerne desse processo de produgio de conhecimento, havia um abismo que
distinguia o conhecimento cientifico de outros tipos de conhecimento.

Assim, historicamente, na medida em que se aperfeicoou em demasia a producao de conhecimento
cientifico de modo tecnicista, socialmente neutro e voltado apenas ao pesquisador e seus interesses,
reputando-se esse como o tnico modelo de conhecimento socialmente vélido, a institui¢ao universitdria
legitimou um significativo afastamento das demandas concretas, advindas dos desafios da promogao da vida
com qualidade e com dignidade em diferentes contextos.

A ideia de “torre de marfim”, pensada por Teixeira (1964), é refor¢ada ao longo dos anos na histéria
da institui¢ao académica, atribuindo-lhe um viés elitista, pouco atrelado a visao de institui¢ao socialmente
referenciada, conforme ¢ previsto nos estatutos das vérias instituicoes e, desde 1988, na prépria Constitui¢ao
Federal (Brasil, 1988).

Além disso, essa visao de universidade, vem colaborando de maneira ativa com a desqualificagao e extingao
de diversos tipos de conhecimentos, considerados como nao-cientificos. O que favoreceu, sobretudo, a
marginaliza¢io de grupos socioculturais que dispunham exclusivamente destes conhecimentos “marginais”.
Consequentemente, esse processo de exclusio e de “injustica social”, em sua esséncia, também acarretou
a imposi¢ao de uma situagio de “injusti¢a cognitiva”, a qual auxiliou, de certa maneira, no fomento e na
justificacio do “epistemicidio” de diferentes formas de saberes (Santos, 2007; 2008).

Como delineado por Cruz e Vasconcelos (2017), as agdes da institui¢ao universitdria, tém sido
preeminentemente delimitadas por uma conduta de distanciamento dos setores sociais subalternizados. Com
eventuais ressalvas, constata-se que, as politicas universitarias de ensino, pesquisa e extensao, em sua grande
maioria, Nao apresentam pretensao € nem direcionamento para corresponder a0s interesses ¢ as necessidades
dos setores populares e de seus protagonistas.

Hegemonicamente, as praticas de extensao, mesmo aquelas realizadas nos setores populares da sociedade,
tém sido caracterizadas a partir de uma concepgao de relacionamento vertical, sem espago para o didlogo —
por isso, consideradas como antidialégicas —, em que os sujeitos nao tém o direito de dizer a sua palavra,
estando apenas com o encargo de escutar e obedecer, como criticamente ja alertava Freire (2015).

Ao longo de muitas décadas, diferentes formas de atuagao pautaram as agoes de extensdo. As préticas
assistencialistas, vinculam-se a uma ideia da universidade como uma institui¢ao “redentora”, que precisa
ofertar 4 popula¢io uma quantia avultada de ag¢oes e servicos que auxiliem na resolubilidade parcial de
determinadas problematicas sociais, as quais sao de incumbéncia e responsabilidade da esfera do Estado.
Nessas iniciativas, nao se trabalha na ética da problematizagio de tais situagoes, o que inviabiliza a
compreensio ampliada, por parte dos grupos assistidos, sobre os fatores estruturais que estao imbricados no
fenémeno da desigualdade social (Cruz & Vasconcelos, 2017).

Por esse prisma, promove-se e sustenta-se um relacionamento de dependéncia entre a populagio assistida
e as institui¢des promotoras, de modo que, a promogao e/ou fortalecimento da autonomia dos sujeitos
e grupos, em momento algum, ¢ levada em consideragao. Fato esse que poderia resultar no processo de
sensibilizagao, mobilizagao, organizacao, reivindicacao e luta dessa populagao pela efetivacao de seus direitos
¢, pela garantia de acesso permanente a esses servicos, enquanto parte das politicas publicas (Cruz &
Vasconcelos, 2017; Silva et al., 2020).

No enfoque mercantilista, a atividade extensionista estd direcionada a comercializagao de determinados
produtos e ao fornecimento de um conjunto de servigos da institui¢ao universitdria para o setor privado, o
que também ocorre por meio da estruturagio de “parcerias”. Nessa acepcao, as atribui¢oes da universidade e o
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seu papel social, ficam subservientes 4 16gica capitalista, preocupando-se em ser rentavel na formagio de mao-
de-obra “qualificada” e, na cria¢io e comercializagao de servigos e tecnologias que contribuam para fortalecer
ainda mais a j4 descomunal concentragao de renda. Por conseguinte, o trabalho extensionista nio estd voltado
para promover o justo desenvolvimento humano e social, mas a servico daqueles setores e grupos sociais que
“podem” pagar (Cruz & Vasconcelos, 2017).

Junto com tais modelos de agdo extensionista, consolidou-se, por muito, também, a concep¢ao da
atividade de extensio como de uma “via de mio tnica”. A vista disso, incorre-se na contempla¢io de uma
relagao univoca entre a universidade e a sociedade — da instituicao que vai até as pessoas consideradas
“desfavorecidas” e “leigas”, com a pretensio de “transmitir” o conhecimento cientifico e disseminar a cultura
erudita. Contemplando a institui¢ao universitiria como detentora dos unicos conhecimentos vélidos para o
desenvolvimento social, e que, em decorréncia disso, sobrepuja-se como a redentora dos saberes qualificados
para a resolucao de todos os problemas da sociedade, exprimindo um posicionamento politico elitista, ao
reclamar tal exclusividade (Cruz & Vasconcelos, 2017; Melo Neto, 2002).

Essa concepgao, parte de um movimento que se desenrola de dentro da universidade para fora, em um
sentido de mao unica, implicando em uma invasao cultural, que, na verdade, desempenha um papel de
dominagio ¢ domesticagio, como bem ressaltaram Freire (2015), Gurgel (1986) e Melo Neto (2002).

Em que pese essas perspectivas hegemonicas, assinala-se que, é necessario reconhecer, que o entendimento
da atividade extensionista pode ir muito além das percepcoes assistencialista, mercantilista e elitista que
se forjaram ao longo da histéria. Conforme destacado por Fleuri (2019, p. 45): “Embora toda politica
predominante imponha uma perspectiva conservadora ¢ domesticadora de extensao universitdria, esta ¢
considerada um espago contraditério, onde se pode gestar um novo projeto de universidade articulado com
o processo de transformagao social”.

Na visio de Santos (2008), a dimensio da extensiao pode possibilitar & universidade um papel mais
ativo no desenvolvimento de iniciativas que viabilizem a constru¢ao da coesao social, no arraigamento da
democracia, bem como no enfrentamento das situacoes geradoras de exclusio social. Para esse autor, as a¢oes
de extensao precisam ter como prioridade a construgao de experiéncias que visem apoiar os trabalhos que ja
vém sendo desenvolvidos, com a 6tica de fortalecer os processos de enfrentamento dos problemas relativos
a exclusao e discriminagio social, permitindo que as pessoas e os grupos afetados tenham voz na condugio
das intervengdes.

A esse respeito, Freire (2015) indica que, a relagio que se estabelece por meio do trabalho extensionista,
nao pode ser reduzida a légica de um “estar adiante”, ou, a um “estar sobre”, ou a um “estar para”. Segundo ele,
esse processo deve ser concretizado em um ponto de vista de “estar com”, de maneira que, todos os envolvidos
na agao, sejam sujeitos ativos da mudanga resultante.

Dentro dessa perspectiva, notabilizam-se uma gama diversa de experiéncias de extensao, que tém nas
contribui¢oes de Paulo Freire e na concepcao latino-americana de educagao popular, os fundamentos
orientadores de suas praticas. Muitas dessas iniciativas extensionistas, tém se vinculado conceitualmente a
proposta designada de “extensao popular”, que nao se caracteriza como uma mera “identidade”, mas que se
coloca como uma abordagem critica perante os modelos dominantes de extensao, na qualidade de movimento
contra-hegemonico (Cruz & Vasconcelos, 2017; Silva et al., 2020).

Para Melo Neto (2014), o conceito de extensio popular baseia-se na compreensio da atividade
extensionista como um “trabalho social atil”, que, inserido na dinAmica dos processos de educacao popular,
busca se desenvolver de forma articulada com as dimensdes do ensino e da pesquisa, tendo os seus
fundamentos tedrico-metodoldgicos alinhados com a promocao do didlogo e o fortalecimento da autonomia
dos sujeitos individuais e coletivos (em um ponto de vista de cidadania critica), com sua intencionalidade
direcionada para a consecu¢ao de um horizonte emancipatério.

Nesse sentido, o presente artigo pretende contextualizar a compreensio de Paulo Freire, de Boaventura de
Sousa Santos e de Reinaldo Matias Fleuri sobre o papel da extensao popular ¢ as possibilidades para que o
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conhecimento origindrio do encontro e didlogo entre os distintos atores (com diferentes saberes e culturas),
seja efetuado com o protagonismo de todos os envolvidos, em uma perspectiva de construgao compartilhada.

A escolha desses trés autores, se deu em razao de suas contribuicoes significativas para a constitui¢ao de
experiéncias em que, a problematizagao da realidade, a promogao da participacao, o didlogo horizontalizado
e a valorizagdo dos saberes populares, configuram-se como eixo central do processo de construgao de um
conhecimento critico e socialmente implicado.

Com a ascensao cada vez mais notdria de pensamentos e préticas conservadoras, elitistas e reacionarias
no contexto universitario, explicitar tais contribuigées, com énfase para os seus pressupostos tedrico-
metodoldgicos e as suas intencionalidades ético-politicas, constitui-se como um movimento importante no
processo de resisténcia e enfrentamento desse cendrio, em uma 6tica critico-propositiva, sobretudo como
forma de provocar e evidenciar caminhos dialdgicos no pensar e fazer da agao social universitéria, incluindo
o trabalho coletivo em suas etapas de organizagao, planejamento, execugao e avaliagao.

Em virtude do exposto, este artigo tem como objetivo apresentar os pressupostos da constru¢io do
conhecimento pela extensio orientada na perspectiva da educagao popular.

CONSIDERAGOES METODOLOGICAS

Este artigo resulta de uma pesquisa original tedrica, desenvolvida por ocasiao dos estudos do primeiro autor,
em sua trajetéria no curso de mestrado académico em educagio, do programa de pés-graduagao em educagao,
da Universidade Federal da Paraiba, vinculado a linha de pesquisa de educagao popular.

Metodologicamente, este estudo efetuou-se a partir de uma abordagem qualitativa (Minayo, 2010), que
se deu por meio da realizagio de uma pesquisa bibliografica, do tipo descritiva (Gil, 2002), fundamentando-
se na modalidade da revisio narrativa (Rother, 2007).

Os estudos bibliograficos do tipo descritivo, apresentam como sua pretensao basilar, a perspectiva de
descrever as caracteristicas de um determinado objeto/fendmeno, ou, a demarcagao de possiveis relagoes entre
elementos e variveis. Podendo essas, também, propiciar a constitui¢ao de um novo olhar sobre o fenémeno
em evidéncia (Gil, 2002).

Segundo Rother (2007), a revisdo narrativa ¢ utilizada quando se busca responder questdes amplas, com
o objetivo de descrever e¢/ou discutir um determinado contetido, com énfase para a sua abordagem teérico-
conceitual. Essa perspectiva de estudo, pode basear-se na andlise de artigos, livros e capitulos de livros, sendo
esse processo de sele¢ao do material, orientado a partir das necessidades do pesquisador, o que lhe d4 uma
maior flexibilidade na escolha e na andlise da literatura.

Em decorréncia disso, o critério de escolha das obras a serem analisadas e utilizadas como base para a
construgao do texto em questao, deu-se de forma intencional, recorrendo a leitura de trabalhos de referéncia
dos autores na abordagem do tema em foco. Assim, as publica¢es selecionadas para a construgao tedrico-
conceitual do presente trabalho, foram as seguintes: Freire (2001; 2011; 2013; 2015), Santos (2004; 2007;
2008; 2018), Santos et al. (2016) e Fleuri (2019). Todavia, como forma de subsidiar o contetdo para a
estruturacao do texto, também foram consultadas outras publicagoes.

Para tanto, realizou-se a leitura analitica de cada publica¢ao, com énfase para aspectos que envolviam
a compreensao dos autores sobre o “conhecimento” e o seu processo de construgiao. De tal modo,
buscou-se apreender a forma como esses autores compreendiam a dimensao do “didlogo de saberes”,
especialmente, a partir da andlise das categorias: “comunica¢io” (em Freire), “ecologia de saberes” (em
Santos) e “conversidade” (em Fleuri). O que foi seguido pela ordenagio das informagdes obtidas (em um
quadro), destacando, para cada autor, suas reflexdes ¢ consideragdes mais significativas, no que tange a
construgao do conhecimento na e pela extensao, em uma perspectiva dialdgica e critica.
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Buscando evidenciar, de forma mais sistematizada, as contribuicoes dos autores para a construgao
compartilhada do conhecimento nas préticas de extensao popular, optou-se por estruturar o manuscrito em
tdpicos.

DA “INVASAO CULTURAL” A COMPREENSAO DA EXTENSAO COMO ATO DIALOGICO DE
COMUNICAGAO

No seio do debate sobre a extensao, uma importante contribuigao esta na obra de Paulo Freire, a qual se
deu a partir da publicagao do livro intitulado “Extensao ou comunica¢ao?”, lan¢ado no ano de 1969, quando
Freire estava exilado no Chile, em decorréncia da perseguicao politica que ocorreu no Brasil, por ocasiao
da implementagao do regime militar ditatorial. Nesse livro, ao analisar criticamente o campo associativo
relacionado ao termo “extensao”, Freire (2015) sublinha a presenca de compreensdes como: “transmissao”,
que indica a existéncia de um sujeito ativo, que realiza o ato de se estender; de um contetido, o qual é eleito por
aquele que se estende, ¢, assim, reflexo de sua prépria cultura; de um “objeto passivo”, que serd o recipiente
do contetido a ser transmitido.

Ele ressalta, ainda, que, essa expressao, exprime a ideia de “entrega” de um algo, que ¢ doado por uma
outra pessoa — que se encontra aquém, do outro lado do muro, o que justifica a denominagao de atividades
“extramuros”. Consequentemente, evidencia-se uma nogio de “superioridade” (daqueles que entregam o
conteudo) ¢ “inferioridade” (daqueles que recebem passivamente o contetido) (Freire, 2015). No entanto,
Freire (2015) delineia que, o que ocorre, em realidade, ¢ uma “invasao cultural”, j4 que o contetido que
estd sendo “transmitido” de um sujeito ao outro, ¢ o reflexo da visao de mundo daquele que se estende,
superpondo-se ao saber daquele que deve receber passivamente, desfazendo-se de seus saberes anteriores.

Para Gurgel (1986), ao estudar o processo de desenvolvimento da extensio, até a década de 1980, no
Brasil, e analisar a variabilidade das atividades extensionistas, ele apontou que essas, em sua maioria, eram
mais proximas de praticas condizentes com uma ideia de “domesticagao”, e nao de “comunica¢io”, como
proposto por Paulo Freire. Diante disso, salienta-se que, comumente, o trabalho extensionista partia de uma
certa percepgao de superioridade, em que se negava a condicao de sujeito de transformagao da realidade as
pessoas e grupos das classes subalternizadas, convertendo-as ao estado de objeto e reduzindo-as a situagao de
quase “coisa” (Freire, 2015).

Na interpretagao de Freire (2015), a agao extensionista tem que estar de acordo com a realidade objetiva,
e ter o seu beneficio resultante, direcionado para atender as necessidades dos reais sujeitos que trabalham
em torno de sua prépria sobrevivéncia e realizagio humana. Além do mais, ele acrescenta que, a prética
extensionista apresenta um papel pedagdgico, e, assim como em todo processo educativo, se o que se pretende
¢ chegar ao ser humano em sua concretude e historicidade — ¢ nao ao ser abstrato —, faz-se necessirio
estabelecer uma relagao horizontal de comunicagio.

Para Freire (2015), educar nio ¢ persuadir as pessoas, mas, sim, apoiar o processo de busca permanente
que homens e mulheres, em comunhao uns com os outros, fazem na dire¢ao de seu “ser mais”. A esse
respeito, Freire (2015) indica que, o papel do extensionista, deve ser o de quem atua junto “com” as pessoas,
problematizando com eles, a sua realidade objetiva; para que, captando-a de forma critica e em sua totalidade,
possam atuar criticamente sobre ela para a transformar.

Segundo o préprio Freire (2015), a educagio deve ser compreendida como um ato humanizador, que se
efetiva por meio da agao consciente na transformagio do mundo 2 sua volta. Com isso posto, ¢ relevante
destacar que:

[...] qualquer que seja a situagio em que alguns homens proibam aos outros que sejam sujeitos de sua busca, se instaura como
situacio violenta. Nio importa os meios usados para esta proibicio. Fazé-los objetos ¢ aliend-los de suas decisoes, que siao
transferidas a outro ou a outros. Este movimento de busca, porém, s6 se justifica na medida em que se dirige ao ser mais, &
humanizac¢io dos homens. E esta, como afirmamos [...], é sua vocagao histérica, contraditada pela desumanizagio que, nio
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sendo vocagio, ¢ viabilidade, constatdvel na histéria. E, enquanto viabilidade, deve aparecer aos homens como desafio e nao
como freio ao ato de buscar. (Freire, 2013, p. 104)

Conforme Freire (2015), um dos pontos fundamentais de um trabalho de extensio que nio vise invadir
culturalmente os outros, é, antes de tudo, a busca pela compreensiao dos homens e das mulheres em sua relagio
“com” e “no” mundo. Para tanto, faz-se imprescindivel a apreensio critica dos condicionamentos histdricos
e culturais a que esses estao submetidos.

Assim, na critica proferida por Freire (2015) as praticas autoritrias e antidialdgicas de extensao, sobressai-
se a nogao de equivoco gnosioldgico desta perspectiva, pois, na concepgao de Freire, o conhecimento nao ¢
algo que possa ser “transferido”. Para ele, o conhecimento humano se constitui por meio da relagao humano-
mundo, em todas as suas fases e niveis. Em referéncia a isso, o préprio Freire (2015) posiciona-se contrério a
ideia de que, 0 ato de conhecer, possa se dar a partir de uma a¢ao na qual um sujeito transformado em “objeto”
de outro, recebe passivamente um conjunto de contetdos.

Para Freire (2015), o ato de conhecer, s6 é possivel a partir da agao de sujeitos, e nao de meros objetos, haja
vista que, “a mera captagio dos objetos como das coisas, ¢ um puro dar-se conta deles e nao ainda conhecé-
los” (Freire, 2015, p. 28). De tal modo, o conhecimento verdadeiro exige uma atitude de curiosidade do
sujeito em relagio a0 mundo, o que demanda um processo continuo de busca, ¢ a agao transformadora sobre
a realidade, seguida pela reflexdo sobre essa agao, implicando em uma postura ativa do sujeito na invengao e
reinvencio do seu mundo (Freire, 2015).

Como salientado por Freire (2013), a realidade social, em sua concretude, ¢ produto da agio do ser
humano. Ela nio existe por obra do acaso e nio se transformard por acaso. Nessa perspectiva, a0 compreender
que, s3o os seres humanos que produzem essa realidade, ¢, se essa realidade, em um movimento reverso, volta-
se sobre os mesmos ¢ os condiciona, buscar a transformacio da realidade opressora, ¢ tio somente um que
fazer histdrico dos homens e das mulheres. Dessa maneira, Freire (2015) indica que:

[...] o homem, que nio pode ser compreendido fora de suas relagdes com o mundo, de vez que ¢ um ‘ser-em-situagio’, é
também um ser do trabalho ¢ da transformagio do mundo. O homem ¢ um ser da ‘praxis’; da acdo ¢ da reflexdo. (Freire,

2015, p. 28)

Na compreensio de Freire (2011), o compromisso nio pode ser um ato unilateral, em que, aquele que
se diz comprometido, ¢ o tnico sujeito ativo ¢, o outro, a quem se diz comprometido, se torna apenas a
incidéncia de seu compromisso. Destarte, o verdadeiro compromisso estd na solidariedade radical para com
oshomens e mulheres que, na realidade objetiva, encontram-se em um estado de “coisificacao”, sem condigoes
de desenvolver plenamente suas potencialidades na direcao de seu “ser mais”. Desse modo, ¢ primordial que,
qualquer que seja o profissional em atuagio, que esse nio se julgue como dono da verdade e proprietdrio do
saber que terd de ser transmitido aos sujeitos dos setores subalternizados, presumindo que esses sao ignorantes
e incapazes, com a presungosa ideia de que ¢ o salvador deles.

Na concepgao de Freire (2015), a relagao gnosioldgica se d4, exatamente, a partir da conexao comunicativa
que envolve os sujeitos cognoscentes e o objeto cognoscivel. Dessa forma, ele indica que, todo conhecimento
¢ relacional, construido por sujeitos que, mediatizados pelo mundo, se comunicam e, assim, problematizam
¢ refletem a realidade concreta. Ademais, acentua-se o expresso por Freire (2001), ao indicar que, “vocé s6
trabalha realmente em favor das classes populares se vocé trabalha com elas, discutindo com respeito seus
sonhos, seus desejos, suas frustracdes, seus medos, suas alegrias” (Freire, 2001, p. 42).

Portanto, faz-se imprescindivel se esforcar para a superacio da concepcao da extensio como via de mao
Ginica, entendendo a iminéncia de sua compreensio como “ato dialégico de comunicagio”, pois como
indicado por ele:

[...] ser dialdgico, para o humanismo verdadeiro, nao ¢ dizer-se descomprometidamente dialdgico; ¢ vivenciar o didlogo. Ser
dialégico ¢ nao invadir, ¢ nio manipular [...]. Ser dialégico ¢ empenhar-se na transformagio constante da realidade. [...]
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O didlogo ¢ o encontro amoroso dos homens que, mediatizados pelo mundo, o “pronunciam”, isto ¢, o transformam, ¢,
transformando-o, o humanizam para a humanizagio de todos. (Freire, 2015, p. 39)

EXTENSAO UNIVEBSITABIA, A IDEIA DE MONOCULTURA DO CONHECIMENTO E A EMERGENCIA
DE UMA ECOLOGIA DE SABERES

As experiéncias sociais espalhadas por diversos lugares do mundo sao muito amplas e variadas. No entanto,
a ciéncia tradicional tem se mostrado incapaz de compreender as suas relevincias, de maneira que, essas
diversificadas experiéncias, tém sido, em grande monta, desperdicadas, o que acarreta a alimentagao do idedrio
de que, nao hd alternativas vidveis a0 quadro em que 2 humanidade se encontra na atualidade (Santos, 2004).

Na leitura de Santos (2004), a ciéncia social hegemoénica nio dispoe de mecanismos para que seja
possivel combater esse desperdicio da experiéncia, pois foi essa mesma ciéncia que deu sustentagio para a
invisibilizagao e descrédito dessas experiéncias. Devido a isso, faz-se necessario que se recorra nao somente a
uma outra ciéncia social, mas, sim, esfor¢ar-se na elaboragao de um outro tipo de racionalidade cientifica.

Nao obstante, o que tem sido caracterizado como nao existente, decorre, justamente, pelo resultado da
produgio de sua nao existéncia, por parte da racionalidade dominante. Essa inexisténcia, tem operado por
meio da indugao da nogao de alternativa nao viavel, designada a qualquer concepgao que seja diferente da
hegemonica, desqualificando-aao ponto que essa se torna invistvel, ou, até mesmo, descartdvel (Santos, 2004).
Na andlise de Santos (2004), a tnica forma de superagio desse reducionismo e dessa racionalidade, seria a
partir do que ele tem denominado de “sociologia das auséncias”.

A sociologia das auséncias tem em seu objetivo a pretensiao de dar visibilidade ao que tem sido
invisibilizado, fazendo com que, as “auséncias”, se transformem em “presencas”. No cerne dessa proposta
estd a necessidade da superagio da “monocultura do saber” — que estabelece os critérios de verdade, a partir
da légica da ciéncia moderna. Assim, qualquer outro tipo de conhecimento que nao se enquadre dentro
dos parAmetros cientificos hegemonicos, traduz-se, instantaneamente, em ilegitimo e, consequentemente,
inexistente (Santos, 2004).

Como delineado por Santos (2004), a sociologia das auséncias almeja sobrepujar a monocultura do
conhecimento e alicercar as bases para que se estabeleca uma “ecologia de saberes”. Segundo ele, essa
perspectiva:

[...] permite ndo sé superar a monocultura do saber cientifico, como a ideia de que os saberes nio cientificos sio alternativos
a0 saber cientifico. A ideia de alternativa pressupde a ideia de normalidade, e esta, a ideia de norma pelo que, sem mais
especificagdes, a designacio de algo como alternativo tem uma conotagio latente de subalternidade. (Santos, 2004, pp.

790-791)

Na interpretagao de Santos (2007), o pensamento moderno hegemoénico no ocidente, ¢ um pensamento
abissal, o qual estabelece uma distingao radical entre os que estao “do lado de ¢4” e os que estao “do lado de 14”.
De modo que, tudo que estd em sua exterioridade, torna-se inexistente em todas as suas formas e expressoes,
permanecendo excluido até mesmo daquilo que é considerado como distinto, como o “outro”. Nesse sentido,
o pensamento abissal se funda na impossibilidade da copresenca de outras formas de pensamento de cunho
nao-ocidental.

Para Santos (2007), no 4mbito epistemoldgico, ¢ a ciéncia quem detém o monopdlio universal do que
pode ser considerado como verdadeiro ou falso, em detrimento dos modelos de conhecimento filoséfico ou
teoldgico, por exemplo. Contudo, tal tensao entre essas formas de conhecimento, reside apenas “do lado
de c4”, pois as outras formas de conhecimento — indigenas, camponeses, plebeus, populares, leigos —, que
estio “do lado de 14” da linha abissal, nao se enquadram nessas modalidades de conhecimento (considerados
“aceitdveis”), por seu processo de construgio nao obedecer aos critérios da ciéncia, ou, até mesmo, do sistema
racional da filosofia e da teologia.
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Assim, considera-se que, “do lado de 147, nao hd conhecimento verdadeiro; mas, somente crengas
infundadas, idolatria, magia e achismos, que, no méximo, poderao ser considerados como objeto de
investigacao cientifica, caso algum pesquisador se interesse em tentar compreender suas formas de operagao
e estruturacio (Santos, 2007).

Por esse angulo, Santos (2008) revela que, esse processo de distingao e exclusio, apresenta uma situagio de
iniquidade dupla, expressa por meio de uma injustica de carater “social” e “cognitivo”. E, de acordo com ele,
para que se possa alcancar a “justica social”, ¢ imprescindivel que também se busque a “justica cognitiva” -
pois, no campo da resisténcia politica, a resisténcia epistemoldgica mostra-se como possibilidade estratégica.
O que exige a estruturagio de uma forma de pensamento pds-abissal, que possa gestar alternativas a esse
quadro (Santos, 2007).

A esse respeito, Santos (2007) delineia que, o reconhecimento da conservagio de qualquer caracteristica
da forma de pensamento abissal, ¢ um indicativo indubitével da imprescindibilidade de esforcar-se para ir
além dele. Segundo o referido autor, sem o reconhecimento disso, qualquer pensamento — até mesmo aqueles
que se consideram “criticos” —, continuara sendo um pensamento derivativo, que replica as linhas abissais.
Consubstanciando com esse entendimento, o autor reforca que:

[...] o pensamento pés-abissal ¢ um pensamento nio-derivativo, pois envolve uma ruptura radical com as formas de
pensamento ¢ a¢do da modernidade ocidental. [...] pensar em termos nao-derivativos significa pensar a partir da perspectiva
do outro lado da linha, precisamente porque ele ¢ 0 dominio do impensével no Ocidente moderno. [...] O pensamento pds-
abissal pode ser sintetizado como um aprender com o Sul usando uma epistemologia do Sul. Ele confronta a monocultura
da ciéncia moderna com uma ecologia de saberes. (Santos, 2007, p. 85)

A concepgao da “ecologia de saberes”, ¢ fundada no reconhecimento da ciéncia como um dos vérios
tipos heterogéneos de conhecimentos existentes, compreendendo a ideia de que, o conhecimento ¢
“interconhecimento”, que se constitui por meio de interagdes sustentaveis e ativas entre eles, nao incidindo
sobre a autonomia de nenhum desses (Santos, 2007). O que exprime a convicgio de que todos os saberes —
incluindo a prépria ciéncia — sao incompletos (Santos et al., 2016).

A ecologia de saberes, parte do reconhecimento e da compreensio de que todo conhecimento ¢
incompleto. Assim, visa ampliar a percep¢ao mutua dessa nogao de incompletude, abrindo espagos que
permitam a escuta e o didlogo com outros saberes (Meneses & Bidaseca, 2018), isto ¢, a partir da ecologia de
saberes, nao se pretende substituir algo que funciona “de cima para baixo”, por algo que funciona ao seu revés.
Mas, sim, a constitui¢io de uma relagio nio hierarquizada entre os distintos saberes (Santos et al., 2016).

Como delineado por Santos (2018), a diversidade epistemoldgica oportunizada pela ecologia de saberes,
busca “o reconhecimento da copresenca de diferentes saberes e a necessidade de estudar as afinidades,
divergéncias, complementariedades e contradi¢oes entre eles para maximizar a efetividade das lutas de
resisténcia contra a opressao” (Santos, 2018, p- 36, tradugio nossa).

A ecologia de saberes funciona como uma “contra-epistemologia”, que busca atribuir “consisténcia
epistemolégica a0 pensamento pluralista e propositivo” (Santos, 2007, p. 87). Por esse prisma, ao creditar os
conhecimentos nao-cientificos, nao se pretende descreditar o conhecimento cientifico, mas sim compreender
os seus limites e, a partir disso, buscar trabalhar a pluralidade interna da prépria ciéncia. Assim, hd uma
diferenciagao entre “a ciéncia como conhecimento monopolista e a ciéncia como parte de uma ecologia de
saberes” (Santos, 2007, p. 87).

Para Santos (2008), essa proposta nio ¢ algo que possa ser decretado por lei, de cima para baixo. Pois,
na acepgao da ecologia de saberes, esforca-se para a efetuagao de um movimento inverso ao da extensao
(compreendida como uma via de mao tnica), indo de fora para dentro da instituicio universitdria, com a
inten¢ao de estabelecer canais institucionais de didlogo permanente, que viabilizem e estimulem o exercicio
critico da construgio coletiva. Na compreensio de Silva et al. (2016, p. 114):
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A ecologia de saberes desponta como potente para produzir conhecimento a partir da problematizagio e da inclusao daqueles
que vivenciam o mundo real em que, de fato, os fendmenos ocorrem. E uma concepgio que propoe a integragio de saberes
técnicos, cientificos e populares.

Diante disso, a concepgio de ecologia de saberes visa instaurar processos de reorienta¢io soliddria na
interacdo entre universidade e sociedade, pressupondo uma revolugio epistemoldgica no 4mago da propria
instituicio universitdria (Santos, 2008). Como salientado por Santos (2008, p. 70):

A ecologia de saberes sio conjuntos de praticas que promovem uma nova convivéncia ativa de saberes no pressuposto
que todos eles, incluindo o saber cientifico, se podem enriquecer nesse didlogo. Implica uma vasta gama de agdes de
valorizagio, tanto do conhecimento cientifico, como de outros conhecimentos praticos, considerados tteis, cuja partilha
por pesquisadores, estudantes e grupos de cidadaos serve de base 4 criagio de comunidades epistémicas mais amplas que
convertem a universidade num espago publico de interconhecimento onde os cidadios e os grupos sociais podem intervir
sem ser exclusivamente na posi¢ao de aprendizes.

A TBANSIQTXO DO CONHECIMENTO UNIVERSITARIO PARA O CONHECIMENTO PLURIVERSITARIO
E A EMERGENCIA DO PARADIGMA CONVERSITARIO

Para Santos (2008), o carater colonial da universidade ¢ algo que ainda precisa ser superado. Conforme o
autor, historicamente, as universidades tiveram importante participa¢ao no processo de exclusao social e
inferiorizagao de sujeitos e grupos socioculturais distintos, por questdes de natureza étnica e racial. Inclusive,
na elaboragio de teorias que justificassem tal inferioridade, a qual, alids, se expandiu para os conhecimentos
produzidos por esses grupos, estabelecendo uma posicao de prioridade epistemolégica para a ciéncia.

No entanto, em decorréncia do nao cumprimento de muitas das promessas da ciéncia, e, principalmente,
pelos impactos negativos no plano social e ambiental, em consequéncia de alguns denominados
“progressos” cientificos, observa-se um cendrio de crescente desconfianga epistemoldgica da ciéncia. Assim,
paulatinamente, tem se constatado repercussoes ¢ a instauragao de debates publicos que pressionam e
viabilizam o confronto entre o conhecimento cientifico ¢ os conhecimentos ditos nao-cientificos. O que
tem provocado, em alguns casos, a constitui¢ao de relevantes processos de promogao da cidadania, em uma
perspectiva critica e ativa (Fleuri, 2019).

Com isso posto, ao longo das ultimas décadas, vém ocorrendo variados acontecimentos que tém
desestabilizado a hegemonia do modelo de “conhecimento universitério”, e assinalado a emergéncia de um
outro tipo de conhecimento, designado por Santos (2008) como “pluriversitirio”. Por esse ponto de vista, o
referido autor salienta que, o “conhecimento pluriversitério” se refere a um conhecimento contextualizado,
que expressa como principio estruturante de sua composigao, as suas possiveis aplicabilidades.

Ao considerar que a utilizagio de determinado conhecimento ocorrerd extramuros da universidade, a
proposi¢ao dos problemas a serem resolvidos e, a defini¢io de sua relevancia, seré fruto do trabalho partilhado
pelos académicos e os seus respectivos utilizadores, incidindo no necessario encontro e didlogo entre distintos
sujeitos e diferentes saberes. O que atribui um cardter mais heterogéneo ao conhecimento produzido (Santos,
2008). A vista disso, Fleuri (2019, p. 23) expressa que:

Por ser contextualizado, o conhecimento pluriversitdrio obriga a uma interagio com outros tipos de saber. Constitui-se,
assim, como um conhecimento transdisciplinar, heterogéneo e requer sistemas de produgio mais flexiveis, fluidos e abertos.
O que ¢ colocado em questio ¢é o sujeito do conhecimento, que deixa de ser identificado exclusivamente com uma instituicio
(a universidade) e passa a ser identificado com diferentes outros sujeitos sociais.

Na interpretagio de Santos (2008), esse modelo de conhecimento tem sido produzido e efetivado de
forma concreta a partir das parcerias estabelecidas entre a universidade e o setor industrial — evidenciando-
se, muitas vezes, um cardter mercantil. Nao obstante, nos denominados paises centrais ¢ semiperiféricos,
as circunstancias funcionais nem sempre sio mercantis, mas cooperativas ¢ soliddrias, por meio da
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implementagao de trabalhos junto com comunidades tradicionais, sindicatos, movimentos sociais populares,
organizagdes nao governamentais, dentre outros.

Como enunciado por Fleuri (2019), as institui¢des universitdrias tém passado por um processo de
restruturagao em que o modelo pluriversitario vém sendo implementado com a perspectiva de corresponder
a pluralidade de demandas requeridas por diferentes grupos e setores da sociedade, como, por exemplo: o
Estado, os movimentos sociais e as corporagOes empresariais.

No entanto, de acordo com a percep¢ao de Fleuri (2019), dentro dessa perspectiva, a articulagao dos
movimentos sociais populares com a universidade tem se destacado como /Jocus fecundo, principalmente
pela pressao imposta pelos movimentos sociais populares no campo das ciéncias sociais ¢ humanas, ao
redimensionarem a sua posi¢ao de “objeto” e se assumirem como sujeitos produtores de conhecimentos,
resultantes de sua préxis social.

Nesse sentido, a partir do exposto por Santos (2008), Fleuri (2019) avan¢a com o entendimento
da necessaria articulagao da universidade com os movimentos sociais de perspectiva contra-hegemonica,
formulando teoricamente uma concep¢ao fundada a partir desse didlogo, ressaltando a necessidade de
avancar para além dessa compreensao — da passagem do “conhecimento universitdrio” para o “conhecimento
pluriversitirio” —, e vislumbrar o horizonte a frente, que desvela a emergéncia de um “conhecimento
conversitario”.

Em sintese, pode-se denotar que, a partir do “paradigma conversitério”, evidenciam-se quatro implicagoes
epistemoldgicas, sendo elas: a) o processo de complexificagio inerente & prépria ciéncia, incidindo na
ressignificagio da concepgao tradicional de ciéncia; b) a mudanca no reconhecimento do sujeito produtor
de conhecimento; ¢) a reconfiguracio da prética académica-cientifica como praxis social; d) a afirmacio
do carater relacional na produgao de conhecimentos, compreendendo que os saberes sao provenientes dos
“entrelugares” (Fleuri, 2019).

Na visao de Fleuri (2019), as limitagoes da ciéncia ocidental derivam da exigua cientificidade de seu
paradigma vigente, ¢ ndo exatamente de sua propriedade cientifica. Desse modo, a superagio de tal impasse
nao se dard pela contraposi¢ao do conhecimento cientifico em relagao aos conhecimentos nao-cientificos.
Por esse angulo, Fleuri (2019, p. 53) refere que:

Para serem suficientemente cientificos os saberes precisam explicar racionalmente os fendmenos considerando todas as suas
dimensoes — a natural, a subjetiva, a social, a cultural, e a ecoldgica — reconhecendo a especificidade 16gica de cada uma e
buscando compreender a relagio organicamente conflitual entre elas.

Dentro do quadro de crise epistemoldgica da ciéncia, ganha cada vez mais forca o debate sobre a
complexidade inerente ao conhecimento cientifico. O que tem decorrido tanto pelo processo de autocritica
das bases epistemoldgicas da ciéncia hegemonica, que se instaurou no 4mago das proprias ciéncias, como
pela critica ferrenha desenvolvida pelos movimentos sociais populares, no tocante a caracteristica elitista
dos conhecimentos produzidos no 4mbito académico, bem como por muitas vezes tais conhecimentos
apresentarem certa “inutilidade” social (Fleuri, 2019).

Segundo Fleuri (2019), quando os movimentos sociais populares passam a reivindicar a valorizagao ¢ o
reconhecimento de sua cultura e de seus saberes, reclamando a sua presenga e o seu direito a participagio no
debate relativo a ciéncia — que, historicamente, tem sido circunscrito aos membros dos grupos socioculturais
hegemoénicos —, emerge o conhecimento que Fleuri tem delineado como “conversitdrio”, que ¢ fruto dessa
interagao critica entre movimentos sociais populares e universidade na constru¢ao de conhecimentos.

Conforme destacado por Fleuri (2019), paulatinamente, os movimentos sociais populares e outras
entidades da sociedade civil tém sido considerados como produtores autdbnomos de conhecimentos relevantes
— ¢ nio mais como meros consumidores do conhecimento proveniente das pesquisas desenvolvidas pelas
universidades —, fomentando, inclusive, o delineamento de proposicoes de politicas sociais, em decorréncia
da problematizagio e transformagio do cendrio social, cultural ¢ ambiental em que convivem. Assim,
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gradativamente, tém recusado a posi¢ao de subalternidade imposta e reclamado a instauragao de uma relagao
reciproca, exercendo uma atitude proativa e aberta ao didlogo critico com diferentes grupos, institui¢oes e
setores sociais, sobretudo com as universidades.

Ao passo em que a universidade vai sendo incitada em responder a pluralidade de demandas de diferentes
grupos e setores com distintas particularidades culturais, tal como pela pluriversidade epistémica da prépria
ciéncia, firma-se o desafio epistemoldgico e pritico de constituicio do que Fleuri (2019) denominou
de “conversidade”. Como assinalado por ele, o reconhecimento dos movimentos sociais populares como
produtores de conhecimento e sujeitos de interlocugao com o conhecimento cientifico, ¢ uma assungao que
pode viabilizar a ressignifica¢ao na forma de produzir e conceber a ciéncia, trilhando por caminhos que podem
ser muito mais criativos, consistentes e efetivos.

Ainda, acrescenta-se que, na perspectiva de Fleuri (2019, p. 57):

A explicitagio da dimensio tedrico-pratica do conhecimento, assim como sua vinculagio 3s relagdes de poder, torna possivel
distinguir o cardter dialdgico e conversitdrio da conotagio autoritria que tradicionalmente assumem as préticas cientificas
¢ educativas, seja nas propostas elaboradas pelo Estado, s¢ja nas que sao conduzidas por movimentos populares.

Em conformidade com a assertiva de Fleuri (2019), o que se propde a partir da concepgio de conversidade,
¢ a construcao de caminhos e estratégias que possibilitem o fortalecimento e a potencializagao do didlogo e
da convivéncia, fundada em uma epistemologia complexa. Diante disso, Fleuri (2019, p. 49) descreve que:

Nio se trata apenas de construir uma narrativa que consolida sua coesio com base em opgoes e visdes de mundo constituidas
em uma tnica diregio (uni-versidade). Nio se trata também de meramente reconhecer a diversidade de opgoes e visoes
de mundo que constituem a realidade sociocultural do mundo contemporaneo (pluri-versidade). Trata-se de construir e
potencializar os multiplos dispositivos, as diferentes estratégias, os variados processos, as vdrias linguagens e narrativas capazes
de suscitar e sustentar a relagio de mutua aprendizagem entre os diferentes sujeitos e entre suas respectivas culturas (con-
versidade).

Pelo prisma da conversidade, um dos principais desafios, ¢ o de conceber uma proposta epistemolégica que
seja dialdgica e critica, nas dimensoes da extensio, do ensino e da pesquisa (Fleuri, 2019). Para Fleuri (2019),
a pratica extensionista desenvolvida na perspectiva da conversidade, tem como seu objetivo potencializar a
mediagao sociocultural, constituindo-se como iniciativas de inser¢ao e articulagao organica entre a institui¢ao
universitdria com a realidade social local — indo na direcao oposta de atividades que visem prestar servigos
de cunho assistencialista ou mercantilista, bem como de mera “transmissio” de conhecimentos. Assim,
¢ importante que se procure desenvolver, sincronicamente, experiéncias de inclusao de diferentes atores
socioculturais no contexto académico, como forma de possibilitar que esses possam contribuir na construgao
de a¢des também no campo do ensino e da pesquisa.

CONSIDERAGOES FINATS

Como pdde ser observado neste trabalho, apesar de tradicionalmente as préticas de extensao se configurarem
de maneira vertical e depositdria, por meio das contribui¢des dos autores aqui trabalhados, observa-se a
existéncia de diferentes possibilidades para a construcio de agoes extensionistas horizontalizadas e dialdgicas,
em que se sobressai a perspectiva da produgio de um conhecimento que seja socialmente referenciado.

Destarte, o presente estudo evidencia fundamentos e pressupostos tedrico-metodoldgicos que exprimem e
reivindicam a natureza relacional do conhecimento, compreendendo-o como fruto de um processo dialégico
de constru¢ao compartilhada de saberes, que se dd “com” e “entre” as pessoas, o qual decorre “no” ¢ “com”
o mundo.

Em conclusio, reitera-se a indispensabilidade da concepgio da extensio como lugar de construgao
compartilhada, concebendo-a como comunicagio (como evidenciado por Freire) —, ou seja, agio
comunicativa em que, o didlogo horizontalizado se apresenta como um preceito essencial do trabalho
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extensionista —, na perspectiva de reconhecer e valorizar a inser¢ao de distintos olhares, saberes e vozes,
proporcionando a constitui¢io de uma ecologia de saberes (como sugerido por Santos).

Para tanto, essa relagao nio pode ser configurada ou efetivada a partir da idealizagio de uma via de sentido
inico, mas por meio da compreensio de um encontro e didlogo permeado por um processo reciproco de
entendimento entre os sujeitos implicados em tal ato. De modo que, ¢ essencial que esses estejam alinhados
por um conjunto de principios convergentes, direcionados para um mesmo horizonte partilhado, em um
ponto de vista conversitdrio (como caracterizou Fleuri), com a finalidade de construir coletivamente novos
saberes uteis a transformacio da realidade social, agregando uma caracteristica contra-epistemoldgica ao
conhecimento produzido compartilhadamente.

Reconhecemos que, a escolha por trabalhar a partir da obra de apenas trés autores, com a defini¢ao
prévia de categorias, incorre na imposi¢ao de limites ao estudo em questdo. Por esse Angulo, salienta-se
que, faz-se oportuna a ampliaco futura deste estudo, como forma de englobar o referencial de outros
autores ¢, possivelmente, aprofundar ainda mais o processo reflexivo e analitico do mesmo, com énfase nos
distanciamentos, discordancias, aproximagoes e complementariedades de tais pressupostos tedricos.
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