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ReEsumo:

O estudo aborda a temitica da formagio de professores e do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), analisando o
conhecimento de professores sobre educacio especial, educagio inclusiva e DUA, bem como se, nos relatos, hd indicios do DUA.
A pesquisa é qualitativa e interpretativa, ao analisar questiondrio sobre as temdticas indicadas. Foram selecionados para o estudo 11
participantes, professores de Matemdtica, e verificou-se que a maioria desconhece a abordagem do DUA, que, por ser considerada
recente, ¢ pouco difundida em formagoes docentes que tratam da inclusio escolar. Mesmo assim, ¢ possivel observar indicios do
DUA nos relatos das praticas dos participantes.

PALAVRAS-CHAVE: Educacio inclusiva, Educagio bésica, Matemdtica, Préitica docente.

RESUMEN:

El estudio aborda la formacién docente y el Disefio Universal para Aprendizaje (DUA) analizando el conocimiento de los
profesores sobre Educacion Especial, Educacién Inclusiva y DUA, asi como si cuentan con evidencias de DUA. La investigacion
es cualitativa, interpretativa al analizar un cuestionario sobre los temas sefalados. Se seleccionaron once participantes, docentes
de Matematicas, y parece que la mayoria de ellos desconocen el enfoque DUA, el cual, por considerarse un enfoque reciente, atn
no esta muy difundido en la formacién docente que aborde la inclusién escolar. Aun asi, es posible observar evidencias de la DUA
en los informes de précticas de los participantes.

PALABRAS CLAVE: Educacién inclusiva, Educacién basica, Matematicas, Prictica docente.

ABSTRACT:

The study addresses the topic of teacher training and Universal Design for Learning (UDL) by analyzing teachers' knowledge
about Special Education, Inclusive Education and UDL, as well as the reports with evidence of UDL. The investigation is
qualitative, interpretative to analyze a questionnaire on the mentioned topics. 11 participants are selected for the study, teachers
of Mathematics, and it seems that the majority of them are unaware of the UDL approach, which, because it is considered a recent
approach, is not very widespread in teacher training that addresses school inclusion. Also, it is possible to observe evidence of the
UDL in the participants’ practice reports.
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INTRODUCAO

A inclusao no ensino ainda ¢ um desafio para as escolas, pois requer praticas que contemplem estudantes,
com ou sem deficiéncia, e em que todos possam aprender juntos. A respeito, Kranz (2015, p. 64) relata que:

[...] 2 Educagio que se coloca como inclusiva, cabe orientar-se por uma concepgao de diferenca pautada em questionamentos
acerca de sua produgio social e histdrica, na sua mutabilidade constante, na sua valorizagio enquanto produtora de ambientes
instigantes, participativos e desafiadores para todos os sujeitos.

Tal fato é desafiador e causa inquietagdes, incertezas, dividas aos familiares, aos profissionais da educagao e
a prépria sociedade. Nesse aspecto, destaca-se o papel da formagao de professores em sua prética profissional,
visto que o docente ¢ aquele a quem se atribui a incumbéncia de ser mediador no processo pedagdgico,
planejando e trabalhando nos ambientes educativos de forma desafiadora, colaborativa e questionadora, com
vistas a aprendizagem e ao crescimento de todos os estudantes.

O professor impulsiona e instiga o didlogo entre os educandos, procurando também novas maneiras de
direcionar seu trabalho pedagégico, refletindo sua praxis diante de uma série de questoes latentes, como o
conhecimento pedagdgico, a variabilidade de individuos no ambiente escolar e como inclui-los no processo
de ensino e aprendizagem.

No processo de formagao dos professores, seja inicial, seja continuada, ¢ importante a contextualiza¢io da
teoria com a prética, para que a teoriza¢ao tenha resultado prético na realidade do estudante. Esse movimento
promove reflexdes sobre as préticas pedagégicas, fazendo com que o docente busque diferentes maneiras de
conduzir seu trabalho, reelaborando estratégias e buscando conhecer na agao e fazer uma reflexao na agio e
uma reflexio sobre a reflexdo na agio (Né6voa, 1991).

A formagio docente deve ser continua, visto que as abordagens pedagégicas, sobretudo as inclusivas,
estao constantemente em alteragdo, buscando incluir no processo de aprendizagem estudantes com novas
sindromes, transtornos e dificuldades de aprendizagem, que sempre estiveram presentes, porém nem sempre
foram notadas. Assim, ¢ necessdria a atualizacio permanente, compreendendo o docente “nao como
uma enciclopédia [...], mas como sujeitos capazes de transformar esse conhecimento do contetido em
conhecimento de como ensinar” (Garcia, 1999, p. 34).

Nesse sentido, a formacio docente, que geralmente se inicia nos cursos de graduacio, constitui apenas
um degrau na vida profissional do professor. Ainda, a construgio de escolas com qualidade para todos deve
envolver o desenvolvimento de politicas escolares de aprimoramento profissional docente, que promovam a
igualdade e a aprendizagem mutua e atentem as singularidades dos individuos.

E importante refletir sobre os desafios dos professores, pois, quando nao sao bem-sucedidos, refletem
em todo o desenvolvimento da crianca (Schon, 1997). Nesse contexto, é complexo o processo de relagio
entre teoria e pratica, pois o docente necessita relacionar a tematica de estudo a um contexto pratico, de
conhecimento, para que o educando possa estabelecer relagoes.

Os professores necessitam de um olhar sensivel e abrangente aos estudantes, compreendendo o significado
da aprendizagem e possibilitando no ambiente escolar o desenvolvimento como processo em permanente
construcio de inovagoes metodoldgicas e tecnoldgicas, pois:

Todo ensino contém uma tensio fundamental entre ideias tais como clas sio compreendidas por especialistas de uma
disciplina e como elas devem ser compreendidas por criancas. Professores explicam ideias complexas as criangas oferecendo-
lhes exemplos, analogias ou metéforas, contando-lhes histérias ou oferecendo demonstragoes, construindo pontes entre a
mente da crianca e a compreensdo mais desenvolvida na mente do professor. Essas pontes envolvem tréfego de mio dupla,
na medida que as criangas oferecem suas proprias representagdes ao professor, assim como para outras criangas. (Shulman,

1992, p. 379)
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Eisa importancia do professor ao planejar suaaula, procurando proporcionar sistematicamente estratégias
diversificadas, de maneira a assegurar que todos os estudantes se sintam motivados a aprender, assim
como tenham oportunidade de se expressar e se engajar. Isso possibilita que os discentes vivenciem
experiéncias conforme as suas pretensoes, necessidades e possibilidades de expressao, por meio de um
“conjunto de processos ¢ estratégias que facilitam a reflexao dos professores sobre a sua pratica, que contribui
para que os professores gerem conhecimento pratico, estratégico e sejam capazes de aprender com sua
experiéncia” (Garcia, 1999, p. 144).

Na educacio inclusiva, se faz necessirio que os profissionais da educagio busquem por um
desenvolvimento permanente e continuado, com a finalidade de ampliar e expandir uma prética reflexiva
do seu fazer pedagdgico. Prais (2017, p. 62) aponta “a formagio do educador dentre as mais importantes,
pois comporta, a partir dela, mudangas decisivas no contexto escolar e nos sistemas de ensino”. Assim, a
participacao no desenvolvimento profissional é um aspecto fundamental para os profissionais da educacio,
pois subsidia o trabalho, conforme as concepgdes tedricas que melhor atendem as necessidades do educando,
permitindo maior seguranca ao aplicar técnicas e aperfeicoar sua pratica.

O DESENHO UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM

O Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) ¢ uma abordagem que vai ao encontro dessa prerrogativa
e busca atender aos estudantes em suas peculiaridades, sendo uma opgao metodoldgica com estratégias na
perspectiva de uma abordagem equitativa, contribuindo com os docentes nesse novo aprender.

Nesse aspecto, o objetivo deste estudo ¢ verificar o conhecimento dos professores sobre a educagio especial,
aeducagio inclusivae 0o DUA, bem como se os relatos possuem indicios do DUA, termo considerado recente
e, por consequéncia, pouco mencionado nos ambientes educativos e nos cursos de formagao de professores;
no entanto, as praticas docentes trazem muito de sua esséncia. Para isso, foi realizado um estudo de abordagem
qualitativa, utilizando como instrumento de produgiao de dados o questionario, aplicado a professores da
Rede Publica do Estado do Parand.

Educar requer dos educadores a sensibilidade de perceber o diferente, de compreender a variabilidade dos
estudantes, oportunizando a acessibilidade de todos ao curriculo, independentemente de suas condigoes,
particularidades e talentos. E necessirio aproximar os sujeitos e suas respectivas realidades, para que
os conceitos escolares/cientificos sejam melhor compreendidos, desconstruindo retéricas que se fazem
excludentes, quando supdem que seu ensino ¢ para poucos. Diante disso,

As Diretrizes do DUA pretendem ser uma expressio de referéncia geral para o desenvolvimento do DUA, que podem
ajudar qualquer professor ou gestor que planeje unidades diddticas ou desenvolva curriculos (objetivos, métodos, materiais
e avaliagdes) para minimizar barreiras, assim como otimizar os niveis de desafios e ajudas. Também podem auxiliar os
educadores a identificar as barreiras presentes nos curriculos atuais. (Sebastian-Heredero, 2020, p. 4)

Nesse contexto, ressalta-se que a formagio de professores é relevante para que se tenha um novo olhar para
a educagao e a inclusao. A abordagem do DUA apresenta caminhos para que isso seja contemplado, a partir
de um planejamento pensado para a diversidade de estudantes nas escolas.

Estudos que abordam o DUA constataram que promové-lo na educagao contribui para que o educando se
beneficie em varios aspectos no seu desenvolvimento, entre eles: independéncia, acessibilidade ¢ autonomia
em realizar tarefas didrias, engajamento, diferentes formas de representagio, agao ¢ expressio (Coelho &
Goes, 2021). Os beneficios praticos em relagao ao tema sio atribuidos a aplicagio do DUA na aprendizagem,
de modo que se torna essencial a implementagao de programas com sua aplicabilidade no processo de ensino
¢ aprendizagem, apresentando, sobretudo, a importincia do planejamento e do ensino em sua perspectiva,
geralmente relacionada com o conceito de inclusao, o que denota a relevincia de pensar o planejamento
de aula como primordial para o processo de ensino, para ele ser inclusivo, eficiente e eficaz. Conforme



LinHAs CriTicAs, 2022, VOL. 28, E45296, ENERO-DICIEMBRE, ISSN: 1516-4896 / 1981-0431

Sebastian-Heredero (2020, p- 755), ¢ importante, no processo de ensino—aprendizagem, “proporcionar
modalidades alternativas para se expressar, tanto no nivel de interagao entre colegas quanto para permitir que
o estudante expresse apropriadamente (ou facilmente) seus conhecimentos, ideias e conceitos no ambiente
de aprendizagem”.

Nunes ¢ Madureira (2015) orientam sobre a formatagio de um documento de planejamento de aulas
pautado nos principios do DUA, em que os objetivos, métodos, materiais e avaliacao sao descritos, baseados
na diagnose da classe. Para tanto, se faz importante que o professor tenha interesse e um olhar sensivel para
cada estudante, proporcionando um ambiente de interacio e troca de saberes nas possibilidades, cultura e
meio social de cada um.

Naabordagem do DUA, na perspectiva da educacio inclusiva, o professor tem como publico-alvo os estudantes que possuem
alguma deficiéncia ou que necessitam de apoio individualizado. Diante disso, o docente desenvolve estratégias, metodologias
¢ materiais did4ticos que contribuam para o seu planejamento, considerando nio apenas esses estudantes, mas todos os
demais da sua sala de aula, contribuindo para o processo formativo dos individuos de maneira geral. E evidente, portanto, que
o DUA nio possui uma receita, uma vez que é necessario conhecer os envolvidos, para entio determinar a melhor forma de
atender a todos em um processo tnico. Assim, o DUA abrange um conjunto de possibilidades, que expandem e fortalecem
a aprendizagem dos educandos com ou sem deficiéncia, universalizando a construgio do conhecimento. (Gées & Costa,
2022, p. 29)

Importa frisar que a abordagem do DUA nao ¢ exclusiva para os estudantes que necessitam de momentos
individualizados fora do ambiente natural da sala de aula, mas, sim, para todos os discentes, interagindo e
aprendendo com os mesmos recursos didaticos inclusivos, proporcionando um ambiente de aprendizagem
de equidade, o que contribui para o cumprimento dos direitos previstos em lei (Gdes & Costa, 2022).

O DUA possui trés principios baseados nas redes afetivas, redes de conhecimento e redes estratégicas de
aprendizagem. Em relagio ao principio do engajamento (“por que” da aprendizagem — rede afetiva) hd a
otimizagao da aprendizagem com interesse, persisténcia e autorregulacio, sendo os estudantes provocados
e motivados a aprender, tanto os que possuem maior curiosidade quanto os que demonstram desinteresse
e resisténcia. No principio da representacio (“o que” da aprendizagem - rede de reconhecimento), sio
disponibilizadas diferentes formas de representagao do conceito, por meio da linguagem visual, oral, escrita
ou sensorial, aumentando a possibilidade de realizar interconexées entre os conceitos. Jd o principio da
acdo ¢ expressio (“como” da aprendizagem - rede estratégica) procura apresentar flexibilidade e diversidade
na maneira do estudante de explorar e expor seu conhecimento (Center for Applied Special Technology
[CAST], 2018, s.p).

A Figura 1 apresenta os trés principios (engajamento, representagao, agao € expresséo), subdivididos em
trés diretrizes cada, mostrando possibilidades de praticas diversas no ambiente escolar, as quais viabilizam
acessibilidade e aprendizagem aos estudantes.



ACESSO - Diretrizes que sugerem
maneiras de aumentar o acesso a meta
de aprendizagem, recrutando interesse e
oferecendo opgBes de percepgdo e agdo
fisica.

CONSTRUIR - Diretrizes que sugerem
maneiras de desenvolver esforgo e
persisténcia, linguagem e simbolos,
expressdo e comunicagdo.

Fornecer multiplos meios de
Engajamento

Fornecer opgdes para
incentivar o interesse

Fornecer opges para
manter o esforco e a
persisténcia
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Fornecer mltiplos meios de

Fomecer multiplos meios de
Representagéo Acéo e Expressao

Fornecer opgdes para
acdo fisica

Fornecer opgdes para
Percepgao

Fornecer opgdes para
Expressao e
Comunicagdo

Fornecer opg¢des para
idiomas e simbolos

INTERNALIZAR - diretrizes que sugerem
maneiras de capacitar os estudantes de
por meio de autorregulagdo,
compreens3o e fungdo executiva.

Oferecer opg¢des para
autorregulagdo

Fornecer opgBes para
fungdes executivas

Fornecer opgdes
para compreensdo

Objetivo: estudantes especialistas que dedicados e engenhosos e estratégicos e
sdo... motivados experientes direcionados a metas

Principios e diretrizes do DUA
Fonte: Coelho e Gées (2021, p. 12).

Cada diretriz, em cada principio, indica formas de acesso, construgio ¢ internalizagio da apresentagao.

Ao garantir as diretrizes, no principio do engajamento, temos estudantes dedicados ¢ motivados, com liberdade e
responsabilidade de tomar decisées, com objetivos focados no conhecimento, em vez do desempenho, capazes de monitorar
e regular reagdes emocionais que seriam impedimentos ou distragées para seu aprendizado bem-sucedido. No principio
da representagio, os estudantes sio engenhosos e experientes, aprendendo por meio da pratica quando direcionados a um
objetivo que considera o conhecimento prévio, identificando, organizando, priorizando e assimilando novas informagées
que sdo transformadas em conhecimento. No principio da agio ¢ expressio, ao garantir as diretrizes, temos estudantes
estratégicos ¢ direcionados a metas, pois formulam planos de aprendizagem, elaboram estratégias e téticas eficazes para
otimizar a aprendizagem e monitoram seu progresso, reconhecendo seus proprios pontos fortes ¢ fracos como estudantes.

(Gédes & Costa, 2022, p- 32)

Assim, para pensar em recursos did4ticos que atendam a todos os estudantes, ¢ necessario que eles estejam
em uma abordagem inclusiva, com foco na aprendizagem e desenvolvimento de todos os educandos, o que
claramente ¢ indicado na abordagem do DUA.

METODOLOGIA

A pesquisa ¢ de natureza qualitativa e interpretativa, ao analisar as respostas do questionario, composto por
11 perguntas referentes aos temas: educagao especial, educagio inclusiva e DUA. O estudo para esta pesquisa
foi realizado no segundo semestre de 2021, procurando verificar o conhecimento dos professores sobre os
temas citados, bem como se os relatos possuem indicios do DUA.

Num primeiro momento, foi realizada uma abordagem de grupos de professores do estado do Parana
presentes na rede social Facebook e em aplicativo de comunicacio (WhatsApp), bem como divulgagio
entre colegas de trabalho nas escolas. Ao todo, foram coletadas 56 participagoes; traz-se aqui a discussao
das respostas de 11 participantes que foram selecionados por se autodeclarar professores de Matemitica,
aproximando os objetivos de pesquisa da temdtica e do grupo de estudos e pesquisas dos autores, em que se
busca verificar a formagao e o desenvolvimento de recursos didaticos na educagio matematica inclusiva.

O primeiro bloco do questiondrio procurou identificar o entrevistado (formagio inicial, idade e tempo de
servico). A faixa etdria desses participantes era de 30 a 50 anos, sendo eles atuantes no ensino de Matemdtica
entre oito e 32 anos. Trés eram professores do Ensino Fundamental, sete, do Ensino Médio e um, do ensino
superior. Tendo em vista que o questiondrio foi disponibilizado nas redes sociais, a residéncia dos docentes
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abrangeu os municipios de Céu Azul, Cianorte, Curitiba, Ivatuba, Marip4 e Pinhais, todos do estado do
Parana.

Na sequéncia, o questionario abordou as questoes expressas no Quadro 1, voltadas aos temas: educagao
especial (1 a 3), educacao inclusiva (42 6) e DUA (7 a 11).

Questio
Questdo1- O que vocé compreende por educacio especial?
Questio 2 - Como vocé acredita que devem ocorrer o ensino e a aprendizagem para pessoas que
possuern alguma necessidade educacional especifica?
Questdo 3 - 1a teve estudante com alguma necessidade educacional especifica? Se sim, como
desenvolveu o processo de ensino e aprendizagem?
Questdo 4 - O que vocé compreende por educacao inclusiva?
Questdo 5 - Estudantes com necessidade educacional especifica contribuem para o processo de
aprendizagem dos demais?
Questdo 6 - Vocg, professor/a, pedagogo/a, concorda com a inclusdo escolar? Justifigue sua resposta.
Questdo 7 - Vocé ja ouviu ou conhece algo a respeito do Desenho Universal para Aprendizagem
[DUA)?
Questdo 7a - O gue vocé compreende por DUA?
Questdo 8 - Em sua formacdo académica, vocé teve algum contato com o DUA?
Questdo 9 - Durante seus cursos de formacgio e capacitacio, ja foi abordado o DUA?
Questdo 10 - Em sua praxis, ja precisou adaptar algum material didatico para algum estudante?
Questio 10a - Se sim, como esse material didatico foi usado?
Questio 10k - Para qual necessidade educacional especifica o material foi adaptado?
Questdo 10c - Conhece a concepgio do desenho universal?
Questio 1 - Se fosse ofertada formacdo sobre o DUA, vocé participaria?

QUADRO 1
Questoes do questionario

Fonte: os autores.

Para preservar aidentidade dos professores, eles foram denominados PO1 a P11. A préxima secao apresenta
os resultados obtidos com o questionério.

RESULTADOS

Os participantes P01, P02, P03, P06, P08, P09 e P11, ao responder a questao 1, definiram educagao especial
como aquela relacionada ao ensino para alunos com alguma necessidade educacional especifica, conforme
os relatos: “Aquela cujo publico-alvo sio os estudantes com alguma necessidade especial” (P01); “Alunos
que precisam de encaminhamentos diferenciados para a aprendizagem” (P02); “Educacio voltada a alunos
portadores de necessidades particulares, especiais” (P03); “O ato de ensinar todo aquele que aprende de
forma diferente” (P06); “E uma modalidade da educagio que atende pessoas com necessidades especiais para
aprendizagem” (P08); e:

Ensino para pessoas que nao conseguem assimilar o contetido do modo como una aula geralmente é conduzida. Que precisa
de mais estimulo para a aprendizagem. Pode ser tanto para um aluno mais "devagar” quanto para um mais “ligeirinho” que
nio tenha paciéncia de assistir uma aula. (P11)

Por sua vez, os participantes P4, P05, P07 ¢ P10 entendem a educagio especial como uma prética
pedagdgica cujo objetivo ¢ atender a estudantes, quer seja pela adaptagao curricular, quer seja pelo respeito as
diferencas, buscando sua inclusao. Algumas das respostas foram: “Aten¢ao em especial para o aluno, fazendo
ainclusio no processo de ensino aprendizagem” (P04); ¢ “Adaptacao curricular e de ensino para alunos com
dificuldades de aprendizagem, ou mesmo pessoas sem dificuldades respaldadas por laudo médico, mas que
necessitem de atendimento diferenciado” (P0S).

Em relagao a questao 2, P01, P02, P07 ¢ P08 defenderam que o ensino e a aprendizagem devem acontecer
respeitando o tempo ¢ o limite de cada estudante, utilizando diferentes materiais e estimulando-os. Como
exemplo de discurso, tem-se: “Com atividades especificas para cada caso, sempre respeitando os limites do
educando ¢ visando um desenvolvimento e uma aprendizagem significativa” (P01).
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Ja P03, P04, P05 e P11 entendem que esse processo acontece melhor quando acompanhado por
profissionais especializados, como pode ser verificado em: “Primeiramente que seja praticado por pessoas
especializadas nas 4reas especificas dos estudantes, com recursos acessiveis ¢ em espacos adequados” (P03); e
“Primeiramente que seja praticado por pessoas especializadas na drea especifica dos estudantes, com recursos
acessiveis e em espagos adequados” (P04).

Na questao 3, sobre o desenvolvimento de propostas no processo de ensino e aprendizagem, P01, P02,
P05,P07,P09 e P11 relataram ja ter adaptado alguma categoria de material para estudantes com necessidade
educacional especifica, como segue: “Sim, fiz adapta¢oes das minhas aulas para eles poderem compreender o
contetdo e no deixar de participar das aulas ¢ também das contribui¢des” (P01). Por outro lado, P03, P04,
P06 e PO8 nao trabalharam com necessidade educacional especifica.

Os participantes P01, P03, P04, P06, P07, P08, P09 e P11 defenderam a educacio inclusiva como
aquela em que o aluno nio ¢ excluido, tendo a possibilidade de socializar com os demais. Exemplos de
tal defesa estiao em: “Sim. Eu realizava atividade diversificada proporcionava jogos e respeitava o tempo de
aprendizagem” (P07) e “Sim. Vdrias vezes. O processo educativo foi realizado de forma adequada a todos os
participantes da Turma. Sempre que possivel integrando os estudantes e demonstrando que cada um pode
desenvolver-se na coletividade” (P11).

O participante P02 relatou “Que para o aluno conseguir acompanhar o processo de ensino aprendizagem
requer muito mais do que estd sendo feito ja que na maioria das vezes os nossos educandos nao conseguem
evoluir” (P02). Por sua vez, PO5 entende por educagio inclusiva aquela em que ocorre a “Adaptagio curricular
¢ métodos de ensino para alunos com dificuldades” (P05). O participante P10 nao respondeu a questao.

Segundo a questao 5, dez participantes acreditam que o estudante com alguma deficiéncia contribui muito
para o processo de aprendizagem dos demais, com excegao de P03, que entende que essa contribui¢io nao
¢ muito significativa.

Sobre concordar com a inclusao escolar, destacam-se trés relatos: “Sim. Todos tém direito a igualdade e
oportunidades, ou seja, direito a educagio com equidade e qualidade” (PO1); “Sim. A inclusdo ¢ o caminho
para o respeito, a busca por igualdades de direitos ¢ a equidade na educagio” (P02); ¢ “Sim. A interagio
entre eles e as diferentes estratégias utilizadas em sala para o ensino aprendizagem contribuem para todos os
envolvidos” (P05).

Os participantes P03, P07 ¢ P09 concordam parcialmente com a inclusdo escolar, que depende da
necessidade do aluno especial, como pode ser depreendido das falas: “Sim desde que o aluno tenha um
atendimento diferenciado nem que seja um atendimento com o professor em contraturno” (P03); “Sim,
desde que o aluno tenha um atendimento diferenciado nem que seja um atendimento com o professor em
contraturno para que posso realmente compreender os conteudos trabalhados” (P07); e “Em partes. Pois
enquanto nao tivermos professores capacitados ¢ ambiente adequados nao serd inclusao” (P09).

Ainda sobre concordar com a inclusio escolar, P10 nao respondeu a questao e o participante P11 afirmou
que “Sim, quando ela ¢ realizada com todo o suporte devido e necessério o que nas escolas em que trabalhei
pouco vi ocorrer” (P11).

Na questao 7, abordando o DUA, os participantes P01, P03, P04, P07, P08, P09, P10 e P11 responderam
que nao o conhecem, dois relataram ter algum conhecimento sobre a abordagem e um, que a conhece,
afirmando que “Desenho Universal para a Aprendizagem, aprendizagem através de imagens desenhos, ou
ainda um formato de aprendizagem que possa ser utilizado universalmente” (P11). Os participantes P03,
P04, P06, P09 ¢ P10 nao responderam a questao.

Sobre o que compreendem por DUA, P01, P07 e P08 relataram nio ter conhecimento a respeito, enquanto
P02 e POS5 se referiram a adaptagao de material para os alunos: “Materiais flexiveis, técnicas e estratégias que
visa ampliar a aprendizagem de alunos com ou sem deficiéncia” (P02).
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Na questao 8, apenas os participantes POS e P11 relataram ter tido algum contato com o DUA. A mesma
situagdo se verificou na questao 9, sobre os cursos de formagao e capacitagao nessa temdtica, com 0s mesmos
participantes.

Na questao 10, todos os participantes indicaram ter adaptado material em suas praxis para algum
estudante. Ainda, P01, P03, P05, P06, P07, P08 ¢ P09 afirmaram utilizar o material adaptado apenas para
alunos com necessidades especiais; j4 os participantes P02, P04, P10 e P11 utilizaram o material didatico
adaptado com todos os estudantes.

A dltima questao se referiu ao interesse em conhecer o DUA a partir de um curso de formagao; apenas o
participante P10 relatou nio ter interesse em participar.

ANALISES

Com as respostas dos participantes, conforme apresentado na se¢ao anterior, pode-se inferir que eles trazem
suas concepgoes a respeito da educagao especial como aquela em que os estudantes requerem atendimento
com propostas adaptadas, especificas para determinado individuo, além do apoio de atendimento
especializado em alguns casos. Essa compreensio ¢ indicada por Costa ¢ Gées (2022), quando afirmam
que a educagao especial ¢ uma modalidade de ensino em que o publico-alvo ¢ composto por individuos
que necessitam de recursos diddticos (aqui compreendidos como materiais, metodologias, avaliagoes e
outros elementos que fazem parte do processo de ensino e aprendizagem) especificos em seu processo de
aprendizagem, incluindo pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e superdotagao/
altas habilidades.

Percebe-se que os conceitos de educagio especial e educagio inclusiva saio bem compreendidos pelos
participantes da pesquisa, sendo que todos entendem a diferenga entre ambas e reconhecem sua importancia.
Apesar de compreenderem que a educagao inclusiva ¢ aquela em que, no ambiente escolar, todos os
estudantes devem ter suas especificidades atendidas, poucos incluem todos os educandos na mesma atividade,
compreendendo que o estudante “incluido” deve ter uma atividade diferenciada dos demais, o que, pelos
principios da educagao inclusiva, o exclui, sobretudo da socializagao. Nesse sentido, o estudante estaria apenas
inserido no ambiente escolar, e nao incluido.

A inclusio deve ser pensada como movimento que nao se restringe as pessoas com deficiéncia, mas extensivo a todos, como a
q g

proposta iniciada pela Declaragio de Salamanca para combater atitudes discriminatdrias, construir uma sociedade inclusiva

e alcangar uma “Educagio para Todos”, no real sentido dessa expressio. (Rosa & Baraldi, 2018, p. 11)

Destaca-se também que os participantes indicaram que a participagio de estudantes com alguma
deficiéncia nas praticas em sala de aula contribui para o processo de aprendizagem dos demais. Essa dinAmica
¢ possivel com a abordagem do DUA, indo ao encontro da proposta inclusiva, pois busca contemplar todos,
incluindo os discentes em sala de aula, pois “os principios do DUA assumem objetivos e estratégias para uma
proposta diddtica de ensino, que visa a satisfazer as necessidades de aprendizagem de um maior nimero de
alunos em sala de aula” (Prais, 2017, p. 71).

E evidente a inquietagio pela formagio docente necessdria para uma educagio inclusiva, com profissionais
capacitados ¢ ambientes adequados que favorecam a inclusdo, fazendo uso de novas abordagens, como
o DUA, que buscam a participa¢io de todos os estudantes, atendendo aos anseios e forma de expressar
conhecimento, tanto por alunos quanto por professores. No entanto, a maioria dos participantes desconhece,
tampouco teve contato com 0 DUA em sua formagao inicial ou cursos de formagao. Tal fato ¢ compreensivo,
visto que o DUA surgiu no inicio da década de 1990 e vem ganhando visibilidade nos tltimos anos no Brasil.

Esse conceito foi elaborado por David Rose, Anne Mayer e por todos que trabalham no Center for Applied Special Technology
(CAST), que atualmente ampliou seu campo para o planejamento do curriculo na pesquisa educacional fundamentada no
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Desenho Universal para Aprendizagem, no desenvolvimento de software, legislagoes estaduais e nacionais e no preparo dos

educadores. (Coelho & Gées, 2021, p. 12)

Apesar de poucos participantes informarem conhecer ou terem contato com o DUA, percebe-se — neste
caso, também em decorréncia da vivéncia dos autores em cursos de formagao, palestras e estudos — que
o termo desenho geralmente ¢ associado a representacio gréfica; no entanto, por uma tradugio do termo
design, do inglés para o portugués, como desenho, a amplitude do significado nao corresponde a totalidade de
agoes que representa, pois o design engloba a idealizagio, criagio, desenvolvimento, configuragao, concepgio,
elaboragio e especificagao de produtos. Com isso, o termo Desenho Universal para Aprendizagem possui
sentido de a¢des que promovam a aprendizagem de todos os estudantes, sendo essa uma das justificativas de
o DUA ser indicado quando se aborda a educagio inclusiva.

Os participantes pontuaram a necessidade de melhor estrutura de trabalho, no que tange ao atendimento
dos estudantes com alguma necessidade educacional especifica, seja turmas com menor niimero de estudantes
por sala, seja profissionais especializados no atendimento desse publico, reiterando a necessidade do trabalho
colaborativo entre o professor regente ¢ o professor especializado.

Assim, verifica-se que hd uma lacuna na formagao continuada de professores para atender a diversidade
de estudantes presentes nas escolas. A despeito do crescimento da demanda de estudantes com necessidades
especiais nos ultimos anos, os professores nao se sentem preparados para atendé-la, “por nio encontrarem
recursos apropriados que possam ser adaptados ao seu processo de ensino e aprendizagem, como também por
nio apresentarem formagao adequada para lidar com esse estudante” (Coclho & Gées, 2021, pp. 9-10).

Cabe ressaltar que os participantes tém interesse em conhecer o DUA como uma abordagem que pode
promover a inclusio de todos os estudantes, pois possibilita:

[...] o trabalho pedagégico a partir de diretrizes metodoldgicas que consideram todos os envolvidos no processo, eliminando
barreiras pedagdgicas, tendo um ensino efetivo de todos os estudantes. Isso possibilita que todos aprendam com o mesmo
recurso: metodologia, estratégias, material didético e outros, contribuindo para a aprendizagem de educandos com e sem
deficiéncia, proporcionando a inclusio no ambiente escolar. Nesse contexto, nio sio desenvolvidos materiais didaticos
especificos para o estudante cego [por exemplo], mas, sim, materiais did4ticos que podem ser utilizados por todos os
estudantes, promovendo a inclusio do discente com deficiéncia no ambiente natural da sala de aula, bem como a socializagio
com os demais colegas. (Gdes & Costa, 2022, p. 28-29)

Por meio das andlises realizadas, percebe-se que os professores ainda estao num momento de integragao do
estudante com deficiéncia no ambiente escolar, e nao de inclusao, seja pela falta de recursos didéticos, seja pela
formagao nio condizente com o trabalho inclusivo. Ainda, alguns realizam préticas com indicios do DUA,
ao propor recursos diddticos para promover a aprendizagem de todos, mas nao atendem aos trés principios
na totalidade dessa abordagem. Por fim, estao dispostos a compreender novas praticas para o trabalho em sala
de aula em uma perspectiva inclusiva.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo analisou o conhecimento dos professores sobre a educagao especial, a educagao inclusivae o DUA,
bem como se os relatos possuem indicios do DUA. Com isso, procurou mostrar a relevancia desse tema no
que diz respeito a acessibilidade ao aprendizado, de modo a construir um cendrio novo, em que os docentes
sejam capazes de definir objetivos de ensino e criar materiais e processos avaliativos que se adaptem a todos
os estudantes, de forma concomitante.

Segundo Schon (1997), é no continuo fazer docente que a reflexao vai acontecendo e mobilizando saberes,
sentidos e préticas. Colaborando com isso, Prais (2017, p. 79) afirma que: “a formagao docente para ensinar
a todos os estudantes devem ser uma das prioridades capazes de qualificar as possibilidades de efetivagao da
inclusio educacional”.
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Observa-se que o papel da formagao no desenvolvimento do professor ¢ essencial para a constante a¢ao/
reflexdo/agao da sua préxis, em um continuo movimento de autoavaliagio sobre o planejamento e os
resultados obtidos por meio dele. O professor, no exercicio de sua profissao, deve ter como premissa a
atualizagao e formagio continuada, no intuito de ser educador critico e participativo:

[...] a formagio deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que fornega aos professores os meios de um pensamento
autdnomo e que facilite as dinAmicas de autoformagio participada. Estar em formagao implica um investimento pessoal, um
trabalho livre e criativo sobre os percursos ¢ os projectos proprios, com vistas & construgio de uma identidade, que ¢ também
uma identidade profissional. (Névoa, 1991, p. 25)

A profissao docente tem se tornado mais complexa ao longo do tempo, pelo contexto social, econdmico
ou politico, alterado freneticamente pelo desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, com a sociedade
atravessando um processo de transformagio suscitado pela necessidade nio apenas da inser¢io, mas
sobretudo da inclusao de alunos com alguma deficiéncia nas escolas regulares. Segundo Maria Teresa Eglér
Mantoan, em video sobre educacio inclusiva (Instituto Iungo, 2020), quando um estudante estd matriculado
no “ensino regular” e o professor faz adaptagoes necessérias para que ele acompanhe o contetdo curricular,
ocorre aintegragio desse aluno. Nesse mesmo video, José Eduardo Lanuti (Instituto [ungo, 2020) afirma que,
quando o professor repensa sua pritica pedagégica, entende que toda a turma aprende de forma diferente
e trabalha pensando no coletivo, nao na dificuldade do individuo, acontece a inclusao escolar, pois todos
os estudantes vao aprender em iguais condi¢des e segundo sua capacidade. Para tanto, ¢ vital conceber o
conhecimento como um dos mais importantes valores do cidadao, o que obriga, mais do que nunca, a uma
atualizacio constante (Garcia, 1999).

O DUA ¢ uma abordagem em potencial para o aprimoramento das praticas pedagdgicas inclusivas. Suas
estratégias sao elaboradas e pautadas justamente em um modelo mais efetivo para a constru¢ao de novos
conhecimentos, reflexao ¢ inovacio da acao docente. No entanto, os cursos de formagio continuada tém
discutido de forma timida ou, ainda, apresentando essa abordagem de maneira geral, sem detalhamentos, nao
demonstrando de maneira completa como a inclusio ¢ possivel no ambiente escolar. Isso faz com que ocorra
preocupagao por parte dos professores e dos pesquisadores que escrutinam o desenvolvimento de tecnologia
(metodologia e recursos pedagdgicos) para atender aos estudantes com deficiéncia inseridos na escola, e nao
necessariamente incluidos. Nessa dire¢ao, a formagao continuada deve ser concebida como um momento
de possibilidades para a reelaboragao dos saberes iniciais em confronto com as experiéncias préticas do dia
a dia do professor e novas praticas pedagdgicas, pois a “formacio docente ¢ um dos aspectos que interferem
na efetivagao da educacio inclusiva. Por meio dela deveriam ser fornecidos conhecimentos pedagdgicos
sobre a acdo pedagodgica junto aos alunos com ou sem deficiéncia, que apresentam ou nao dificuldade de
aprendizagem” (Prais, 2017, p. 67).

Com relagao ao objetivo deste estudo — analisar a formagao docente dos professores de Matematica no
Parand —, pode-se inferir que ele foi atingido. Contudo, ressalta-se a caréncia nos cursos de formagao sobre a
tematicado DUA, ocasionando a falta de conhecimento sobre ela por parte dos professores. Assim, considera-
se a relevincia da temdtica nos cursos de formagao continuada como uma abordagem que tem em seus
principios acolher as diferengas.

Nas anilises, observou-se a falta de um planejamento pensado e elaborado para todos, persistindo a
tendéncia de planejar isoladamente determinada atividade para o estudante com alguma deficiéncia. Por
outro lado, ficou claro que os participantes da pesquisa reconhecem a importincia da troca de saberes entre
os estudantes com e sem deficiéncia.

Ainda, os resultados deste estudo demonstraram o interesse dos participantes em conhecer novas
metodologias que possam lhes auxiliar no planejamento escolar. Eles identificaram alguns problemas quanto
a busca de novas metodologias que possam leva-los a repensar sua prética pedagdgica, o que pode ser
sanado com o conhecimento ¢ efetivagio do DUA como tematica para formagao continuada. Diante disso,
questiona-se se a inclusao esta sendo efetivada em sala de aula ou se os estudantes estao sendo apenas inseridos,
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em vez de incluidos, como uma agao para o cumprimento parcial de leis, no que diz respeito ao direito da
matricula de todos no ensino regular. Dessa forma, vé-se a necessidade de esclarecer termos aos professores,
como #nserir e incluir; como consequéncia, hd a necessidade de formar professores que reflitam sobre a sua
propria prética, pois a reflexao ¢ um instrumento de desenvolvimento do pensamento, da agao e profissional,
em que o docente passa a ser visto como sujeito que constroi seus conhecimentos proﬁssionais a partir de
sua experiéncia e saberes, a partir de sua compreensao e (re)organizacio, alcancados pela interlocugio entre
teoria e pratica.

Sobre as limitacoes encontradas no decorrer deste estudo, percebeu-se que, apesar da divulgacio do
questionario pela rede social, aplicativo de comunicagao e entre colegas de trabalho nas escolas, o retorno de
professores poderia ser mais expressivo com um maior nimero de participagoes. Contudo, acredita-se que
¢ importante propor como um plano futuro cursos de formagao continuada na abordagem do DUA para
professores de Matematica.

Por fim, 0o DUA apresenta diretrizes para efetivar a aprendizagem de todos os estudantes. As diretrizes do
principio da representacao sao as mais comuns de verificar na fala dos professores, pois se referem as formas
como os docentes apresentam os conceitos e contetdos na sala de aula. No entanto, nio se perceberam na
fala os principios de engajamento e as diversas formas que o estudante pode demonstrar sua aprendizagem.
Assim, apesar de haver indicios do DUA na pratica dos professores, o desconhecimento dessa abordagem
pode se refletir na efetivagao da educacio inclusiva.
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