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Resumen

La mayoria de los manuales para la ensefanza de espafiol como lengua extranjera (ELE) se
produce en Espaifia. A pesar de su calidad pedagodgica, los profesores y estudiantes encuentran
dificultades para utilizarlos en América, ya que se limitan a las realidades lingiiisticas

y socioculturales de la Peninsula. En el presente articulo, se muestran los principales
cambios propuestos para la adaptacion de Aula internacional 1. Nueva edicién al contexto
hispanoamericano (Aula América). Dentro del componente lingiiistico, las diferencias mas
profusas se encontraron en el nivel 1éxico. En el nivel gramatical, fueron especialmente
significativos los cambios en las formas de tratamiento, en los demostrativos y en los tiempos
verbales del pasado. Los cambios fonéticos se centraron en dos sonidos: /0/ > /s/'y /x/ > /h/.
En cuanto al componente sociocultural, se propuso adaptar un buen nimero de referentes
peninsulares, sobre todo relativos al espacio geografico y a las personas.

Palabras clave: adaptacion de materiales diddcticos; ensefianza de ELE, espariol panhispanico,
diseiio de materiales; manuales.

ADAPTATION OF DIDACTIC MATERIALS FOR TEACHING
SPANISH AS A FOREIGN LANGUAGE IN LATIN AMERICA: THE
CASE OF AULA INTERNACIONAL 1

Abstract

Most manuals for teaching Spanish as a Foreign Language (sFL) are produced in Spain. Despite
the teaching quality of the texts, both teachers and students find it difficult to use them in the
Americas since their contents are restricted to the linguistic and sociocultural realities of the
Spanish Peninsula. The article presents the main changes suggested in order to adapt Aula
internacional 1. Nueva edicién to the Spanish American context (Aula América). With respect
to the linguistic component, most differences are found at the lexical level. At the grammatical
level, there were significant changes in forms of address, the use of demonstratives and the
past tenses of verbs. Phonetic changes focused on two sounds: /6/ > /s/ and /x/ > /h/. Regarding
the sociocultural component, there were suggestions to adapt a good number of peninsular
referents, especially those associated with geographic space and people.

Keywords: adaptation of didactic materials; srL teaching; Pan-Hispanic Spanish; design of’
materials;, manuals.

ADAPTACAO DE MATERIAIS DIDATICOS PARA O ENSINO DE
ESPANHOL COMO LINGUA ESTRANGEIRA NA AMERICA LATINA:
O CASO DE AULA INTERNACIONAL 1

Resumo

A maioria dos manuais para o ensino de ELE se produz na Espanha. Apesar de sua qualidade
pedagodgica, os professores e estudantes encontram dificuldades para utiliza-los na América,

ja que se limitam as realidades linguisticas e socioculturais da peninsula. No presente artigo,
sdo apresentadas as principais mudangas propostas para a adaptacao de Aula internacional 1.
Nova edi¢do ao contexto hispano-americano (Aula América). Dentro do componente linguistico,
as diferengas mais profusas se encontraram no nivel 1éxico. No nivel gramatical, foram
especialmente significativas as mudangas nas formas de tratamento, nos demonstrativos, e nos
tempos verbais do passado. As mudangas fonéticas foram concentradas em dois sons:

/0/ > /s/ 'y Ix/ > /h/. Enquanto ao componente sociocultural, se propds adaptar um bom niimero
de referentes peninsulares, sobretudo relativos ao espago geografico e as pessoas.

Palavras chave: adaptagdo de materiais didaticos; ensino de ELE, espanhol pan-hispanico;
design de materiais; manuais.
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INTRODUCCION

«Pues hoy habéis ido a comer paella por diez euros». La mayoria de profesores de
espafiol como lengua extranjera (ELE) en Latinoamérica nos hemos enfrentado al reto
de explicar a los estudiantes frases como la anterior, que no tienen relacion directa con
las realidades lingiiisticas ni socioculturales de nuestro entorno. De hecho, en solo
diez palabras, podemos detectar dos diferencias gramaticales (la segunda persona del
plural, vosotros, y el uso del pretérito perfecto, habéis ido), una léxica (el verbo comer
en un contexto en el que muchos hispanos usarian almorzar), una pragmatica (pues) y
dos socioculturales (la paella y los euros).

Este tipo de dificultades se deben a que, todavia, la mayor parte de los mate-
riales didacticos para la enseflanza de ELE son producidos en Espafia. Aunque se
han realizado avances en otros paises (sobre todo, en Argentina, México y Estados
Unidos), los textos alld elaborados se limitan a las fronteras nacionales y no recogen
con suficiente amplitud la diversidad del espafiol en América. Por limitarnos a la
serie sobre la cual trabajamos, procedente de Editorial Difusion, los manuales de
Aula son exclusivamente peninsulares; en los de Aula internacional, a pesar de su
nombre, también predomina la variedad castellana; por su parte, Aula latina se limita
a México y Aula del sur a Argentina. Asi pues, un profesor de espaiiol en Ecuador
o Colombia encontrarad dificultades para aprovechar un texto realizado con gran
cuidado y acierto pedagogico.

Lanecesidad de disponer de materiales adaptados al contexto americano es especial-
mente notable si tenemos en cuenta, por un lado, el creciente numero de estudiantes de
espafiol que eligen como destino paises hispanoamericanos; y, por otro lado, el hecho de
que se promuevan estrategias internacionales que propenden hacia un espanol inclusivo,
como el examen SIELE' (creado por el Instituto Cervantes, la Universidad de Buenos
Aires, launam de México y la usaL de Espafia), que quiere diferenciarse del DELE?, entre
otros detalles, por la presencia de variedades del espaiol distintas de la peninsular.

Por este motivo, el Instituto Caro y Cuervo de Colombia, en alianza con la Editorial
Difusion, asumio la tarea de adaptar los dos primeros manuales de la serie Aula inter-
nacional. Nueva edicion al contexto latinoamericano (con el nombre de Aula América).
Para ello, fue necesario tomar decisiones en dos ambitos: el componente lingiiistico (que,
a su vez, incluye los niveles fonético, ortografico, gramatical y 1éxico) y el sociocultu-
ral (es decir, el referido a los contextos en los que interactua un hablante de espafiol).

1 Servicio Internacional de Evaluacion de la Lengua Espanola.

2 Diploma de Espaiiol como Lengua Extranjera.
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Como veremos a continuacion, estos dos ambitos requieren estrategias diferenciadas,
ademas de la elaboracion de criterios especificos.

Respecto al componente lingiiistico, es posible pensar en una variedad que sea
adecuada para la comunicacion con hispanohablantes de distintas regiones y niveles
socioculturales. Los términos «espaflol panhispanico», «espaiiol globaly, «espafiol
internacionaly, «espaifiol estandar» o «espafol neutro» son utilizados para referirse a
una variedad lingiiistica artificial que va mas alld de las fronteras y recoge los rasgos
comunes para el mayor nimero de hablantes. Las diferencias entre ellos, en realidad,
son de tipo connotativo (razén por la que algunos autores evitan la expresion «espaiiol
neutroy, asociada en ocasiones al empobrecimiento de la lengua). En este articulo
adoptamos, de manera preferente, la expresion «espafiol panhispanico». Es necesario
resaltar que, en todos los casos, se trata de «un ideal con valor simbélico [...] sin una
realidad material que le corresponday (Greusslich, 2015, p. 73), lo que dificulta su iden-
tificacion, pero también amplia sus limites.

Los campos de accion privilegiados para esta variedad son los medios de comuni-
cacion (por ejemplo, noticieros internacionales en espatfiol, o el doblaje de peliculas y
series) y la ensefianza de lenguas. De hecho, en ocasiones se han estudiado los rasgos
del espafiol panhispanico a posteriori, es decir, a partir de los resultados de un doblaje
concreto (por ejemplo, en Herrero, 2014). En este sentido, Iparraguirre recuerda que
esta variedad «cobrd fuerza en el ambito comercial-empresarial relacionado con las
traducciones y los medios masivos de comunicacion, ya que se busco una neutralidad
que minimizara el costo de la produccion de diversos contenidos» (2014, p. 233). Este
aspecto practico ha llevado, en ocasiones, a su rechazo (con términos peyorativos como
«espaifiol de Disney») (Garcia, 2009, p. 10); pero, en nuestra opinion, no es conveniente
rechazar opciones que permitan resolver problemas concretos.

A pesar de ser enunciado en numerosas ocasiones, el estado de la cuestion respecto
al espafiol panhispanico no es muy amplio. Ciertamente, existen muchas obras descrip-
tivas sobre las variedades del espafol. Por ejemplo, sobre el espafiol de América son ya
clasicas las obras de Moreno (1993) y de Lipski (1996). Sin embargo, las propuestas sobre
criterios de seleccion para un espaiiol panhispanico son escasas y vagas. Las dos obras
principales en este sentido (Moreno, 2007; Bravo, 2008) se limitan a enunciar principios
generales, pero no resuelven la mayor parte de los problemas que puede encontrar quien
se enfrente a la adaptacion de materiales realizados con una variedad regional.

Segun Bravo (2008, p. 27), el espaiiol internacional es «un espafiol de todos, que
vale para todos los actos comunicativos entre hablantes de distintas procedencias, una

lengua que desplaza su eje del modelo peninsular para acercarse a las formas hispa-
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noamericanas dandoles rango de influencia en el modelo comtiny. Se resalta aqui la
importancia de esta variedad para superar la solucion mas habitual hace algunas dé-
cadas, que era priorizar el espailol de Castilla para la enseflanza. Por su parte, Moreno

describe el «espainol panhispanico» de esta manera:

Un sistema fonologico de 5 elementos vocalicos y 17 consonantes (con seseo y yeismo),
con una fonética y una gramatica poco marcada regionalmente y un Iéxico constituido
por los vocablos cultos de mayor difusion panhispanica [...], al mismo tiempo, ese mo-
delo prescindiria de los usos discursivos mas localistas y coloquiales. Esta tendencia
se ve favorecida por el alto grado de homogeneidad, en todos los niveles lingiiisticos,
de que disfruta el espafiol y por el juicio de muchos intelectuales, que abogan por lo

general y lo comun sin que se pierda lo particular. (2007, p. 81)

En esta definicion, se avanzan algunos rasgos centrales de esta variedad, como
la eleccion de elementos comunes, al mismo tiempo que se resalta el consenso de los
especialistas. En cuanto al deseo de no perder lo particular, veremos como se cumple
para el componente sociocultural.

Como ejemplo de defensa de esta variedad en la ensefianza de lenguas, citaremos
a Florez (2000, p. 313), quien destaca la necesidad de un espafiol que permita desa-
rrollar la competencia comunicativa de los aprendientes en el mayor nimero posible
de contextos: «El reto que tenemos los profesores es el de encontrar aquellas diferen-
cias que, a nivel 1éxico, sintactico y semantico, sean de uso comuin y que presenten
dificultades al estudiante para que pueda comunicarse en forma correcta, acertada y
efectivay. En este caso, encontramos un argumento central: el aumento de la capacidad
comunicativa del aprendiente.

En un mayor nivel de concrecién, Andion afirma que el espafiol estaindar debe ob-
servar dos principios generales: «Los elementos lingiiisticos que lo constituyen deben ser
troncales o comunes a sus hablantes (principio de comunidad) y [contar] con un grado de
independencia mas o menos alto de contextos especificos (principio de neutralidad)» (2008,
p. 14). Estas condiciones parecen encontrar un consenso generalizado, pero, como luego
veremos, resulta complicado en la practica seleccionar los elementos que las cumplen.

Como parece logico, la necesidad de una variedad panhispanica para la ensefianza
del espafiol como lengua extranjera cambia radicalmente para el contexto de segunda
lengua; es decir, cuando el aprendiente esta inmerso en un contexto lingiiistico y cultural
concreto. Si, por ejemplo, un estudiante anglofono vive de forma permanente en Cuba,

lo apropiado seria utilizar el supradialecto caribefio como variedad preferente en las cla-
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ses. Por supuesto, un extranjero que viva en Argentina tendrd que usar el voseo de esta
region, mientras que el habitante de Espaiia debera manejar el vosotros. De hecho, segun
concluye Fairweather, los profesores generalmente eligen los dialectos de acuerdo con
«las diferencias dialectales mas proximas al entorno educativo del alumno» (2013, p. 43).

Un problema distinto es la introduccion de las variedades regionales en contex-
tos en los que el espafiol panhispanico es la variedad preferente. La seleccion de esta
ultima variedad no implica, por supuesto, eliminar de las clases cualquier otra opcion
lingtiistica. Una propuesta sensata es la de Vazquez, que tiene en cuenta los distintos

niveles de lengua de los aprendientes:

El sentido comtin aconseja tener materiales diferenciados, quizas a partir del B2, para
aquellas personas que actuaran como usuarias de las lenguas con fines diversos en
eso que se suele llamar las diversas comunidades de habla, garantizando desde el Al
informacion adecuada sobre la diversidad del castellano o espaiiol a nivel de percepcion

y no de produccion. (2008, p. 5)

Si bien es posible estar en desacuerdo con que los estudiantes vayan a tener necesidades
especificas a partir del nivel B2, o que solo las tengan en ese momento del aprendizaje,
nos parece adecuado subrayar que, desde el nivel Al, debemos concienciarlos sobre la
diversidad del espafiol. En este sentido, los textos que propongamos deberian disponer de
notas explicativas, e incluso de pequefios glosarios, en los que se recojan estas variaciones
(ademas de explicarlas cuando aparezcan asociadas a una realidad sociocultural concreta).

La situacion se torna muy distinta cuando nos referimos al componente sociocultural
para la ensefianza de ELE en Latinoamérica. Creemos que, en este caso, seria demasiado
complejo (e incluso inadecuado) pensar en una cultura «panhispanica» que recogiera los
elementos comunes, algo que si era posible, hasta cierto punto, en los niveles lingiiisticos.
Como explica Hernandez: «sin ignorar sus variaciones, resulta posible identificar las len-
guas historicas como objetos relativamente unitarios, con fronteras mas o menos definidas.
Esta labor es, sin embargo, imposible para las culturasy (2009, p. 11). Es decir, no solo es
dificil encontrar los aspectos comunes de una presunta cultura hispana, sino que seria casi
imposible deslindarlos de otras culturas.

En consecuencia, para la adaptacion de Aula internacional. Nueva edicion, decidimos que
cada unidad didactica esté enfocada en un pais hispanohablante distinto, sin pretender
que los referentes de ese pais sean exclusivos ni homogéneos en los limites nacionales. De
esta manera, se refuerza el énfasis en la diversidad de los hispanohablantes, al tiempo que

se abre la oportunidad de dialogar sobre dinamicas locales.
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A continuacion, describiremos, con algunos ejemplos significativos, los criterios
desarrollados para adaptar los materiales de Aula internacional 1. Nueva edicion tanto
en su componente lingiiistico como en el sociocultural. Es necesario anotar que, aunque
hubo un trabajo preliminar para definir pautas comunes, la practica concreta estimuld
la propuesta de adiciones y cambios significativos. Lo que a continuacion presentamos
es, por lo tanto, el resultado final de las discusiones del equipo de trabajo.

ADAPTACION DEL COMPONENTE LINGUISTICO: FONETICA,
ORTOGRAFiA, GRAMATICA Y LEXICO

Nivel fonético

Las diferencias entre el espaiiol ibérico (que es el usado preferentemente en Aula
internacional)y el espafiol de Hispanoamérica son notables a nivel fonético. Por ejemplo,
el doblaje de una pelicula en espafiol de Espafia genera rechazo en América, y viceversa.
Sin embargo, estas diferencias son mas significativas en el nivel suprasegmental (lo
que se conoce como «acento» o «cantadito»), lo cual debemos tener en cuenta para los
modelos de lengua orales (audios y videos), pero no para los materiales escritos.

Asi pues, en nuestra adaptacion nos limitamos a aquellos sonidos que se pronuncian
de forma sistematicamente distinta en Espafia y en Hispanoamérica. En concreto, los
cambios fonéticos se centraron en dos sonidos: /6/>/s/ (z+ a, 0, u; ¢ + ¢, i se pronuncian
[sa], [so], [su]; [se], [si]) y /x/>/h/(j +a, e, 1, 0, u; g + e, i se pronuncian [ha], [he], [hi],
[ho], [hu]; [he], [hi]). Por otro lado, fue necesario cambiar las anotaciones sobre los usos
fonéticos particulares, para reflejar el punto de vista de América, en el que la norma

peninsular es periférica, y no central. En la Tabla 1, se puede visualizar un ejemplo:

Tabla 1. Libro del estudiante, Mds gramdtica

Aula internacional 1. Nueva edicion, p. 176 Aula América 1, p. 188

La L tiene diferentes pronunciaciones segun La L tiene diferentes pronunciaciones segiin
las regiones, pero casi todos los hablantes de las regiones, pero casi todos los hablantes de
espaiol la producen de manera semejante alay | espaiiol la producen de manera semejante a la j
de you en inglés. de jacket en inglés.

jATENCION! jATENCION!

En toda Latinoamérica, regiones del sur de En Espaiia, la ¢ antes de e e i (cero, cien) y la z
Espafia y Canarias no existe el sonido [0]. Se (zapato, zona, zurdo, paz) se pronuncian como
pronuncia [s]. la th de nothing en inglés.
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Nivel ortografico

Los cambios a nivel ortografico no son, ciertamente, numerosos. Algunos de los
ajustes realizados en este nivel se corresponden a la forma de pronunciar las palabras
en nuestro continente: video > video, icono > icono. Por otro lado, se hicieron cambios
para respetar las formas preferentes en América (que, a veces, son también las prefe-
rentes en Espafia). Por ejemplo, qu > k (biquini > bikini, quilo > kilo, quiosco > kiosco,
Pequin > Pekin) y la grafia de algunos extranjerismos (beis > beige).

Otros cambios menores se refieren a la grafia de la letra z (ceta vs. zeta) y el nombre

de r (erre vs. ere).
Nivel gramatical

Suele pensarse que las diferencias dialectales se reducen al nivel 1éxico y, en menor
medida, al fonético y que la gramatica se mantiene constante en las diferentes regiones.
Aunque, por lo general, esto es cierto, existen algunos cambios gramaticales muy signifi-
cativos entre Espafia e Hispanoamérica. El hecho de que sean poco numerosos contrasta
con su gran frecuencia de uso. En nuestro proceso de adaptacion, encontramos, al menos,
cinco diferencias importantes: los demostrativos, los pronombres personales, los interro-
gativos qué y cudal, el uso de los tiempos verbales pretéritos, y los regimenes verbales.

En cuanto a los demostrativos, el sistema de tres elementos del espafiol peninsular
se reduce a dos en América. Dicha reduccion se explica por la representacion espacial
en dos puntos: 1) cerca y 2) no cerca. Destaca el hecho de que los demostrativos ese y
aquel se relacionan con un lugar distante de quien habla, que no necesariamente esta
proximo al oyente o a una tercera persona. Asi, la adaptacion gramatical genera el cambio

reportado en la Tabla 2.

Tabla 2. Libro del estudiante, Mds gramadtica

Aula internacional 1. Nueva edicion, p. 179 Aula América 1, p. 191
C‘erca de 'Cerca de Lejos de Cerca de quien Lejos de quien habla
quien habla || quien escucha ambos habla
este ese ese/aquel este ese/aquel
esta esa esa/aquella esta esa/aquella
estos €s0s esos/aquellos estos esos/aquellos
estas esas esas/aquellas estas esas/aquellas

Este cambio genera su equivalente en los adverbios de lugar, que también se reduce a
un sistema de dos elementos: aqui (cerca de quien habla), y ahi'y alld (Iejos de quien habla).
En el sistema de pronombres personales y formas de tratamiento, se presenta una de

las diferencias gramaticales mas reconocidas por los hablantes. Asi, el uso de vosotros
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se halla en la mayor parte de Espafia, uno solo de los paises hispanohablantes, por lo que
se optod por eliminarlo de las instrucciones, las muestras de lengua y el paradigma de
conjugacion verbal, como se presenta en la Tabla 3. Aun asi, se mencion6 su uso en un

cuadro aparte, para facilitar la comprension de lecturas y audios procedentes de Espaiia.

Tabla 3. Libro del estudiante, Mds gramdtica

Aula internacional 1. Nueva edicion, p. 182 Aula América 1, p. 194
Reflexivos Reflexivos
1% pers. singular me llamo yo me llamo
2% pers. singular te llamas/se llama ta te llamas
3% pers. singular se llama ¢él/ella/usted se llama
1% pers. plural nos llamamos nosotros/nosotras | nos llamamos
2% pers. plural os llamais/se llaman
3% pers. plural se llaman ellos/ellas/ustedes | se llaman

Teniendo en cuenta que el uso de las formas de tratamiento usted y ustedes
concierne tanto a la gramatica como a la pragmatica, se adaptaron las notas de uso

correspondientes (Tabla 4).

Tabla 4. Libro del estudiante, Mds gramdtica

Aula internacional 1. Nueva edicion, p. 181 Aula América 1, p. 193

Usted y ustedes son las formas de tratamiento
de respeto en singular y en plural. Se usan en
relaciones jerarquicas, con desconocidos de una
cierta edad o con personas mayores en general.
Hay grandes variaciones de uso segun el con-
texto social o geografico. Se trata de formas de
segunda persona, pero tanto el verbo como los
pronombres van en tercera persona.

Usted es una forma de tratamiento mas formal
que tu. Hay grandes variaciones de uso segun
el contexto social o geografico. Se trata de una
forma de segunda persona, pero tanto el verbo
como los pronombres van en tercera persona.

En Latinoamérica, no se usa nunca vosotros: la | En Espaia, en situaciones informales, se usa
forma de segunda persona del plural es ustedes. | vosotros en lugar de ustedes.

Este cambio también tiene implicaciones en el sistema de los posesivos. Por este
motivo, en la adaptacion se omiten las formas vuestro/s y vuestra/s, propias del espafiol
peninsular.

Respecto a las formas interrogativas qué y cual en combinacion con sustantivo,
resulta un caso interesante que suele pasar desapercibido. Mientras que en la variedad

ibérica tienen claras restricciones de uso, en América son equiparables (qué + sustantivo,
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cual/cudles + verbo > qué/cudl/cudles + sustantivo/verbo), de tal manera que se dice
por igual qué y cudl en expresiones como «,;Qué/Cual perfume usas? jEs delicioso!».

Por su parte, el uso de los tiempos pretéritos es uno de los rasgos que mas rapidamente
caracterizan a un hablante de Espafia o de Hispanoamérica. En concreto, el pretérito per-
fecto, con funcion de pasado de anterioridad inmediata, habitual en Espafia, se reemplazd
en la adaptacion por el pretérito indefinido («Hoy he visto a un amigo tuyo > Hoy vi aun
amigo tuyoy), ya que resulta mas productivo en el habla de América’.

En el momento en que ya resultaba obligado introducir algtin tipo de tiempo pasado,
se optd por empezar con el pretérito indefinido, mucho maés frecuente en América que
el pretérito perfecto. Por este motivo, se propicio el intercambio de la unidad 9 de Aula
internacional 1. Nueva edicion por la unidad 2 de Aula internacional 2. Nueva edicion
(ahora, unidad 9 en Aula América I). Cuando, en Aula internacional 2. Nueva edicion, se
propone la comparacion entre ambos pretéritos (indefinido y perfecto), en algunos casos
favorecemos el pretérito indefinido como opcion preferente (en efecto, en América no se
diria «hoy he almorzado» sino «hoy almorcéy), y se reserva el uso del pretérito perfecto
para un hecho que tiene relacion con el presente («nunca he comido paellay).

Por tultimo, resultaron sorprendentes, por tratarse de un asunto poco estudiado, los
casos de regimenes verbales distintos a los americanos, que encontramos en el libro del
profesor de Aula internacional 1. Nueva edicion. Por ejemplo, «Inféormeles de que cada
uno lleva su ropa al viaje, pero que también hay cosas que pueden compartir» (unidad 4,
p- 66); «Adviértales de que, dependiendo de la cantidad de gustos que compartan, podran
o no llegar a completar todas las frases» (unidad 5, p. 76). Mientras que en América este
uso es dequeista, la version de Aula América (sin la preposicion) es queista para Espaiia.
Elrégimen del verbo responder con objeto directo inanimado también se adapto para Aula
América I, sin preposicion: «Responde a este test» > «Responde este test» (unidad 6);
«Una vez han respondido a las preguntas, cada uno tiene que contar el total de respuestas
A, By C que ha marcado» > «Una vez han respondido las preguntas, cada uno tiene que

contar el total de respuestas A, B y C que marco» (unidad 7, p. 85).
Nivel léxico

Aunque, sin duda alguna, el nivel Iéxico es el mas llamativo para los hablantes de
distintos dialectos, cabe subrayar que la mayor parte del vocabulario es compartida

por todos los hispanohablantes, especialmente si nos atenemos a un registro culto;

3 En Hispanoameérica, se usa el pretérito indefinido para relatar acciones ocurridas en un pasado

reciente (hoy, esta mafiana, hace dos minutos, etc.) que se presentan como concluidas.
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las mayores innovaciones se producen en el habla coloquial de grupos sociales como
los jovenes y los hablantes de niveles socioculturales bajos (Andion, 2008). En con-
secuencia, aunque el listado de cambios en el 1éxico de Aula internacional 1. Nueva
edicion puede considerarse numeroso a primera vista, no lo es tanto si tenemos en
cuenta el total de palabras contenidas en las nueve unidades.

La relativa baja cantidad de cambios Iéxicos realizados también se explica
por una decision consciente de los expertos en disefio de materiales (en este caso,
los autores de Aula internacional. Nueva edicion), quienes en general seleccionan
vocablos que resulten altamente rentables para los aprendientes. En otras palabras,
incluyen léxico que les permita comunicarse de manera eficiente y efectiva en el
mayor numero de contextos posibles, lo que, como veiamos en la introduccion, es la
opcion mas recomendada.

De hecho, el criterio que mas utilizamos para seleccionar las palabras que debian
figurar en el manual fue la frecuencia de uso en el conjunto de paises hispanoha-
blantes, incluso cuando esta opcioén no siempre estuviera de acuerdo con el pais que
tratamos en una determinada unidad. Para explicar la forma de actuacion del equipo
de adaptacion, tomaremos como ejemplo la palabra camarero, frecuente en el habla de
Espafay, en consecuencia, en Aula internacional 1. Nueva edicion. A continuacion,
explicaremos el proceso que nos llevo a decidir cambiarla por la palabra mesero de
forma sistematica.

En primer lugar, buscamos la palabra camarero en el Diccionario de america-

nismos (Asociacion de Academias de la Lengua Espaiiola, 2010):

camarero.
1. 1. Ni, Cu, RD, Co, Ve. Intermedista.

Como vemos, no resulta una opcion satisfactoria, por no estar generalizada en
todos los paises del continente y por no sostener el significado requerido. Por lo tanto,
decidimos buscar la palabra mesero, que, como hablantes, sentiamos mas cercana. En

efecto, el resultado fue bastante satisfactorio (mesero, -a. I.1):
mesero.

I. 1. m. Ec. p.u. Hombre indigena que trabaja como pedn en una hacienda determinado

numero de meses en tareas especificas. rur.
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mesero, -a.
I.1. m. y f. Mx, Gu, Ho, ES, Ni, CR, Pa Cu, RD, PR, Co, Ec, Pe, Bo, Ch, Ur. p.u. Em-
pleado que sirve los alimentos y bebidas en restaurantes, cafeterias u otros estableci-

mientos similares. ¢ coime.

2. Ch:S. Persona que tiene un puesto en una feria o mercado, o trabaja en él.

II. 1. m. y f. Gu, Ho, Ni. Persona contratada para trabajar un mes.

Sin embargo, con el 4&nimo de evitar guiarnos por la sola intuicion, decidimos con-
sultar en un corpus lingiiistico del espafiol. Para nuestros fines, el mas adecuado resulto
ser el Corpus del Espafiol del Siglo xx1 (CORPES), ya que tiene una amplia cantidad de
muestras del habla actual de los paises hispanoamericanos. Para la palabra camarero, este
instrumento sefala la siguiente frecuencia por «Distribucion pais»: del universo analizado,
1060 casos corresponden al conjunto de paises hispanoamericanos y 2838 a un solo pais
(Espafia), lo que muestra una concentracion de su uso en la Peninsula. Mientras tanto, la
forma mesero resultd mas adecuada en Hispanoamérica: 1552 casos frente a 10 en Espaiia.

Con lametodologia que acabamos de describir sucintamente, decidimos los siguientes
cambios Iéxicos para la adaptacion de Aula internacional 1. Nueva edicion (Tabla 5). Es

necesario aclarar que nos referimos tanto al libro del estudiante como a los ejercicios.

Tabla 5. Cambios léxicos propuestos* en Aula América 1 (elaboracion propia)

Aula internacional 1. Nueva edicion Aula América 1
Unidad 1
drogueria farmacia
pizarra pizarron
tele televisor
tocar la guitarra tocar guitarra
camarero-a mesero-a
ordenador computadora
movil celular
dependiente-a vendedor-ora

4 Los cambios propuestos obedecen, en general, a la variante léxica en Hispanoamérica (p. ¢j.,

dependiente-alvendedor-a). No obstante, en ocasiones, los cambios siguen otros criterios,

como la frecuencia (p. €j., movidalfiesta) o la variacion del contexto de la actividad didactica

(p. €j., chico-alhijo-a). Vale aclarar que cada palabra aparece contextualizada para que resulte

significativa al usuario del manual, hecho que, naturalmente, no refleja esta tabla.
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Aula internacional 1. Nueva edicion

Aula América 1

prenda de ropa
carné de conducir
crema solar

Unidad 2

hacer fotos tomar fotos

pasear caminar
«movida» fiesta

excursion salida/viaje
Unidad 4

coches carros

cesta carrito de compras
furgon camioneta

carné de identidad documento de identidad
jersey suéter

prenda de vestir
licencia de conducir
protector solar

guia de montafa mapa
mercadillo mercado
vaqueros Jjeans
calcetines medias

tienda de camparia carpa
zapatillas deportivas zapatos deportivos
pijamas piyama
marron café (color)
beis beige (color)
coche automovil
platano banano
armario closet

Unidad §

moreno-a pelinegro-a
entrada tique
departamento apartamento
informatico ingeniero de sistemas
marido €sposo

mujer esposa

chico-a hijo-a

madre mama

padre papa

musica en directo musica en vivo
fatal muy mal
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Aula internacional 1. Nueva edicion Aula América 1
Unidad 6
pasear salir
escaparate vitrina
poner (crema) aplicar
presumido-a vanidoso-a
cotilla chismoso-a
escuela colegio
deberes tareas
maniatico obsesivo
hago la cama tiendo la cama
me ducho me bafio
juerguista fiestero-a
bici bicicleta
Unidad 7
comer almorzar
comida almuerzo
cena comida
nota pedido
primero entrada
segundo plato fuerte
poner dar
Zumo jugo
desnatado descremado
bolleria bizcocheria
patata papa
Unidad 8
parking parqueadero
todo recto derecho
salir de marcha ir de fiesta
piso departamento
Unidad 9
metros lisos metros planos
curriculum curriculo
quedar quedar en verse

Otro tipo de cambios léxicos son los relacionados con diferentes contextos sociocul-
turales; es decir, aquellas palabras que cambian porque los referentes a los que se alude
son distintos. Un ejemplo significativo lo encontramos en la unidad 7, que gira en torno
a la comida. La seleccion de Colombia como pais en el que basamos las actividades
generd la inclusion de vocabulario gastrondomico relacionado con las distintas regiones

de la nacion sudamericana (por ejemplo, los «patacones con hogao»). La adaptacion del
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referente bocadillo fue especialmente importante, ya que, en la mencionada unidad,
conllevaba una gran cantidad de posibles ingredientes asociados, lo que también fue

posible con la empanada colombiana (Tabla 6).

Tabla 6. Cambios léxicos y de referente en el ambito de la gastronomia

propuestos para la unidad 7 de Aula América 1 (elaboracion propia)

Aula internacional 1. Nueva edicion

Aula América 1

unidad 7

aceite

aceitunas

tortilla de patata
gambas

chorizos

croquetas

nachos

bocadillos
-calamares

-jamon serrano
-vegetal

-tortilla de patatas
-jamoén york

-pollo

-vegetal con atin
-chorizo

mayonesa

ketchup

pescado

paclla

merluza a la romana
gazpacho

lentejas

sardinas a la plancha
arroz a la cubana
gazpacho (tomate, pepino, pimiento, ajo, cebo-
lla, agua, aceite, sal, vinagre y pan)
té

macarrones «a la Nicoletta»
lomo de buey

mantequilla

mani

pizza

empanadas
salchichas

palomitas de maiz
papas fritas
empanadas

-de pollo

-de carne de res

-de queso

-de jamon y queso
-de verduras

-de papa y arroz

-de pipian

-de yuca

aji

guacamole

tubérculo

costillas de cerdo
rébalo al ajillo
crema de verduras
ensalada mediterranea
pechuga a la plancha
arroz con pollo
caldo de costilla (costilla de res, papa, cilantro,
cebolla larga y agua)
café

patacones con hogao
lomo de res

Por ultimo, debemos recordar la necesidad de sensibilizar a los aprendientes sobre
la diversidad del espafiol. Aunque, como vimos antes, intentamos seleccionar los tér-
minos de uso compartido en los diferentes paises de habla hispana, decidimos incluir
en Aula América I la seccion «Palabras y sus variantes», que recoge aquellas unidades

léxicas que varian regionalmente (Figura 1):
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PALABRAS

UNIDAD 5

b

Figura 1. Seccién «Palabras y sus variantes». Aula América 1

ADAPTACION DEL COMPONENTE SOCIOCULTURAL

Como deciamos en la introduccion, en la adaptacion de Aula internacional 1. Nue-
va edicion fue de gran importancia atender al componente sociocultural, ya que en la
version original la mayoria de los referentes son peninsulares. La decision de dedicar

cada unidad a uno de los paises hispanoamericanos fue fundamental para resolver
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el problema, ya mencionado, de la imposibilidad de formular una suerte de «cultura
panhispanica». En todo momento, se intenté mantener el tipo de actividad propuesta
en Aula internacional 1. Nueva edicion, asi como el nivel del Marco Comtn Europeo
de Referencia —mcER (Consejo de Europa, 2002)— para las lenguas que se estaba
trabajando (en este caso, Al). Con todo, algunas paginas cambiaron por completo. Por
ejemplo, en la unidad 8, que gira en torno a la ciudad, era necesario adaptarse a las

urbes del pais elegido (en este caso, Pert) (Figura 2):

3. CIUDADES PREFERIDAS ©r.162E).2

A. En la revista de una compania aérea tres personas nos hablan
de su ciudad. En grupos de tres, ¢as podéis situar en el mapa?

lgsp!8 8.
el AT

Aqui se vive muy bien. Sevilla es una

ciudad muy alegre y muy bonita. Adems,

alda, el barrio de Santa
hay muchos

muy bueno, siempre hace sol, aunque en
verano hace demasiado calor.
Mis recomendaciones: un
laribera del rio Guadalquiv

conectada con esas dos ciudades con el
tren de alta velocidad. Ademds, también

ri impresionante
También hay e

la basilica del Pil
Pablo Gargallo.
Mis recomendacione:
Zaragoza durante las

bonitos, como
, la Seo 0 el museo

hay que venir a
stas del Pilar, el

Pontevedra es una ciudad preciosa. Tiene
un casco antiguo muy bonito, con las
tipicas casas de piedra; hay muchas plazas
ambién hay
c come muy
v se puede ir
si ontevedra no
tiene playa, pero hay muchas y muy bonitas
que estdn muy cerca.
Mis recomendaciones: las fiestas de
la Virgen de la Peregrina, en agosto.
Durante esa semana hay muchos
conciertos y mucha vida en las calles.

agradable, sobre todo en ve: 12 de octubre. NICOLAS IGLESIAS
JULIAN CABALLERO ESTHER RUIZ
AR T

B. Vas a escuchar una conversacion entre dos
s amigos. ¢De cudl de las tres ciudades hablan?

¢Qué mas dicen sobre ella?

C. ¢En cual de esas ciudades te gustaria vivir?

¢Por qué?

< © Me gustaria vivir en... porque para mi es importante... ]

)

D. Busca en internet mas informacién
(poblacion, dénde esta, etc.) sobre una de las
tres ciudades y exponsela a tus companeros.

noventay siete | 87
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3. CIUDADES PREFERIDAS ©r.162E).2

A. En la revista de una compania aérea peruana tres personas nos hablan
de su ciudad. ¢En cual de esas ciudades te gustaria vivir? ;Por qué?

Aqui se vive muy bien. Arequipa es una
ciudad muy alegre y muy bonita. Adems,
engeneral somos muy

s bonitos y

citdad precic
0 muy boni

d pequeiia y se puede ira
todos los sitios. Tumbes no tiene

s que hay un rio, el

Y, lo més impo ‘También hay museos muy bonitos como

para comer bi 2 elde Arte Moderno, el
esmuy bueno, siemy " Arqueologia, Antropologia ¢ i
Jjunio hace un poco de frio. Mis recomendaciones

Mis recomendaciones: caminar por el centro histdrico, conocido como "Cercado n mirador que e
rque Ecolgico de Alto Selva Alegre;es | de Trujillo’, donde mayor parte de umbe construceion
adable, sobre todo cuando hacesol. | su patrimonio arquitecténico y cultural, | mds emblemtica de la ciudad.

JULIAN CABALLERO ESTHER RUIZ NICOLAS IGLESIAS

\'_ e Megustaria viviren... porque para mi es importan:

BRASIL

@ B. Vas a escuchar una conversacion entre dos
s amigos. ¢De cual de las tres ciudades hablan?
¢Qué mas dicen sobre ella?

o C. Busca en internet mas informacion
(poblacion, donde esta, etc.) sobre una de las
tres ciudades y exponsela a tus companeros.

noventaysiete | 87

Figura 2. Adaptacion de la p. 97 (unidad 8) de Aula internacional

1. Nueva edicion a la version de Aula América 1

Como se puede apreciar, en la version original las ciudades seleccionadas son
Sevilla, Zaragoza y Pontevedra, que se sitian mas abajo en un mapa de Espafia. Lo
mismo sucede en la version de Aula América I, pero en este caso con las ciudades de
Arequipa, Trujillo y Tumbes en Peru. Logicamente, se busco que hubiera correspondencia
entre los cambios gréaficos y los cambios en el texto descriptivo, aunque se mantiene
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el disefio caracteristico de Aula internacional, asi como los enunciados. En la unidad
3, los cambios de referentes geograficos fueron igual de importantes, aunque pudimos
mantener el mismo titulo: «;Doénde estd Santiago?», en Aula América 1, ya no se hace
referencia a Santiago de Compostela, sino a Santiago de Chile, Santiago de Cuba y
Santiago de Cali (Colombia).

Respecto de los referentes humanos, podemos distinguir entre los representantes
de la alta cultura y los personajes que encarnan la cultura popular, es decir, los rasgos
individuales y las costumbres y creencias que podriamos considerar como habituales
en un determinado pais. En cierto sentido, el primer tipo de referentes es mas sencillo
de seleccionar, debido a su visibilidad en los medios de comunicacion y en la academia.
Valga como ejemplo la siguiente pagina dedicada a actores representativos del cine
espaifol (Quim Gutiérrez, Blanca Suarez y Mario Casas), que fue modificada para dar
inclusion a actores latinoamericanos (Gael Garcia, Martina Gusman y Diego Luna),

como se ve en la Figura 3.

11. UNA NUEVA GENERACION DE ACTORES Y ACTRICES

A. ;Conoces a alguno de estos actores? Lee los textos y comenta
con tus compafieros qué tienen en comdin.

LAS NUEVAS CARAS
DEL CINE ESPANOL

Jovenes, famosos y con una vida profesional prometedora. Estos son
algunos de los actores y actrices que, en los dltimos aios, han renovado
la escena cinematografica espaiiola.

Nacio en 1988, en Madrid. ‘

Empezo a trabajar como actriz en
la pelicula Eskalofrio.

Se hizo famosa por su papel d

Nacio en 1981, en Barcelol Naci6 en La Coruiia, en 1986
Empezo a trabajar como actor Empez6 a trabajar como actor

También tiene
agor a pel

32 treintay dos
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11. UNA NUEVA GENERACION DE ACTORES Y ACTRICES

A. (Conoces a alguno de estos actores? Lee los textos y comenta
con tus comparieros qué tienen en comun.

LAS CARAS DEL CINE
LATINOAMERICANO ACTUAL

Jovenes, famosos y con una vida profesional exitosa. Estos son
algunos de los actores y actrices talentosos de la escena
cinematogréfica latinoamericana.

Naci6 en 1978, en Buenos Aires.
mpez6 a trabajar como actriz en

116 | ciento dieciséis

Figura 3. Adaptacién de la p. 32 (unidad 2) de Aula internacional 2.

Nueva ediciéon a la version de Aula América 1 (unidad 9, p. 116)

En cuanto a los referentes de la vida cotidiana, se intent6 dar una imagen lo mas fiel
posible de las actividades comunes en los paises seleccionados. Los cambios resultaron
especialmente significativos en temas como las rutinas, puesto que existen importantes
diferencias en aspectos como los horarios. Asi, mientras que los personajes de Aula
internacional 1. Nueva edicion se levantan a las ocho de la mafiana y almuerzan a las
dos de la tarde, los de Aula América I se levantan a las seis de la mafiana y almuerzan
amediodia. Algunos habitos, como ver la television por la noche, pueden considerarse
comunes en ambos contextos. Por otro lado, se solicitaron modificaciones en los feno-
tipos de los dibujos, para ser mas consecuentes con la naturaleza mestiza de nuestro

continente, tal como se evidencia en la Figura 4.
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10. Esta es la rutina de Santi. Escribe lo que hace y a qué hora.

08:00

152 ciento cincuenta y dos

10. Esta es la rutina de Santiago. Escribe lo que hace y a qué hora.

152 | ciento cincuenta y dos

Figura 4. Adaptacion de la p. 152 (unidad 6, Mas ejercicios) de Aula

internacional 1. Nueva edicion a la version de Aula América 1

CONCLUSIONES

En las paginas anteriores, comprobamos la necesidad de hacer cambios frecuentes
para la adaptacion de Aula internacional 1. Nueva edicion al contexto americano. De
hecho, practicamente no existe ninguna pagina que no haya sufrido alguna modificacion.
Por otro lado, fue posible mantener la estructura, el disefio y las actividades de la version
original, con lo que pudimos conservar sus principales logros. Al fin de cuentas, aspectos
como la secuenciacion de contenidos o la metodologia de aprendizaje son comunes para

los extranjeros que deseen aprender espaiiol en Espaiia o en Hispanoamérica.
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Entre los cambios propuestos, los mas llamativos son los relativos al componente
sociocultural, puesto que implican modificaciones amplias en las imagenes y en los
textos, para sustituir los referentes peninsulares por los americanos. Asi, resulta indis-
cutible la necesidad de destacar ciudades, artistas, escritores o cineastas de paises como
Meéxico, Colombia o Argentina. Al mismo tiempo, el estudiante que se relacione con
nuestro continente encontrara en Aula América I una proximidad con las costumbres
de los paises hispanoamericanos, desde los horarios e ingredientes de la comida hasta
los lugares donde comprar los utiles para la vida cotidiana.

En cuanto a los niveles lingiiisticos, un alto nimero de propuestas de cambio se
sitia en el nivel Iéxico. Con todo, en el proceso de adaptacion se evidencioé que los
paises hispanohablantes compartimos la mayoria del vocabulario estudiado, a pesar de
lo cual es necesario sensibilizar al estudiante hacia la diversidad. Los tipos de cambios
en el nivel gramatical son menos numerosos, pero su aparicion es muy frecuente, como
sucede especialmente con las formas de tratamiento (piénsese en el vosotros). A nivel
fonético, los cambios son constantes, tanto en los elementos suprasegmentales como
en la pronunciacion de ciertos sonidos (por ejemplo, el sonido /6/), 1o que no suele
reflejarse directamente en el manual, pero si en los audios y videos que lo acompafian.

Todo lo sefnalado evidencia la apremiante necesidad de disponer de textos ajusta-
dos al contexto hispanoamericano, ya sea por la via de la adaptacion o de la creacion
de materiales. De esta manera, podremos ofrecer a nuestros estudiantes una realidad
lingiiistica y sociocultural mas ajustada al contexto de la mayor parte de paises que
hablan espaiiol. Esta es una labor en la que esperamos haber contribuido con el manual

de Aula América.
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