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Resumen:  El propósito que persigue esta investigación es determinar un perfil narrativo
de niño/as con Trastorno Específico del Lenguaje (TEL), por medio de la descripción
de mecanismos textuales a nivel de superestructura, macroestructura y microestructura
al recontar un texto narrativo. Para llevar a cabo la investigación, se realizó un estudio de
caso múltiple con 19 participantes, específicamente, 11 niños y 8 niñas diagnosticados
con TEL Mixto y Expresivo, cuyo promedio de edad Fluctúa entre los 5 años 6 meses.
Al momento de realizar el estudio, los niños y niñas cursaban el segundo nivel de
transición (Kinder), en una Escuela Especial de Lenguaje, ubicada en la comuna de
Talcahuano, Chile. Los casos se analizaron según su estructura organizativa a nivel de
superestructura, macroestructura y microestructura por medio de la felicitación de tres
cuentos escuchados previamente, sin apoyo visual. Los resultados obtenidos se asemejan
a investigaciones realizadas por otros autores que evidencian que los niños y niñas con
TEL presentan un déficit narrativo evidente, sin embargo, al realizar un estudio más en
detalle y pragmático, permite evidenciar que poseen ciertos mecanismos textuales que
están en proceso de desarrollo.
Palabras clave:  Trastorno especíico del lenguaje (TEL), discurso narrativo,
superestructura, macroestructura, microestructura.
Abstract:  e purpose of this research is to determine a narrative proile of children with
Specific Language Impairment (SLI), through the description of textual mechanisms at
the level of superstructure, macrostructure, microstructure when retelling a narrative
text. To carry out the research, a multiple case study was conducted with 19 participants,
specifically 11 children and 8 girls diagnosed with SLI, whose average age luctuates
between 5 years and 6 months. At the time of the study, the boys and girls enrolled
in the second level of transition (Kinder), in a Special Language School, located in
Talcahuano city. e cases were analyzed according to their organizational structure at
the level of superstructure, macrostructure, microstructure by means of the elicitation
of three stories previously heard, without visual support. e results obtained are similar
to investigations carried out by other authors that show that children with SLI show
an evident narrative deficit, however, when carrying out a more detailed and pragmatic
study, it is possible to evidence that they have certain textual mechanisms that are still
in the process of development.
Keywords:  Speciic language disorder (SLI), narrative discourse, superstructure,
macrostructure, microstructure.

1. INTRODUCCIÓN

El Trastorno Específico del Lenguaje (TEL), se caracteriza por el déficit
en el desarrollo lingüístico en ausencia de factores que puedan causarlo
(Leonard, 1998). Debido a que su origen aún es desconocido, su
diagnóstico es realizado por exclusión, con el propósito de asegurar

https://doi.org/10.21703/rexe.20181734nleon9
https://doi.org/10.21703/rexe.20181734nleon9
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=243156773003
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=243156773003


REXE, 2018, vol. 17, núm. 34, August-December 2019, ISSN: 0717-6945 / 0718-5162

PDF generado a partir de XML-JATS4R por Redalyc
Proyecto académico sin fines de lucro, desarrollado bajo la iniciativa de acceso abierto 48

que los/ as niños/as no presenten dificultades auditivas, neurológicas,
cognitivas o ambientales que expliquen el trastorno (Fresneda y Mendoza,
2005). Dicho diagnóstico, se realiza generalmente en la etapa preescolar,
pero al presentar problemas en la expresión y comprensión lingüística,
las dificultades pueden mantenerse y extenderse, incluso, hasta la
adolescencia (Conti – Ramsden y Durkin, 2008).

Si este trastorno se extiende hasta la adolescencia, es probable que
tenga un impacto directo en el desempeño escolar, debido a que las
dificultades lingüísticas afectan a los niveles fonológico, semántico,
morfosintáctico y pragmático del lenguaje (Cleave, Girolametro, Chen y
Johnson, 2010; Reuterskiölds, Hanson y Sahlen, 2011), por ende, se ve
comprometido el progreso del lenguaje oral, el discurso narrativo, tanto
a nivel de producción como comprensión (Coloma, Maggiolo y Pavez
2013; Coloma, 2014), lo que obstaculiza el proceso de la alfabetización
y rendimiento académico (Fiorentino y Howe, 2004; Fitzhugh, 2010;
Wellman et al., 2011).

Las últimas investigaciones que se han realizado, en relación con la
comprensión y producción narrativa, han evidenciado que el discurso
narrativo y la comprensión lectora tienen componentes que los asocian
(Acosta, Moreno y Axpe, 2012). Esto se produce, debido a que ambas
son una competencia comunicativa global que implica la coordinación de
variadas estructuras de conocimientos y habilidades lingüísticas (Soto y
Hartmann, 2006). Además, las muestras que se obtienen por medio del
discurso narrativo, se pueden convertir en un medio útil para conocer
el desarrollo cognitivo y lingüístico de los/as niños/as, lo que permite
detectar a tiempo si existe alguna alteración en el lenguaje (López, Duque,
Camargo y Ovalle, 2014).

Un método para detectar alteración en la producción del discurso
narrativo, es analizar cómo se presentan los niveles textuales en
este tipo de texto. Al respecto, Kintsch y Van Dijk (1978),
postulan un modelo de estructura textual conformado por tres
niveles: microestructura, macroestructura y superestructura, los cuales
permiten obtener conocimientos y habilidades sobre el contenido
narrativo, las características estructurales de la narración, conocimiento
microlingüístico y contextual (Shapiro y Hudson, 1997). En el caso de
esta investigación, se asume el recontado de cuentos o renarración, como
la forma más pertinente y privilegiada para obtener esta información
(Vergara, Balbi y Schierloh, 2009; Ibáñez, 2012).

Por otra parte, cabe mencionar, que la mayoría de los estudios
sobre narraciones en niños/as con TEL, corresponden a niños/as
norteamericanos y europeos, siendo escasos los estudios en niños/as de
este lado del continente (Buiza, Adrián, González y Rodríguez, 2004).
No obstante, en Chile, existe un grupo de académicas e investigadoras
de la Escuela de Fonoaudiología de la Universidad de Chile, que han
liderado las investigaciones relacionadas con este tema. En general,
en sus investigaciones, se reconoce que los/as niños/as con TEL
desarrollan más tardíamente sus narraciones que los que presentan
un desarrollo típico del lenguaje, al igual que, evidencian dificultades
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narrativas tanto en la coherencia y en la superestructura, además, de que
una proporción importante de ellos presentan un desarrollo narrativo
deficitario (Coloma, Pavez y Maggiolo, 2002; 2012).

Como se puede apreciar, los estudios sobre discurso narrativo tanto a
nivel de producción como de comprensión, muestran que los/as niños/
as con TEL presentan un rendimiento disminuido. Sin embargo, no
siempre manifiestan un desempeño descendido, en particular a nivel de
la producción narrativa (Pearce, James y McCormack 2010; Coloma,
Mendoza y Carballo, 2017).

La presente investigación pretende aportar a la discusión con una
caracterización del perfil narrativo de niños/as con TEL, por medio de la
descripción de la producción narrativa de mecanismos textuales a nivel
de superestructura, macroestructura, microestructura al recontar un texto
narrativo.

2. MARCO TEÓRICO

El TEL afecta a un grupo heterogéneo de niños/as cuyo déficit en el
desarrollo lingüístico no es atribuible a dificultades auditivas, cognitivas,
neurológica o de motricidad oral (Leonard, 1998). Este trastorno
se caracteriza por el déficit lingüístico, que afecta a la expresión,
así como también a la comprensión del lenguaje en sus distintos
componentes (Conti-Ramsden, 2003). Las dificultades más frecuentes
en estos/as niños/as se relacionan con los componentes fonológicos,
morfosintácticos y léxico (Coloma et al., 2012). Además, cabe señalar,
que los problemas se expresan de modo diverso, los cuales varían según la
lengua que se esté adquiriendo (Leonard, 2009).

Por este motivo, los/as niños/as con TEL poseen un déficit que afectan
a distintas capacidades consideradas relevantes en la sociabilización, como
por ejemplo en la conversación (Craig y Evans, 1993), así como también,
en la emisión de narraciones (Aguado, 1999; Acosta, González y Lorenzo,
2011), y en la producción oral del discurso narrativo (Kaderavek y Sulzby,
2000; Catts, Fey, Tomblin y Zhang, 2002; Cleave et al., 2010).

Durante el último periodo, investigaciones han comprobado que el
discurso narrativo es considerado como un predictor del fracaso escolar,
principalmente por su relación con la adquisición del proceso de la lecto-
escritura (Pavez, Coloma y Maggiolo, 2008). Este hecho ha llevado a
que los/as niños/as con TEL sean considerados como un grupo de riesgo
para el aprendizaje escolar (Naremore, Densmore y Harman, 2001), ya
que tienen mayores dificultades que sus pares para lograr los objetivos de
aprendizajes propuestos en la educación regular (Coloma, 2014). Estas
dificultades provienen de la limitación lingüística que poseen, las cuales se
evidencian en las emisiones orales que carecen de una organización, de una
coherencia temporal y/o causal, con una estructura gramatical carente de
complejidad y con escasa diversidad léxica (Acosta et al., 2011).

Por este motivo, se debe desarrollar las habilidades narrativas desde
la primera infancia, con el propósito de detectar la existencia de alguna
alteración del lenguaje y conocer el desarrollo cognitivo de los/as niños/
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as (López et al., 2014). Asimismo, fortalecer las capacidades que involucra
el proceso lecto-escritor con el in de mejorar el desempeño académico de
los escolares con TEL (Acosta et al., 2012).

Un adecuado método de estudiar el discurso narrativo en etapa
preescolar es por medio del análisis de los mecanismos textuales (Kintsch
y Van Dijk, 1978); en específico, la elicitación de cuentos infantiles. Este
tipo de texto posee una estructura formal característica, de naturaleza
motivadora, que favorece el desarrollo de la imaginación, el vocabulario la
creatividad (Nieto, 1995), y facilita la estimulación del lenguaje de niños/
as con dificultades en el desarrollo lingüístico (Pavez et al., 2008).

A pesar de que los/as niños/as con TEL poseen similitudes en sus
dificultades lingüísticas, siempre se debe tener presente la heterogeneidad
que caracteriza a este trastorno, lo que evidencia que los logros obtenidos
se adquieran a diferentes ritmos, así como también pueden poseer
habilidades narrativas similares y/o diferentes a sus pares.

3. DISEÑO METODOLÓGICO DE LA
INVESTIGACIÓN

La presente investigación se enmarca bajo el enfoque cualitativo, ya que
estudia la realidad en su contexto natural y cómo sucede, interpretando
los fenómenos de acuerdo a las personas implicadas (Blasco, 2007). En
otras palabras, explora los fenómenos en profundidad con la finalidad de
recolectar datos empíricos, tratando de comprender a las personas dentro
del marco de referencia de ellas mismas (Taylor y Bogdan, 1987).

De acuerdo al enfoque y propósito que tiene esta investigación la
estrategia de diseño, a nivel general, corresponde a un estudio de casos,
debido a que es una técnica particular de recogida y tratamiento de
información que busca dar cuenta del carácter evolutivo y complejo de
fenómenos que conciernen a un sistema social que posee sus propias
dinámicas (Mucchielli, 2009). A nivel de modalidad, esta investigación
corresponde a un estudio de casos múltiples. Para Stake (1998), el interés
de este tipo de estudio se centra “en la indagación de un fenómeno,
población o condición general. No se focalizaría en un caso concreto,
sino en un determinado conjunto de casos. No se trata del estudio de un
colectivo, sino en el estudio intensivo de varios casos” (p. 237).

En consonancia con lo anterior, esta investigación busca profundizar
en un colectivo de estudiantes con Trastorno específico de lenguaje que
cursan el segundo nivel de transición (NT2) en una Escuela Especial
de Lenguaje, las habilidades que poseen a nivel de superestructura,
macroestructura y microestructura.

Llevar a cabo esta modalidad, permite levantar el perfil narrativo de
niños y niñas con TEL y, con ello, tener una visión particular de los casos
al describir los mecanismos textuales narrativos.

3.1. Objetivos
Objetivo General
• Determinar un perfil narrativo de niños/as con TEL, por medio

de la descripción de mecanismos textuales a nivel de superestructura,
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macroestructura, microestructura que utilizan al recontar un texto
narrativo.

Objetivos Específicos
• Identificar la presencia de sucesos que caracterizan al cuento,

considerando inicio, desarrollo y cierre.
• Identificar la presencia de la idea global del cuento recontado

mediante las relaciones causales y temporales.
• Identificar los mecanismos de cohesión que utilizan niños/as con

TEL, al momento de recontar un cuento.
3.2. Escenario de la investigación
La investigación se realizó en una Escuela Especial de Lenguaje,

ubicada en un sector urbano de la comuna de Talcahuano, Chile.
Se rige por el Decreto de Ley Nº 1300, de diciembre de 2002, que
aprueba Planes y Programas de estudio para alumnos/as con necesidades
educativas especiales con Trastorno Específico de Lenguaje (Ministerio
de Educación).

En este establecimiento educacional se imparte una educación gratuita
y se atiende a niños/as provenientes de distintos niveles socioeconómicos.
El objetivo principal de esta unidad educativa es brindar una atención
especializada mediante los recursos, ayudas, servicios y estrategias aquellos
alumnos que presentan TEL, con el in de adaptar para ellos los procesos
de enseñanza-aprendizaje que le permitan alcanzar el máximo desarrollo
personal y social.

Los niveles educativos que se imparten son para alumnos/as de edad
preescolar, desde los 3 años hasta los 5 años 11 meses, en los niveles
educativos medio mayor, primer nivel de transición y segundo nivel de
transición.

3.3. Participantes
Los participantes de este estudio de caso corresponden a 11 niños

y 8 niñas con TEL en edad preescolar que cursan el segundo nivel de
transición (Kinder), cuya edad promedio fluctúa en los 5 años 6 meses.

Para la selección de los participantes se utilizó el método de muestreo
por conveniencia. (Hernández, 2010).

Los criterios de selección que se optaron para ser parte de la
investigación son los siguientes:

• Presentar diagnóstico de TEL, realizado por un fonoaudiólogo.
• Presentar valoración de salud realizada por un pediatra, neurólogo

o médico familiar que certifique habilidades cognitivas normales, sin
presencia de déficit intelectual, ni problemas sensoriales.

• Ser alumno/a de Segundo nivel de transición en escuela de lenguaje.
3.4. Instrumento para la recogida de datos
Para obtener los datos sobre los mecanismos textuales a nivel de

superestructura, macroestructura y microestructura de los niños con
TEL, fue preciso realizar el proceso en dos fases, y en cada una de ellas,
aplicar un instrumento para conseguir la información.

A continuación, se describirá el instrumento aplicado en cada una de
ellas:

• Primera Fase:
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El instrumento utilizado para la evaluación del discurso narrativo,
se realizó con el test, de similar nombre: Evaluación del Discurso
Narrativo (EDNA), creado en el año 2008 por Carmen Julia Coloma,
Mariangela Maggiolo y María Mercedes Pavez, docentes de la escuela de
Fonoaudiología de la Universidad de Chile, y aborda tanto la modalidad
expresiva como la comprensiva y se utiliza en niños/as sin problemas
lingüísticos y en niños con TEL. El test evalúa tres ámbitos: manejo de
guiones, producción de narraciones y comprensión de narraciones.

Para efectos de esta investigación se considerará sólo el ámbito
“producción de narraciones” por ajustarse a los objetivos que persigue esta
investigación. Las razones que justifican esta selección son:

• Las narraciones literales se obtienen mediante la transcripción
fonológica de las felicitaciones verbales por cada niño o niña.

• Permite evaluar si los relatos presentan o no contienen estructura.
• Permite conocer la etapa en el desarrollo narrativo que se encuentran

los niños y niñas.
• Permite analizar la superestructura considerando las categorías de

presentación, episodio y final.
• Permite analizar la información a nivel de macroestructura

y microestructura considerando las relaciones de coherencia causal,
temporal y de finalidad.

• Segunda Fase:
Para tener una visión más amplia de los aspectos que desarrolla el

EDNA de los mecanismos textuales del discurso narrativo, se incorporó
una segunda fase que recoge los aspectos a nivel de la microestructura y
macroestructura de los relatos con y sin estructura narrativa.

Para este propósito se elaboró un instrumento que pormenoriza en
aspectos que el EDNA generaliza. Estos aspectos son los siguientes
mecanismos textuales narrativos:

a) Macroestructura: Se estimó conveniente considerar la coherencia
local, por medio de las relaciones de causalidad y temporalidad; a saber: la
emisión del personaje principal, emisión del problema que desencadena
el cuento, emisión de la progresión de sucesos con secuencia de acción-
obstáculos–resultado, y emisión de secuencia de eventos organizadas
temporalmente.

b) Microestructura: Para analizar este nivel textual se incorporó el
análisis de: los adverbios de tiempo, el tipo de conectores empleados, y el
uso adjetivo calificativos.

Las razones que justifican y validan la selección de estos mecanismos a
nivel de microestructura y macroestructura obedecen a una adaptación,
realizada por las autoras del EDNA a niños hablantes de español, de los
estadios narrativos propuestos por Applebee (1978). En esta adaptación
menciona que los/as niños/as entre 5 años hasta los 7 años poseen un
desarrollo con respecto a:

• Las historias poseen un tema central, personaje y trama.
• Las motivaciones de los personajes originan sus acciones generando

relaciones causales.
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• Las secuencias de eventos se organizan también con relaciones
temporales.

Además, se consideró las evidencias de la revisión bibliográfica
(Coloma et al., 2002; Pavez, Coloma y González, 2001) sobre el desarrollo
narrativo de los/as niños/as con Trastorno Específico del Lenguaje;
investigaciones que evidencian que los niños y niñas con este trastorno
presentan un desarrollo narrativo deficitario, por lo cual se consideró las
habilidades narrativas que poseen en edades inferiores, según los estadios
de desarrollo narrativo de Applebee.

3.5 Aplicación del instrumento
• Primera Fase:
Considera la evaluación de las producciones narrativas. En esta fase

se requirió que el/la niño/a reproduzca oralmente el relato, el cual
posteriormente se transcribió ortográficamente. Por ello, la evaluación se
realizó en un ambiente sin estímulos distractores visuales ni auditivos,
en donde sólo se encontraban el examinador y el/la niño evaluado/a.
Luego, el examinador procedió a la lectura de los cuentos, el que es
contado con naturalidad, con una velocidad y énfasis adecuado para una
narración. Es importante mencionar que en esta lectura de cuentos no se
requirió apoyo visual. Terminada la narración se le solicitó al/la niño/a
recontar el cuento, el que fue grabado en un audio. El examinador sólo
pudo intervenir ocasionalmente para no influir en el relato, a través de
expresiones como: “¿qué más?”, “¿qué más paso?”, o “algo más”.

El orden de presentación de los cuentos se estableció considerando la
complejidad narrativa de cada relato. Por ello se comienza con “la ardillita
glotona”, “el sapito saltarín” y “el lobo friolento”.

Terminado el proceso de obtención de la producción de las
narraciones, se procedió al análisis de las emisiones orales. Para ello se
transcribió ortográficamente los audios de los cuentos.

Una vez finalizado la transcripción literal de los cuentos, se procedió
a realizar el análisis a nivel de superestructura, mediante la identificación
de tres categorías básicas: presentación, episodio y final. Se entendió por
presentación la categoría que incluía tanto el personaje como problema
del relato. Asimismo, el espacio y el atributo del personaje se consideró
como elementos opcionales de la presentación. El episodio se concibió
como la secuencia de acción + obstáculo + resultado, siendo la meta un
elemento optativo del episodio. El final corresponde a la información que
resuelve el problema de la presentación, existiendo dos tipos, el abrupto
(aparece inesperadamente) y el normal (introducido por información que
se desarrolla después del resultado). Sin embargo, según Applebee (1978)
este surge en rangos etarios superiores, por lo cual no se considera en la
presente investigación.

A partir de estas categorías, se puede apreciar si el recontado de los
cuentos infantiles son con o sin estructura.

Cabe mencionar que en los relatos con estructura se identificaron
las categorías de presentación y episodio principalmente. En cambio,
en las narraciones sin estructura se distinguieron, principalmente,
emisiones de una o dos oraciones, aglutina acciones y/o estados, agrupa
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enumerativamente en torno a un personaje y hace secuencias obstáculos
+ resultados y/o acción + obstáculo.

El análisis de las narraciones estructuradas implicó determinar
categorías completas e incompletas para la presentación y el episodio.
Así, una presentación se consideró completa cuando estaba constituida
por el personaje y el problema, en cambio, es incompleta si sólo existe
uno de los elementos mencionados con anterioridad. Con respecto al
episodio, se estableció que estaba completo si aparecía la secuencia de
acción, obstáculo y resultado. El episodio incompleto incluye sólo dos de
los tres elementos, es decir, puede estar constituido por una secuencia de
acción y obstáculo o por una de obstáculo y resultado.

Se considera que la categoría la maneja el/la niño/a si aparece, al menos,
dos veces. Por ejemplo, si la presentación está en dos cuentos y en uno
no, significa que la categoría está presente. Por el contrario, si sólo aparece
en un cuento se interpreta que aun el/la niño/a no tiene dominio de la
categoría. Lo mismo sucede con el episodio, aunque los episodios estén en
un mismo cuento. Al igual que con el inal puede ser abrupto o normal.

Cada categoría y subcategoría tiene una puntuación. La puntuación
obtenida en el apartado de no estructura y estructura se suman, arrojando
un resultado que permite clasificar al niño o niña en una etapa del
desarrollo narrativo, según su edad.

Luego de haber obtenido la información arrojada del EDNA, se
procede a vaciar la información obtenida en la matriz considerando los
elementos textuales del discurso narrativo a nivel de macroestructura y
microestructura.

• Segunda Fase:
En esta segunda fase, la transcripción literal de los relatos de los/

as niños/as con y sin estructura narrativa, obtenidos del análisis de la
primera fase, se clasifica en matriz que enfatiza aspectos de los mecanismos
textuales a nivel de macroestructura y microestructura, de cada cuento
emitido en complejidad creciente. Lo que significa que primero se vació
la información obtenida de “la ardillita glotona”, “el sapito saltarín”, “el
lobo friolento”, de cada uno de los casos.

La información obtenida apunta principalmente a corroborar la
presencia de aspectos como:

a) Macroestructura:
• La presencia del personaje principal.
• El contenido principal que desencadena la trama del cuento.
• La emisión de la progresión de sucesos con secuencia de acción-

obstáculos–resultado.
• La secuencia de eventos organizadas temporalmente.
b) Microestructura:
• Los adverbios de tiempo.
• Conectores.
• Tipo de adjetivos empleados al momento de recontar un cuento.
Cabe recalcar, que estos elementos se analizan en relatos con y sin

estructura, debido a que en la mayoría de las investigaciones generalizadas
no los contemplan.
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Al obtener este análisis en detalle, se puede obtener información sobre
las características internas de las narraciones de los/as niños/as con TEL
y de cómo se articulan sus diferentes elementos de manera significativa,
para proporcionar información acerca de su calidad y complejidad de sus
emisiones, tal como lo plantea Acosta (2012).

Una vez clasificada la información obtenida en cada caso se procede a
describir las características del perfil narrativo que poseen estos/as niños/
as. Este perfil narrativo contempla conocer los mecanismos formales que
permiten establecer la relación entre las oraciones (Cohesión), la cual
está constituida por un conjunto de mecanismos formales sintácticos
y/o semánticos que posibilitan la continuidad temática de un discurso
y explicitan las relaciones de coherencia local. Además de, conocer el
significado global de las narraciones.

3.6. Categorías de análisis
Como se hizo mención con anterioridad, la presente investigación

consta de dos fases para obtener en detalle los mecanismos textuales
narrativos a nivel de superestructura, macroestructura y microestructura.

Cada fase posee diferentes categorías de análisis las cuales serán
detalladas a continuación.

• Primera Fase:
En esta fase se consideró las categorías de análisis planteadas por

la sección de producción narrativas de la evaluación del discurso
narrativo (EDNA). Mediante las categorías de análisis propuestas en
esta evaluación, permite obtener una panorámica en relación a la
superestructura de los relatos. Principalmente si los relatos de los/as
niños/as con TEL poseen o carecen de estructura narrativa.

Las narraciones que presentan superestructura deben considerar
al menos las categorías de presentación y episodio, aunque estén
incompletas. Es decir, en el caso de la presentación, debe ser mencionado
uno de los elementos (personaje o problema), y en el episodio, que
aparezca dos elementos de la secuencia (acción + obstáculo + resultado).
En cambio, para las narraciones sin estructura, se consideró que las
felicitaciones emitidas de los cuentos eran narradas de una forma
desorganizada en torno a las categorías descritas, por tanto, no se podía
identificar al interior de los relatos. En estos casos podemos clasificar su
desempeño en: no relata nada, emite una o dos oraciones, expresa una
serie de oraciones sin que estén relacionadas, produce oraciones que se
asocian por el personaje principal o dice secuencia de acción + obstáculo
u obstáculo + resultado.

• Segunda Fase:
Producto de que la evaluación de la producción narrativa (fase 1),

solo hace un análisis de la superestructura de los relatos, se consideró
pertinente ahondar en los mecanismos textuales de macroestructura y
microestructura considerando categorías que los/as niños/as a la edad de
5 años debían tener adquiridas (Applebbe, 1978; Pavez et al., 2008).

Se consignó relevante considerar a nivel de macroestructura la
coherencia local, por medio de las relaciones causales y temporales.
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Las relaciones causales son aquellas relaciones de causa – efecto que
se producen entre acciones y estados. Las acciones pueden ser ejecutadas
o experimentadas. Las acciones ejecutadas son aquellas en la cual el
personaje actúa como agente, en cambio, las acciones experimentadas
es cuando el personaje y objeto experimentan eventos. Para los estados
también se consideran dos aspectos que son los mentales y los físicos. Los
mentales involucran emisiones, cogniciones, disposiciones e intenciones
de los personajes, en cambio los estados físicos incluyen las características
materiales.

Por ello se consideró relevante que a nivel de macroestructura se
incorporará la emisión del personaje principal, ya que da indicios de que
los niños y niñas tienen noción de lo que le pasará en el cuento, por medio
de sus acciones o estados. Al igual que la emisión del contenido principal,
ya que, por lo general, es una relación causa – efecto.

Las relaciones temporales, son aquellas que señalan sucesión o
secuencia de eventos en el tiempo. Se identifican mediante marcas
formales que expresan temporalidad. Por ejemplo, marcadores cohesivos
como /luego/, /entonces/, /después/ y /mientras/ (Coloma, 2014).

A nivel de microestructura, se optó por considerar aspectos como
los adverbios de tiempo empleados, que son característicos al realizar
relaciones de temporalidad. Al igual que, se consideró los conectores
que emplea para unir las oraciones emitidas, y la emisión del adjetivo
calificativo que describe al personaje, por ser un aspecto básico en la
consideración de la amplitud las relaciones léxicas.

3.7. Análisis de la información
Para examinar la información obtenida en ambas fases de la

investigación, se recogió los aportes provenientes del Análisis de
Contenido. El análisis de contenido es un conjunto de métodos y técnicas
de investigación destinados a facilitar la descripción e interpretación
sistemática de los componentes semánticos y formales de todo tipo de
mensaje, que puedan aplicarse a un contexto (Krippendorf, 1990).

En el caso de la aplicación del EDNA, Primera Fase, en primer lugar
se transcriben los relatos de los/as niños/as; para luego aplicar la técnica
de análisis de contenido, identificando las unidades de registro que dan
cuenta de las categorías que considera el EDNA en su categoría de
producción de narraciones; posteriormente se vacían los datos a la matriz
que considera este instrumento, la sistematización de esta información
hace posible, para analizar la emisión verbal y verificar información en
cuanto a la estructura de los relatos, para luego asignar los puntajes en los
protocolos y con ello conocer el nivel de desarrollo narrativo en los que se
encuentran los/as alumnos/as.

Por su parte, para la segunda fase, se elaboró una matriz que consideró
las categorías del instrumento elaborado para esta fase, en ella se alojaron
las unidades de registro que informan de las categorías a nivel de
microestructura y macroestructura. Esto permitió tener una visión más
amplia de los mecanismos textuales que poseen los niños y niñas con TEL
en estos ámbitos.
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Para precisar las unidades de registro, categorías y sub categorías que
componen a cada una de ellas, se elaboró la siguiente tabla:

Tabla 1
Categorías y Subcategorías de análisis.

4. PRESENTACIÓN DE LOS RESULTADOS

A continuación, se presentan los resultados tras el análisis descriptivo
de los datos de la investigación de los mecanismos textuales a nivel
de superestructura, macroestructura y microestructura narrativa. Sin
embargo, cabe señalar, que, para presentar los resultados, en su mayoría,
se utilizó un orden cuantitativo demostrado en porcentajes.

Como se ha hecho mención en capítulos anteriores, la presente
investigación cuenta de dos fases y el análisis de sus resultados también se
realizó siguiendo este orden.

En primer lugar, se exponen los resultados obtenidos mediante el
análisis del corpus de la evaluación del discurso narrativo (EDNA), que
releja la estructura narrativa (Primera Fase).
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En segundo lugar, se exhibe el análisis obtenido mediante matriz
confeccionada para la identificación de la presencia de mecanismos
textuales a nivel de macroestructura y microestructura (Segunda Fase).

4.1 Análisis superestructura: Primera fase.
En la figura 4.1, 4.2 y 4.3 se presentan los resultados obtenidos a

nivel de superestructura (Primera Fase). Así como también el porcentaje
alcanzado en cada subcategoría que se consideran en los relatos con y sin
estructura.

En la figura 4.4, se exponen los resultados de los relatos con y sin
estructura, pero realizando una comparación con respecto al diagnóstico
de los/as niños/as con TEL.

La presente gráfica expone los resultados de la estructura narrativa.

Figura 4.1.
Superestructura Narrativa (Primera Fase).

Del 100% de los casos, el 84% emite relatos ESE (emisión sin
estructura). En cambio, sólo el 16% de los casos emite narraciones RE
(relato con estructura).

De acuerdo al EDNA estos resultados indicarían que la mayoría de
los niños y niñas con TEL, al momento de recontar un cuento, realizan
emisiones orales alteradas sin considerar aspectos como la presentación,
episodio, ni final. Aspectos claves en el discurso narrativo y que permite
al interlocutor comprender el mensaje enviado.

La gráfica detalla el porcentaje obtenido en los relatos ESE (emisiones
sin estructura) y su categoría de clasificación.

Figura 4.2.
Emisiones sin estructura (Primera Fase).
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Del 100% de los casos que emiten relatos sin estructura narrativa (que
corresponde al 84% del total), el 47% de ellos emite en sus recontado
de cuentos sólo un par de oraciones. Sin embargo, sólo el 7% de los
casos aglutina secuencia de acciones y/o estados al momento de recontar.
En cambio, el 40% de los estudios agrupa enumerativamente en torno
a un personaje. No obstante, el 6% de los casos emite relatos haciendo
secuencia de obstáculos más resultados y/o emite acciones más obstáculos.

Estos resultados relejan que la mayoría de los/as niños/as con TEL que
no evidencian una estructura narrativa en sus emisiones orales, simplifica
el contenido del relato a tal extremo de emitir sólo un par de oraciones o
enumerar cualidades o acciones que realiza el personaje principal.

La gráfica presenta los resultados obtenidos en los relatos RE (relatos
con estructura).

Figura 4.3.
Emisiones con Estructura Narrativa: Primera Fase.

Del 100% de los casos (que corresponde al 16%) que poseen estructura
narrativa al momento de recontar un cuento, sólo se evidencia que el
67% de ellos realiza una presentación completa, considerando personaje
principal y presentación del problema. En cambio, el 33% de los casos
hace mención de una presentación incompleta, lo que significa que al
momento de recontar un cuento menciona al personaje o sólo hace
mención de la presentación del problema.

Con respecto al episodio sólo el 33% de los casos emite episodios
completos, los que considera la acción, obstáculo y resultado. El 67%
emite al recontar un cuento episodios incompletos. Lo que significa que
los/as niños/as aun no tienen un dominio propicio de esta categoría,
haciendo mención de una trama débil en la que existe un hecho inicial, un
intento de hacer algo o una acción del personaje, y alguna consecuencia
del tema central.

A pesar de que sus relatos poseen estructura narrativa, ningún caso hace
mención del final del cuento.
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Figura 4. 4.
Etapas y Niveles Narrativos.

La figura expone los resultados de las etapas y niveles narrativos en la
que se encuentran los niños con TEL Expresivo y Mixto. Cabe recordar
que los niños con TEL Expresivo presentan dificultades principalmente
en la expresión de su lenguaje y que el TEL Mixto su falencia abarca
dificultades en su expresión como comprensión del lenguaje.

Del 100% de los casos del presente estudio, el 48% corresponde a niños/
as con diagnóstico TEL Expresivo y un 52% corresponde a niños con
diagnóstico TEL Mixto.

De los porcentajes señalados con anterioridad, se puede desprender
que del 100% de los casos, el 85% se encuentra en una etapa inicial
de emisiones sin estructuras, la cual abarca cuatro niveles. Los cuales se
detallarán a continuación.

El 11% de los casos de niños/as con TEL Expresivo y un 32% de niños/
as con TEL Mixto, se encuentran en un nivel 2, lo que significa que emite
en su recontado de cuentos sólo un par de oraciones. El 5% de los/as
niños/as con TEL Mixto se encuentra en un nivel 3, lo que se traduce
en que en sus producciones realiza una aglutinación de secuencias de
acciones y/o estados. Un 21% de los/as niños/as con TEL Expresivo y un
16% con TEL Mixto, agrupa enumerativamente en torno a un personaje.
Sin embargo, el 15% de los/as niños/as con TEL Expresivo alcanzan
un nivel 7, lo que significa que, en sus emisiones orales al momento
de recontar un cuento, realizan una presentación completa y episodios
incompleta. Este nivel narrativo evidencia que se encuentran en una etapa
de estructuración del relato.

Estos resultados relejan que los casos con TEL Mixto se encuentran en
una etapa narrativa inicial, en donde emiten relatos sin estructura. Al igual
que, la mayoría de los con TEL Expresivo, siendo un porcentaje menor
de casos con TEL Expresivo que logran emitir relatos con estructura
narrativa.

4.2 Análisis de la Macroestructura: Segunda Fase
En la figura 4.5 se expone el análisis a nivel de macroestructura. Para

realizar este análisis se consideró los relatos con y sin estructura. Además,
se analizó la macroestructura de los tres cuentos que son parte de esta
investigación.
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Figura 4 - 5.
Macroestructura Narrativa.

A nivel de macroestructura un 95% de los niños y niñas con TEL
emiten el personaje principal (EPP) de los cuentos “la ardillita glotona” y

A nivel de macroestructura un 95% de los niños y niñas con TEL
emiten el personaje principal (EPP) de los cuentos “la ardillita glotona”
y “el sapito saltarín”, en cambio un 84% menciona al personaje principal
del “lobo friolento”.

Estos resultados evidencian que la mayoría de los/as niños/as con
TEL que realizan relatos con y sin estructura narrativa consideran en sus
emisiones al personaje principal como un núcleo central que desencadena
la historia.

Con respecto a la subcategoría ECC (emite el contenido principal del
cuento), un 36% de los casos con TEL mencionan el contenido principal
del cuento “la ardillita glotona”, un 37% lo emite en el cuento “el sapito
saltarín” y “el lobo friolento”.

Estos resultados revelan que el dominio que poseen los/as niños/as
sobre la trama del cuento es débil.

Por su parte, en la subcategoría EST (emisión de secuencias de eventos
organizadas temporal- mente), se desprende que un 11% realiza una
secuencia de eventos en el cuento “la ardillita glotona”, un 42% realiza
secuencia temporal en el cuento “el sapito saltarín” y un 47% en el cuento
“el lobo friolento”.

Estos resultados evidencian que los/as niños/as con TEL, tienen
noción sobre la progresión de sucesos que se desencadenan en los cuentos.
Además, revela un detalle a destacar, el cual releja que, entre más episodios
tenga el cuento aumenta la emisión de secuencia de eventos organizadas
temporalmente.

4.3. Análisis Microestructural (segunda fase).
Los resultados obtenidos en el nivel microestructural se presentan en

una tabla, la cual contiene los adverbios de tiempo, conectores y adjetivos
calificativos que se utilizaron con mayor frecuencia en la emisión del
cuento “la ardillita glotona”, “el sapito saltarín” y “el lobo friolento”.
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Tabla 2.
Análisis Microestructural
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Tabla 2. continuación
Análisis Microestructural
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Tabla 2. continuación 1
Análisis Microestructural
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Tabla 2. continuación 2
Análisis Microestructural

5. DISCUSIÓN Y CONCLUSIONES

Las investigaciones realizadas sobre el Discurso narrativo de niños y niñas
con TEL, están principalmente enfocadas en realizar comparaciones con
niños/as sin dificultades lingüísticas, en ellas quedan en evidencia que los/
as niños/as con TEL desarrollan más tardíamente sus narraciones que los
que presentan un desarrollo típico del lenguaje, al igual que, evidencian
dificultades narrativas tanto en la coherencia y en la superestructura,
además, de que una proporción importan- te de ellos, presentan un
desarrollo narrativo deficitario (Coloma et al., 2002; 2012).

Los resultados de esta investigación se asemejan a los anteriormente
expuestos en cuanto a la estructuración de narraciones y al déficit
narrativo. No obstante, se discrepa en cuanto a la coherencia, esto se debe
a que, en investigaciones generalizadas suelen clasificar los relatos según
una puntuación, sin analizar minuciosamente los relatos sin estructura. Al
realizar un análisis en detalle, se puede determinar que existen elementos
por los cuales se logra concebir la existencia, aunque sea mínimo, de
coherencia en las emisiones. Esto se debe a que los/as niños/as con TEL,
en general, reconocen elementos centrales del cuento como lo son la
emisión de un personaje principal y en la emisión del contenido central
que desencadena la historia. A pesar de que el dominio en la coherencia
sea débil, no se debe hacer caso omiso a este dominio.

Siguiendo con la literatura científica de las dificultades narrativas
de los/as niños/as con TEL, hacen mención a que las falencias
provienen de la limitación lingüística que poseen, las cuales se evidencian
en las emisiones orales que carecen de una organización, de una
coherencia temporal y/o causal, con una estructura gramatical carente
de complejidad y con escaza diversidad léxica (Acosta et al., 2011).
Con respecto a los resultados de este estudio, la presente investigación
concuerda que las falencias lingüísticas que presentan los/as niños/as con
TEL hacen que las emisiones orales sean, en ocasiones, inteligible. Lo que
provoca que el receptor no entienda el mensaje. Igualmente, se considera
que la estructura gramatical y la complejidad léxica es escasa. Sin embargo,
discrepa en cuanto al énfasis de que “carecen de una organización”, ya
que en la mayoría de los casos realizan emisiones orales siguiendo un
orden secuencial de los eventos, que no posee las características de una
estructura narrativa, pero se evidencian. Esto evidencia de que los/as
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niños/as con TEL, tienen una noción sobre la progresión de sucesos que
se desencadenan en el cuento.

Otro aspecto a considerar es que en los relatos sin estructura narrativa
pueden existir relaciones causales, principalmente para recontar acciones
que efectuó el personaje principal. Este hecho se contrasta con estudios
previos que hacen mención sobre la dificultad que evidencian para lograr
oraciones de manera causal (Buiza et al., 2004; Bei-Lopes, Paiva Bento y
Perissinoto, 2008).

Por su parte los mecanismos de cohesión que utilizan los/as niños/
as con TEL son escasos. Dentro de estos, los más utilizados son los
adverbios de tiempo /después/, el cual permite seguir una secuencia
temporal de la historia. Y los conectores /y/. Este hecho se asemeja con
investigaciones que señalan que estos/as niños/as tienden a omitir los
elementos cohesivos en sus narraciones (Liles, 1987; Pérez, 1997).

Los resultados de esta investigación constatan la dificultad narrativa,
principalmente a nivel estructural. Ello apoya la propuesta de que el
discurso narrativo es un indicador de este trastorno (Acosta et al., 2012),
lo que adquiere mayor relevancia en una etapa escolar, debido a la relación
con el desempeño lector y éxito académico (Cleave et al., 2010).

En síntesis, los resultados obtenidos en la presente investigación
confirman el supuesto de que los/as niños/as con TEL, a pesar
de su carencia lingüística y dificultades para estructurar narraciones
orales, utilizan mecanismos textuales a nivel de macroestructura
y microestructura, los cuales muchas veces son imperceptibles en
evaluaciones generalizadas.

Mediante el análisis en detalle de las narraciones orales emitidas por
estos/as niños/as, se puede determinar que, el perfil narrativo de los/
as niños/as con TEL Mixto y Expresivo que cursan el segundo nivel
de transición, en una escuela especial de lenguaje de la comuna de
Talcahuano es el siguiente:

• En general, los/as niños/as con TEL presentan un desarrollo
narrativo disminuido.

• Un gran porcentaje, se encuentran en una etapa narrativa en la
cual realizan emisiones sin estructura. Estas emisiones, se encuentran
en un nivel en dónde utilizan una o dos oraciones, aglutina secuencias
de acciones y/o estados o agrupan enumerativamente en torno a un
personaje.

• Al realizar un análisis en base al diagnóstico, se puede mencionar
que la mayoría de los casos con TEL Expresivo y TEL Mixto realizan
emisiones narrativas sin estructura en donde sólo emiten una o dos
oraciones. Al igual que, sólo un pequeño porcentaje con TEL Expresivo
realizan emisiones con estructura narrativa, en la cual realizan una
presentación completa y episodios incompletos.

• En las emisiones sin estructura, podemos encontrar que, al momento
de decir un par de oraciones, estas están referidas a nombrar sucesos y/o
acciones.
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• En las emisiones con estructura, los/as niños/as narran la historia
considerando un personaje y suceso que desencadena la historia, al igual
que mencionan el hecho inicial y/o acción y/o consecuencia.

• Realizan emisiones orales siguiendo un orden secuencial de sucesos.
Lo que evidencia que tienen una noción sobre la progresión de sucesos
que se desencadenan en el cuento.

• Sus relatos poseen mecanismos textuales a nivel de macroestructura,
ya que se constatan relaciones de causalidad y temporalidad, mediante la
emisión de secuencia de eventos ordenados temporalmente.

• También, se evidencia a nivel de microestructura, que los mecanismos
cohesivos más utilizados son los adverbios de tiempo /después/, que tiene
una función de anterioridad, posterioridad, los cuales son propios de un
texto de secuencias de acción como lo es el discurso narrativo. Por su parte
y los elementos cohesivos más empleado están relacionados con el /y/, el
cual cumple una función copulativa y condicional.

• Sus emisiones orales son carentes de complejidad y con escaza
diversidad léxica.
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