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Analise do curriculo referéncia de Quimica
de uma rede estadual de Educagao

Analysis of the reference curriculum of Chemistry
of a State Education system

Ricardo Silvério Gomes Pinheiro! . Marlicio Tavares do Nascimento'

Resumo: O Curriculo de Referéncia do Sistema de Educacdo do Estado de Goias originou-se do do-
cumento “Pacto pela Educaciao” publicado pela Secretaria de Educac¢ao de Goias, estabelecendo como
objetivo a definicao de curriculo minimo para o Ensino Basico. Este ¢ um trabalho que apresenta uma
analise do Curriculo Referéncia de Quimica, demonstrando sua afinidade com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacio Basica, com os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio de
Ciencias da Natureza e com o perfil curricular elaborado pelos autores Jonnaert, Ettayebi e Defise. As
analises demonstram que o curriculo de Quimica ¢ um programa de ensino com varias fragilidades que
contradizem o discurso de sua proposta.

Palavras-chave: Curriculo. Ensino de quimica. Ensino basico. Andlise. Contextualizacio.

Abstract: The Reference Curriculum of State Education System of Goids originated from the docu-
ment “Pact for Education”, published by the Secretary of Education of Goias, establishing as a goal the
definition of a “minimum curriculum” for the Basic Education and High School. This work presents
an analysis of the Reference Curriculum of Chemistry, demonstrating its affinity with the National
Curricular Guidelines for Basic Education and High School, with the National Curricular Parameters
for High School of Natural Sciences and with the curricular profile by authors Jonnaert, Ettayebi and
Defise. The analyses show that the Chemistry curriculum is a teaching program with several fragilities
that contradict the discourse of its proposal.

Keywords: Curriculum. Chemistry teaching. Basic education. Analysis. Contextualization.
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Introdugao

Em setembro de 2011, a Secretaria de Estado de Educacao, Cultura e Esporte de
Goias (SEDUCE) lancou um programa que prometia uma reformulagio na educacgio goiana,
denominado Diretrizes do Pacto pela Educacio — Reforma Educacional Goiana. Um dos pilares
do programa ¢ a adogdo de praticas de ensino que culminariam em grandes melhorias para a
aprendizagem, sendo fruto disso a construcao de um Curriculo Referéncia.

O curricnlo no meio educacional é entendido, muitas vezes, como uma lista de conted-
dos escolares e objetivos que se esperam alcangar com o ensino dos mesmos, sendo, portanto,
um programa de ensino com caracterfsticas inflexiveis que pouco contribui para sua execugiao
de forma contextualizada e interdisciplinar. Baseado nisso, Libaneo (2011) aponta, ao analisar
o programa Pacto pela Educagao do Estado de Goias, algumas propostas curriculares que se
alinham a criacdo de programas de ensino, como: a retirada da autonomia do professor para
elaboragiao de seu plano de ensino, tornando-o assim um professor-tarefeiro; proposta de Aits
de habilidades praticas prontos; nivelamento de conteudo alinhado a pedagogia comportamental
tecnicista e foco no cumprimento de metas, que sao apresentadas posteriormente no Curticulo
Referéncia na forma de bimestraliza¢oes a serem cumpridas. Considerando as criticas de Li-
baneo (2011), o que se vé no Curriculo Referéncia é um quadro congestionado de contetidos
que devem ser ensinados em tempo limitado, exigindo simultaneamente que seja oferecida uma
formagao integral ao estudante. Essa é uma problematica ligada diretamente a pouca ou quase
nenhuma flexibilidade e adaptag¢ao curricular, o que dificulta o trabalho docente pela estrutura
rigida e imutavel que, muitas vezes, o curriculo apresenta.

Neste trabalho apresenta-se a descri¢do do Curriculo Referéncia de Quimica da Rede
Estadual de Educacio de Goias e a analise do documento com base nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educagao Basica (DCN); nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (PCNEM) de ciéncias da natureza, e no perfil curricular proposto por Jonnaert, Ettaye-
bi e Defise (2010). No Curriculo Referéncia de Quimica foram analisados diversos aspectos,
desde a estrutura organizacional até a esséncia dos conteudos e objetivos. Procurou-se sempre
responder as seguintes perguntas: Quais os aspectos apresentados pelo Curriculo Referéncia
da Rede Estadual de Educac¢iao de Goias a respeito da contextualizacio, interdisciplinaridade e
flexibilidade? Ha coeréncia nos discursos expressos no Curriculo Referéncia de Quimica da Rede
Hstadual de Goids em comparagdo com os discursos expressos nos documentos curriculares
norteadores do curriculo a nivel nacional?

Curriculo: historia, significados e perfil curricular

Segundo Silva (20006, p. 4820, grifo do autor), “curriculum significa caminho, trajeto, per-
curso, pista ou circuito atlético”. A concepgio de curriculo é muito ampla, tendo suas primeiras
ideias desenvolvidas no século XVI, com a introduc¢io da pedagogia de classes, superando a
forma de educacio do sistema feudal (em que o ensino era baseado na instrugao individualizada,
ou seja, os estudantes eram ensinados um de cada vez, prevalecendo a ordem dos fatos como
a ideia de eficacia do processo). No sistema de classes, o diploma ou titulo era concedido a
quem completasse o curriculum estabelecido, sendo uma forma de premiagao atribuida quan-
do chegasse ao fim do percurso, que era 0 mesmo estabelecido para todas as classes escolares
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(SILVA, 2000). Nesse contexto (passagem da Idade Média para Idade Moderna), a pedagogia
de classes foi inserida de forma a superar a instrucao individualizada, vindo atender interesses
do mercado de trabalho (mercantilismo). Distinguia-se em classes de escolariza¢iao avancada,
para aqueles que podiam pagar mais por esta e, em classes de escolarizagdo para os pobres da
zona rural, cuja educagao se pautava em aspectos religiosos e virtudes seculares (HAMILTON,
1980 apud GOODSON, 2013, p. 32-33).

No petiodo da Idade Moderna, a pedagogia de classes foi superada pelo que conhecemos
por pedagogia de sala de aula, surgindo formas diferenciadas para a organizacio curricular, bem
como para a matéria escolar e aulas compartimentalizadas. Surge a fragmentacio dos saberes,
onde tudo comecga a ser avaliado por partes, como a ideia de que cada parte ¢é responsavel por
gerar um conhecimento examinavel. As avaliagdes tinham o objetivo de demonstrar o quanto
uma matéria era apreendida pelos estudantes, sendo um meio de dar importincia maior aquele
conhecimento avaliado. Tinha-se nesse novo sistema pautado pela trilogia até atualmente conhe-
cida: pedagogia, curriculo e avaliagdo. Isso ¢ evidente nos dias de hoje quando muitas das vezes
curriculo e matéria escolar sdo tratados como sinénimos e os exames avaliativos tem um papel
de maior destaque (GOODSON, 2013). O processo de avaliagao por matéria escolar disseminou
na sociedade a ideia do conhecimento académico mais restrito e distante de um contexto mais
amplo. Esse ¢ um paradigma que perdura até os dias atuais, influenciando principalmente na
adocdo de politicas publicas que insistem em avaliar o processo educacional em partes, e nao
como um todo. Séculos mais tarde o curriculo ganha mais espaco no contexto educacional por
intermédio de um movimento iniciado nos Estados Unidos, ocorrido nos anos finais do século
XIX e inicio do século XX. E nesse mesmo perfodo que o movimento da Escola Nova ganha
forca, apoiando a teoria curricular em uma visio voltada as experiéncias de vida do estudante
(JONNAERT; ETTAYEBI; DEFISE, 2010).

Significagdo do curriculo

De acordo com Jonnaert, Ettayebi e Defise (2010), a corrente francéfona, que é mais
voltada a educacio dita hoje tecnicista e alinhada a ideia da fragmentacio dos saberes, trata o
curriculo como sinénimo de programa de ensino, sendo esta uma forma sistematica de organi-
zag¢ao dos saberes escolares, cujos objetivos sdo especificos de cada um. A corrente angléfona,
de cunho escolanovista, trata o programa de ensino como parte do curriculo, que ¢é flexibili-
zado e adaptado para que haja integracdo entre os saberes e praticas sociais, valores, cultura
etc. Neste, os objetivos estao engajados de forma a se tornarem a pretensiao de um curriculo
todo, e ndo somente de uma de suas partes. E port isso que “a flexibilidade de um curriculo é
um dos elementos importantes de um sistema educativo se ha interesse em que ele possa se
adaptar as necessidades da sociedade em matéria de educacio” (JONNAERT; ETTAYEBI;
DEFISE, 2010, p. 22).

Ribeiro Junior (2013) chamam atencio para a ressignificagdo do curriculo, afirmando
que quando se lhe atribui um significado, nega-se outro. Dessa forma, “quando atribuimos ao
curriculo o significado de artefato cultural, estamos negando-lhe os significados de objeto que
uma vez produzido estaria pronto e acabado” (RIBEIRO JUNIOR, 2013, p. 46). Um progra-
ma de ensino é um curriculo pronto e acabado, com contetddos delimitados e engessados. Sob
uma perspectiva anglofona, o curriculo é um artefato cultural e histérico, cujo processo de
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significacio ¢ dinamico e holistico, ou seja, seus significados podem ser alterados e dependem
de outros significados (RIBEIRO JUNIOR, 2013).

Considerando-se estas concepgdes, defende-se neste trabalho a ideia de um curriculo
integral, como artefato cultural, que deve ser sempre ressignificado e flexivel para que possa
ser adaptado ao contexto em que se encontra inserido. Assim, acredita-se que € preciso res-
significar o curriculo com base numa visao mais dinamica, considerando a corrente angléfona
de pensamento.

Competéncias, interdisciplinaridade e contextualizagio

As DCN estao pautadas por uma concep¢ao que prevé a construcao de um curriculo
integrado, que busca na interdisciplinaridade, transversalidade e contextualiza¢io formas de
flexibilizar o conteddo e promover sua real significagdo na vida cotidiana e na sociedade.

A interdisciplinaridade pressupde a transferéncia de métodos de uma dis-
ciplina para outra. Ultrapassa-as, mas sua finalidade inscreve-se no estudo
disciplinar. Pela abordagem interdisciplinar ocorre a transversalidade do
conhecimento constitutivo de diferentes disciplinas, por meio da acido
didatico-pedagbgica mediada pela pedagogia dos projetos tematicos. A
transversalidade ¢ entendida como forma de organizar o trabalho didatico-
pedagogico em que temas, eixos tematicos sio integrados as disciplinas,
as areas ditas convencionais de forma a estarem presentes em todas elas.

(BRASIL, 2013, p. 184).

Ainterdisciplinaridade nao é uma juncao de disciplinas, pois se assim fosse, o curriculo
estaria preso a uma ideia de grade curricular, focada somente em juntar os conteidos como
forma de interliga-los as disciplinas envolvidas (FAZENDA, 2008). Ela esta voltada a forma
como se dé essa interconexio entre as disciplinas. - por isso que a transversalidade voltada a
ideia dos eixos tematicos permite interconectar as disciplinas dentro de um mesmo contexto.
Amorim, Souza e Tropia (2009, p. 4) entendem a contextualizagdo como meio de relacionar
“[...] a teotia estudada em sala de aula com as vivenciadas no dia-a-dia do aluno”, sendo entio
uma forma de permitir a visualizacdo e a aplicacio dos conhecimentos e, a0 mesmo tempo,
compreender a sua origem. Essa ligacdo entre interdisciplinaridade, transversalidade e con-
textualizagdo sdo compreendidas como fatores integrados a um mesmo processo, em que “a
contextualizaco e a interdisciplinaridade sao explicitadas como eixos complementares ao fazer
pedagdgico, necessario para a discussio e transformacao da sociedade” (AMORIM; SOUZA;
TROPIA, 2009, p. 4).

Dentro dessa discussao curricular insere-se a conceitua¢ao de competéncias e habili-
dades. Jonnaert, Ettayebi e Defise (2010) apresentam um conceito amplo de competéncia, de-
tendendo que ela esta relacionada a trés 16gicas: curricular, construida e atuacionista. A primeira
delas, a curricular, ¢ aquela cuja competéncia ja é pré-estabelecida como ocorre nos programas
de ensino. A construida é voltada ao fato de o estudante desenvolver suas proprias competéncias.
A atnacionista é aquela que se constrdi pela acio, e, portanto, esta relacionada a curricular e a
construida, pois se trata de um tipo de competéncia desenvolvida com base no curriculo pro-
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priamente dito, porém, levando em conta o contexto do estudante. Esta tltima competéncia é
do tipo que ocorre por meio do processo de contextualiza¢do em que um programa de ensino
¢ aproximado da realidade do sujeito e adaptado a mesma, apresentando-se como ag¢des que
visam uma formacao integral. A competéncia diz respeito ao conjunto de saberes, informagoes
e habilidades para execu¢ao de uma tarefa, enquanto que a habilidade esta mais voltada a uma
capacidade adquirida. Mas essa defini¢ao pode no ser tao precisa, ja que, dependendo do con-
texto, a habilidade pode ser uma competéncia a ser desenvolvida (CARDOSO; HORA, 2013).

Os PCNEM definem competéncias e habilidades e trazem orientaces que norteiam
cada sistema de ensino a desenvolverem seus curriculos. Eles se baseiam em trés grandes domi-
nios, se tratando de competéncias atuacionistas que buscam relagiao do contetido com o contexto
do estudante. Isso fica explicito principalmente nos PCNEM de Ciéncias da Natureza, no que
concerne a Quimica: “As competéncias e habilidades cognitivas e afetivas desenvolvidas no
ensino de Quimica deverio capacitar os alunos a tomarem suas proprias decisdes em situagdes
problematicas, contribuindo assim para o desenvolvimento do educando como pessoa humana
e como cidadao” (BRASIL, 1999, p. 32).

Os PCNEM trazem a ideia de uma formacao integral que foca na busca da autonomia
do educando para a resolu¢iao de um problema. O problema é uma situacao dentro de um con-
texto que interliga a Quimica as demais areas do conhecimento. Pode ser um problema advindo
de questoes ligadas ao meio ambiente, a industria, a atividades cotidianas etc. Isso fica mais uma
vez explicito nos PCNEM quando colocam, por meio de um exemplo, que a poluicao ambiental

[...] seja ela urbana ou rural, do solo, das aguas ou do ar, nio ¢ algo s6 “bio-
16gico”, s6 “fisico” ou s6 “quimico”, pois o ambiente, poluido ou nio, nao
cabe nas fronteiras de qualquer disciplina, exigindo, alids, nio somente as
Ciéncias da Natureza, mas também as Ciéncias Humanas, se se pretender
que a problemitica efetivamente sécio-ambiental possa ser mais adequa-
damente equacionada, num exemplo da interdisciplinaridade imposta pela
tematica real. (BRASIL, 1999, p. 8).

O exemplo da poluicao ambiental ultrapassa as fronteiras disciplinates, assumindo pro-
blematicas interdisciplinares que criam uma interagao entre a Quimica, Fisica, Biologia, Historia,
Geografia e Sociologia. Porém, mais do que isso, engloba um contexto real. Esses aspectos, isto
¢, interdisciplinaridade e contextualiza¢do, asseguram a transversalidade que perpassa as areas
do conhecimento sob uma unica problematica (BRASIL, 2013).

O petfil curricular de Jonnaert, Ettayebi e Defise (2010)

Jonnaert, Ettayebi e Defise (2010) definem seis caracteristicas principais que um curti-
culo deve apresentar para ter o minimo de operacionalidade. Sao essas caracteristicas: ser unico,
ser consensual, ser univoco, ser flexivel, ser coerente internamente e coerente externamente.
Cada uma dessas caractetisticas ¢ avaliada em graus de 0 a 3. A unicidade (ser tnico) do curti-
culo se refere ao fato de existir um ou mais curriculos para um unico sistema. Se houver apenas
um curriculo, o grau é 3, se houver mais de um curriculo, o grau ¢ 0, ndo havendo grau 1 ou 2
para essa caracteristica (JONNAERT; ETTAYEBI; DEFISE, 2010). Essa unicidade leva em
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considera¢io que a existéncia de mais de um curriculo poderia fazer com que dentro do mesmo
sistema educacional houvesse uma contradi¢ao entre os objetivos pretendidos.

O grau de participacio (ser consensual) do curriculo é definido através do nimero de
atores da educac¢io que participaram do processo de elaboracio, sendo atribuido grau 0 para
quando nao ha participagao dos atores da educagio, grau 1 quando ha menos de 50%, grau 2
para quando ha de 50% a 80% e grau 3 para quando ha mais de 80% de participacio (JON-
NAERT; ETTAYEBI; DEFISE, 2010).

O grau de univocidade (ser univoco) corresponde a coeréncia que existe entre os ele-
mentos que constituem o curriculo, suas finalidades e suas orientagoes, sendo atribuido grau 0
para quando nao ha coeréncia entre as finalidades e orienta¢oes do curriculo; grau 1 para quando
as finalidades e orienta¢Bes sdo coerentes entre si, mas ndo aos elementos que constituem o
curriculo; grau 2 quando as finalidades e orientacGes sao coerentes entre sie incoerentes apenas
com alguns elementos que constituem o curriculo; grau 3 quando as finalidades, orientacoes e
elementos do curriculo sio totalmente coerentes entre si JONNAERT; ETTAYEBI; DEFISE,
2010). O grau de univocidade demonstra se a proposta ¢ coerente com aquilo que serd levado a
pratica, pois os curticulos podem ser construidos com o objetivo de serem adaptados ao contexto,
mas podem apresentatr-se na forma de programas de ensino que nao permitem essa adaptacio.

O grau de adaptabilidade (ser flexivel) refere-se a quanto o curriculo pode adequar-se
as evolucdes das necessidades apresentadas no processo educacional, ou seja, sua flexibilidade.
E atribuido grau 0 a um curriculo totalmente inflexivel, grau 1 ao que permite flexibilizacio de
poucos elementos que constituem o curriculo, grau 2 ao que permite flexibilizagdo de maioria
dos elementos constitutivos, e grau 3 ao que permite flexibilidade total JONNAERT; ET-
TAYEBI; DEFISE, 2010).

O grau de coeréncia interna se refere a sintonia existente entre os diferentes elemen-
tos internos que constituem o curticulo, sendo atribuido grau 0 para quando nio ha coeréncia
alguma entre esses elementos, grau 1 para quando poucos elementos sdo coerentes entre si,
grau 2 para quando muitos elementos sdo coerentes, e grau 3 para quando todos sao coerentes
entre si JONNAERT; ETTAYEBI; DEFISE, 2010). A coeréncia interna de um curriculo
refere-se a0 conjunto que representa os aspectos a serem desenvolvidos pelos alunos. Tem-se
uma coeréncia interna quando as competéncias buscam interagir entre si mesmas e com 0s
eixos tematicos que as perpassam.

O grau de coeréncia externa se refere a sintonia entre os elementos constituintes do
curriculo e a demanda social. E atribuido grau 0 para quando essa coeréncia nio existe nem
em nivel local e nem internacional; grau 1 para quando ¢é parcial em nivel local e nio existe
para nivel internacional; grau 2 para quando ¢ parcial para nivel local e internacional; e grau
3 para quando ha coeréncia total em nivel local e internacional JONNAERT; ETTAYEBI;
DEFISE, 2010). Esse ¢ um grau que se assemelha a univocidade, mas busca agora identificar
se o curriculo interage com o meio.

Devido a todos esses fatores, por mais que a avaliacao de um perfil curricular seja por
caracteristicas separadas, todos os graus estdo interligados entre si e buscam no curriculo a
formacao integral, ndo focada somente em saberes isolados, mas aplicados e originados dentro
de diferentes contextos. Para Jonnaert, Ettayebi e Defise (2010), um curriculo que ndo atinja
pelo menos grau 2 em pelo menos quatro das seis caracteristicas apresentadas, ¢ considerado
um curriculo de risco, isto €, ndo contribui para os processos de ensino e aprendizagem.
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M¢étodo de pesquisa

O caminho para as respostas das perguntas em torno da problematica apresentada foi
orientado por um estudo documental, desenvolvido em uma abordagem qualitativa, utilizando-se
das técnicas de analise de contetidos para apresentar os resultados. Levando em consideracio as
orientacoes de Kripka, Scheller e Bonotto (2015) sobre a pesquisa documental, de abordagem
qualitativa, estudaram-se as fontes primarias, neste caso, os documentos oficiais que tratam dire-
tamente do curticulo, em nivel nacional e estadual. A analise dos dados foi realizada utilizando-se
dos procedimentos da analise de contetido, por ter como foco a compreensao dos significados
e a coeréncia da proposta curricular expressa nos documentos oficiais. Seguiram-se 0s passos
sugeridos por Franco (2005), fazendo uma pré-analise dos dados, onde a primeira etapa consistiu
na escolha dos documentos, na formulacdao dos objetivos e na defini¢do dos indicadores que
fundamentaram a interpretacdo das informagoes. Os documentos oficiais escolhidos foram as
DCN da educacio basica, os PCNEM da area de ciéncias da natureza e o Curriculo de Referéncia
da Rede Estadual de Educagao de Goias, mais especificamente, o curriculo da area de Quimica.
Para fundamentar as analises documentais, buscando dar significados aos discursos explicitos e
implicitos nos documentos, procurou-se referenciar em estudos de Jonnaert, Ettayebi e Defise
(2010), Libaneo (2011), Ribeiro Junior (2013), entre outros.

A partir do estudo do referencial teérico e dos documentos, definimos, a priors, trés
categorias para a analise dos dados: interdisciplinaridade, contextualiza¢ao e flexibilizacao. Tanto
o referencial tedrico, quanto os documentos oficiais indicaram que um curriculo precisa ter as
trés caracterfsticas como base. Neste caso, considerando as ideias de Bardin (1977), o critério de
categorizagao foi o sewdntico, por tentar compreender a coeréncia interna do discurso expresso
nas DCN e PNCEM e até que ponto o Curriculo Referéncia de Quimica da Rede de Educagao
de Goias ¢é flexivel e permite um trabalho interdisciplinar e contextualizado na pratica docente.

Para facilitar a analise das categorias, elaborou-se o quadro 1, dos eixos tematicos do
Curriculo Referéncia de Quimica, agrupando-os em eixos contextualizados e ndo contextualiza-
dos, comparando-os com a proposta das DCN. Procedimento semelhante também foi adotado
na compara¢ao do Curriculo Referéncia de Quimica com os PCNEM, abordando no quadro 2
as habilidades definidas nos PCNEM e as expectativas de aprendizagem definidas no Curriculo
de Referéncia de Quimica. A partir da analise comparativa descrita, buscou-se identificar o perfil
curricular de quimica da Rede Estadual de Educac¢ao de Goias. O perfil foi tragado a partir de
critérios discutidos por Jonnaert, Ettayebi e Defise (2010), levando em consideragio aspectos
gerais do curriculo, como estrutura organizacional, contexto de elaboracdo e as analises com
base nas DCN e PCNEM.

Resultados e discussao

O documento Curriculo Referéncia da Rede Estadual de Educaciao de Goias: versio
experimental, publicado pela SEDUCE (GOIAS, 2012), parece ser uma proposta que visa uma
verdadeira melhoria da qualidade de ensino e da aprendizagem. Em termos de elaboracio, o
documento se apresenta como uma proposta discutida democraticamente com os diversos
segmentos educacionais.Porém, ao avangar com as analises sobre o curriculo, percebem-se con-
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tradi¢oes entre a proposta e as estruturas que contém os conteudos e expectativas de aprendiza-
gem. As criticas de Libaneo (2011) sdo direcionadas a essas estruturas que viriam a ser definidas
como bimestralizacGes. Hd mencSes a proposta que visam a desfragmentagao e reformulagao
do curriculo, porém, a maior parte das ideias apresentadas nao condiz com a forma como ele
serd levado a pratica, parecendo se tratar de um programa de ensino inflexivel. Por mais que o
documento cite em varios momentos que se baseia nos parametros curriculares nacionais (PCN)
e PCNEM, pouco consegue fazer jus a eles, principalmente no que se trata da contextualiza¢ao.
Além disso, o Curriculo Referéncia ainda se baseia na matriz do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) e nas matrizes do Sistema de Avaliacao da Educa¢ao Basica (SAEB).

Ap6s a leitura e interpretagdo do Curriculo Referéncia, observa-se que a bimestrali-
zagdo apresenta: estrutura bimestral: na forma de etapas anuais, sendo quatro bimestres por
ano, a serem cumpridas em um perfodo pré-determinado; etapas e modalidade de ensino:
se € 1°,2°, 3° 4°.. e se ¢ Ensino Fundamental ou Médio; expectativas de aprendizagem:
correspondem as competéncias a serem desenvolvidas pelos alunos com o ensino dos conteu-
dos listados; eixo tematico: expressa um grande bloco de conhecimentos que busca ligagao
com um determinado contexto; contetidos: compreendem os contetdos especificos a serem
ensinados para desenvolvimento das competéncias listadas.

O curriculo, em todo o seu corpo, usa esse modelo para todos os componentes curricu-
lares do Ensino Fundamental e Médio. O documento nao apresenta propostas de metodologias
e avaliagbes, e, por isso, induz o professor a uma pratica rotineira, ou seja, apenas ensinar os
conteudos apresentados. Esta dividido de acordo com as quatro grandes areas do conhecimento:
Linguagens, Matematica, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza. No inicio do tépico de
cada uma das areas, hd uma pequena introdu¢ao baseada principalmente nos PCNEM. Em cada
topico estao apresentados os subtopicos, que correspondem a cada componente curricular e,
em seguida, aparecem as respectivas bimestralizagoes.

O curriculo de Quimica e as DCN

O Curriculo de Quimica apresenta uma lista de contetdos a serem ensinados e compe-
téncias estabelecidas, independentemente do contexto em que serd praticado, sendo, portanto, um
programa de ensino, conforme defini¢ao de Jonnaert, Ettayebi e Defise (2010). Esses conteddos
sao delimitados por bimestre, como se a bimestralizacdo fosse pronta e acabada, inviabilizando
alteracOes ou possibilidade de transitar conteddos de um bimestre para outro, demonstrando a
negacio do significado de artefato cultural, conforme Ribeiro Junior (2013), passando a ter o
significado de um objeto que se apresenta impossibilitado de outras significagdes.

O Curriculo Referéncia de Quimica, mesmo que apresente objetivos que visem a
interdisciplinaridade, transversalidade e contextualizacdo, apresenta-se contraditério quanto
as bimestralizacdes. O Quadro 1 apresenta 19 eixos tematicos do curriculo, os quais foram
divididos entre aqueles que se apresentam contextualizados e aqueles nao contextualizados.
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Quadro 1. Eixos tematicos do Curticulo Referéncia

a. Quimica, Tecnologia, Sociedade ¢ Meio Ambiente

b. Comportamento quimico das substancias — Acidos e bases, Perturbacées na hidrosfera
produzidas por agao humana:

c. Comportamento quimico das substancias — Sais e 6xidos, Perturba¢es na atmosfera
produzidas por agao humana:

d. Controle da rapidez das transformacées no dia a dia

s tematicos

e. Quimica Organica — Os matetiais fosseis e seus usos

contextualizados

Eixo

f. Fun¢oes Organicas e Produtos Quimicos de Uso Cotidiano

g. Producio e Propriedade de Materiais Organicos de uso Cotidiano

h. Ciclos biogeoquimicos e suas relacées com a biosfera - Biomoléculas e Polimeros
i. Energia nuclear: beneficios e impactos Ambientais

j. A linguagem da quimica — Primeiros modelos de constituicdo da matéria
k. Modelagem quantica, ligacbes quimicas e propriedades dos materiais
1. Interagdes intermoleculares e propriedades fisicas e quimicas das substancias

lizados

m. Relacoes quantitativas de massa em quimica

n. Sistemas Aquosos -Misturas multicomponentes

o. Aspectos quantitativos em Sistemas Aquosos Misturas multicomponentes
p- Relacoes quantitativas envolvidas nas Transformacoes quimicas:

Eixos tematicos

nao contextua

g. Producio e consumo de energia térmica nas transformacoes quimicas
r. Estado de equilibrio Quimico
s. Producio e consumo de Energia elétrica nas transformacbes quimicas

Fonte: adaptado de Goids (2012).

Os eixos tematicos contextualizados apresentam uma abertura para integracao de outras
areas, como € observado no eixo A, por exemplo, que, a0 citar os termos Tecnologia, Sociedade
e Meio Ambiente, permite demonstrar que ndo se trata somente de conceitos quimicos, mas
sim da importancia destes para o desenvolvimento das tecnologias, para a preservagao do meio
ambiente e para manter o bem-estar social. Diferentemente do eixo A, no eixo J, percebe-se o
quanto a tematica esta focada somente na Quimica, nao abrindo margem para conexdao com
outras areas. Esse eixo foge ao contexto e permite uma minima flexibilidade, pois ¢ definitivo
e objetivo ao que se propoe. Dessa forma, as analises demonstraram que nove dos eixos tema-
ticos sdo contextualizados, enquanto os outros dez restringem-se ao conteudo. Os nove eixos
que oferecem possibilidades para contextualizagio do curriculo apresentam uma integracao do
conceito ao contexto. Os outros dez eixos, que nio sdo contextualizados, apresentam-se foca-
dos somente no ensino dos conceitos especificos de Quimica, sendo que deveriam perpassar
os conhecimentos sobre uma mesma problematica. Isso mostra o quanto a contextualizacdo
¢ necessaria para assegurar a transversalidade proposta pelas DCN, ficando a mesma explicita
quando ha associacdo dos conceitos quimicos ao cotidiano, aos impactos ambientais, as agoes
humanas e ao dia a dia, como ¢ tratado em nove eixos tematicos.
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O curriculo de Quimica e o0s PCNEM

As expectativas de aprendizagem representam as competéncias que serdo desenvolvi-
das pelos estudantes com o ensino dos conteudos e, portanto, devem estar alinhadas com os
eixos tematicos. Para andlise das expectativas de aprendizagem, utilizaram-se os PCNEM de
Ciéncias da Natureza, especificamente a parte referente 2 Quimica. Este documento traz trés
grandes dominios que representam as competéncias a serem desenvolvidas pelos estudantes,
sendo que cada dominio ¢ constituido por um conjunto de habilidades. O primeiro dominio
¢ o da Representaciao e Comunicacio, e foca no desenvolvimento de competéncias ligadas ao
dominio da linguagem quimica, bem como sua representagao através da matematica, simbolos,
discursos e outros. O segundo dominio é o da Investigacdo e Compreensao, e foca no desen-
volvimento de competéncias ligadas ao dominio dos conceitos, simbolos e calculos quimicos
para estabelecer logicas de investigacio de problematicas do préprio contexto da Quimica. O
terceiro dominio é o da Contextualizaciao sociocultural, e foca no reconhecimento da relacio
entre a Quimica e os diferentes contextos. E possivel perceber nos PCNEM que existem nos
trés dominios a preocupag¢ao com a interdisciplinaridade, principalmente quando evoca o uso
da matemidtica, da escrita, da tecnologia e outros.

A analise aqui realizada buscou verificar como os trés dominios perpassam as expec-
tativas de aprendizagem do curriculo de quimica, fazendo-se uma comparacio entre as com-
peténcias estabelecidas. A analise levou em consideragdo as habilidades que estdo relacionadas
com cada dominio, sendo este um conjunto unico de competéncias que correspondem a um
conjunto de expectativas de aprendizagem, apresentados no Quadro 2.

Quadro 2. Comparagao do curriculo com os PCNEM de Quimica

Dominios dos Habilidades dos Expectativas de aprendizagem
PCNEM PCNEM do curriculo

Representacio e H1, H2, H3, H4, H5, | E3 a ES82, com excecao de: E10, E11, E14, E22, E25,
comunicaciao H6 E26, E37, E38, E39, E48, E58, E64, E65, E74, E75
Investigacdo e H7, H8, H9, H10, E1aES82
compreensio H11, H12, H13
Contextualiza¢io H14, H15, H16, H17 | E1, E2, E3, E27, E28, E31, E33, E46, E64, E65, E66,
socio-cultural E70, E74, E75, E77, E78, E79, E81, E82

Fonte: adaptado de Goias (2012) e Brasil (1999).

Em relac¢do ao Quadro 2 pode-se afirmar que o curriculo de quimica apresenta-se
coerente com os PCNEM, mas nio incorpora a ideia da interdisciplinaridade e contextualiza-
¢do defendida pelo mesmo. Das 82 (oitenta e duas) expectativas de aprendizagem somente 13
(treze) perpassam os trés dominios, sendo E3, E27, E28, E31, E33, E46, E66, E70, E77, E78,
E79, E81 e E82. Dessas expectativas, 12 (doze) fazem parte dos eixos tematicos que dao mar-
gem a contextualizacdo, sendo esta a caracteristica que as tornam competéncias que buscam a
formagao integral. Trés delas sdao apresentados como exemplo do quanto suas esséncias estao
de acordo com os documentos curriculares:
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E3 — Compreender a Quimica como uma ciéncia baseada nos eixos tedrico, represen-
tacional e fenomenoldgico.

EA46 — Interpretar os coeficientes estequiométricos de nma equagdo aplicando a exenmplos
importantes da indristria ou do dia a dia contrapondo a processos fisicos.

E82 — Perceber os maiores ¢ os menores perigos das emissies radioativas para os seres

VIVOS.

As expectativas E3, E46 ¢ E82 apresentam-se de forma a abranger os conceitos quimi-
cos ligados a outras areas do conhecimento e a um contexto em especifico. O contexto na E3
aparece na mengao ao eixo fenomenolégico, que se relaciona aos fend6menos sociais e naturais,
enquanto em E40, faz-se mencido a importancia na industria e no dia a dia; e, em E82, a mencao
¢ feita aos perigos para seres vivos. As trés expectativas dao margem de abertura para buscar
a compreensio do contexto em outras areas do conhecimento. E3 permite a relacao entre as
Ciencias Naturais e Humanas. E46 permite a relagdo entre Quimica e Fisica, e, E82 relaciona
Quimica, Fisica e Biologia. Assim, ¢ possivel perceber que além dessas areas envolvidas fica
evidente que sdo possiveis abordagens mais amplas, ja que os contextos envolvidos permitem
tal acdo.

As expectativas E7, E41 e E60 dio margem somente patra a simples memorizacao de
conceitos e férmulas. Utilizou-se aqui, como exemplo, essas trés expectativas que representam
a forma engessada focada somente no conteddo isolado:

E7 — Interpretar graficamente a mudanca de estado fisico de wma substancia pura e
de misturas.

E41 = Calenlar ¢ interpretar as principais formas de expressio da concentragao: con-
centragio comum (g/ 1), quantidade de matéria (mol/1.) ¢ porcentagem.

E60 — Reconbecer o agente redutor e oxidante enr nma reacio de dxido redugio por

meto do cdlenlo do niimero de oxidacao (NOX) dos elementos.

Nas expectativas acima, a dnica margem de contextualizagdo oferecida ¢ restrita aos
conceitos apresentados, nao havendo relacio com algum contexto que nio seja o da Quimica.
Isso sugere ao professor que o estudante deva desenvolver somente aquilo que estd especifica-
do, ou seja, saber interpretar graficamente a mudanga de estado fisico pode ser simplesmente
uma exemplificagdo genérica como muitas vezes os livros didaticos apresentam. A E7 equivale
dizer que ndo ¢ obrigatério levar em consideragdo a natureza da substincia, nem onde ela é
utilizada e encontrada.

O desenvolvimento de uma competéncia genérica pode levar o estudante a crer que o
conhecimento é tio somente para set aprovado no vestibular, sendo isso “[...] consequéncia do
conteudismo curricular a-historico e centrado em uma forma de organizagio que faz sentido
a quem ja sabe quimica, mas revela-se pouco adequada aos que estdo sendo iniciados a esta
ciéncia” (RIBETRO JUNIOR, 2013, p. 67), pois assim demonstra nio apresentar sentido para
a vida cotidiana. Esse ¢ um problema ocasionado pela falta de contextualiza¢do e que se agrava
quando a Quimica se restringe a si mesma, sem levar em consideracdo as problematicas que
perpassam outras areas do conhecimento. O aspecto que chamou muita atengao nessas analises
foi o fato de todas as expectativas se encaixarem, de alguma forma, no dominio da investiga-
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¢io e compreensio, que ¢ aquele necessario para estabelecer as 1ogicas empiricas, formal e o
raciocinio proporcional conforme os PCNEM (BRASIL, 1999).

No dominio da representagdo e comunica¢io, quase todas as expectativas se encai-
xaram, ja no dominio da contextualizagio sociocultural foram poucas. Trindade (2008) afirma
que a contextualizacdo cria interfaces com outras areas do conhecimento, sendo perceptivel
no curriculo analisado que a falta de um contexto associado aos conceitos cria uma barreira
para o trabalho interdisciplinar. Essa barreira pode criar obstaculos que nao permitam aos con-
teudos se ligarem ao contexto em questdo, restringindo seus significados para a vida real, uma
vez que a “[...] educagdo por competéncias comega a ser construida quando a escola assume
que conteddos disciplinares devem fazer, antes de tudo, sentido para os alunos” (CARDOSO;

HORA, 2013, p. 3).

O curriculo de Quimica e o petfil curricular
de Jonnaert, Ettayebi e Defise (2010)

O Curriculo Referéncia do Estado de Goias ¢ unico, ou seja, apenas um documento
curricular norteia o ensino médio no que concerne a Quimica, o que caracteriza o grau 3 de
unicidade, conforme o que coloca Jonnaert, Ettaeyebi e Defise (2010). Essa é uma caracteristica
do curriculo que permite criar um alinhamento entre todas as escolas, levando-as a trabalharem
em torno de um tnico objetivo que culmina para um sistema educacional que oferece as mesmas
oportunidades de estudo a todos os alunos.

No Brasil, essa ideia de unicidade vem sendo corroborada pela recente Base Nacio-
nal Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2015), que tem ganhado espaco para esse tipo de
discussio. A existéncia de uma base comum pode garantir aquilo que esta nas DCN, de forma
que os conhecimentos possam ser abordados em diferentes contextos regionais. Isso cria um
alinhamento entre todas as Unidades Federativas, j4 que ultimamente cada uma tem criado
seus proprios curriculos com critérios distintos e, as vezes, até contrarios ao que dizem os
documentos curriculares.

Na analise do Curriculo Referéncia, percebe-se que ha possibilidade de alinhamento do
curriculo dentro do Sistema Educacional Goiano. No entanto, o documento esta desalinhado
em relacao aos PCNEM e DCN, que sio documentos norteadores em nivel nacional. Jonnaert,
Ettaeyebi e Defise (2010) nao definem um grau intermediario entre 0 e 3 para a unicidade e
apontam a avaliagdo do perfil para o sistema a que o curriculo atende. Faz-se, assim, necessatia
uma analise a parte quanto a esse critério quando se considera outro contexto mais amplo, que
sera retomado quando for analisado o critério de coeréncia externa.

Um curriculo precisa ser um consenso entre seus atores, ja que eles sdo os responsaveis
por levarem-no a pratica. Consideram-se, aqui, atores da educagao os profissionais docentes e 0s
educandos JONNAERT; ETTAEYEBI; DEFISE, 2010). Estes devem participar do processo
de construcdo do curriculo, pois “ninguém mais do que os participantes da atividade escolar
em seus diferentes segmentos, conhece a sua realidade e, portanto, estd mais habilitado para
tomar decisGes a respeito do curriculo que vai levar a pratica” (BRASIL, 2013, p. 183). O pro-
fessor ¢ antes de tudo aquele que reflete sua pratica, planeja suas aulas, executa-as e avalia todo
o processo. Os estudantes, por sua vez, tém seu papel como sujeitos aprendizes e construtores
do conhecimento junto aos seus professores.
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Segundo dados da prépria SEDUCE, em 2012 a rede estadual contava com 46.860
professores atuando no ensino fundamental e no ensino médio (GOIAS, 2016). O préprio
Curriculo Referéncia deixa bem claro que participaram do processo de elaboraciao pouco mais
de quatro mil professores no ano de 2012 (GOIAS, 2012), nio informando se houve partici-
pacio de estudantes. Portanto, menos de 10% dos professores da Rede Estadual de Educacao
de Goias participaram da construcido do Curriculo Referéncia para a prépria Rede. O curriculo
deve ser fruto de um processo de reflexdo e de discussao desses atores da educagao responsaveis
por levar em consideragio o contexto no qual se encontram inseridos. Dessa forma, avaliou-se
a participacdo dos atores da educagdo com grau 1, pois nio participaram pelo menos 50% dos
mesmos, conforme critério de Jonnaert, Ettaeyebi e Defise (2010).

O texto de apresentagdo da area de Ciéncias da Natureza no Curriculo Referéncia
demonstra em alguns fragmentos seus objetivos principais da seguinte forma:

Os conhecimentos de Biologia, Fisica e Quimica devem ser tratados de
forma integrada ao longo do ensino fundamental. No ensino médio, essa
integracdo continua por meio da interdisciplinaridade que inumeros con-
teados implicam. [...] A selecdo dos contetddos de cada eixo tematico, a
construcdo do planejamento das aulas, e a escolha de atividades se pautam
pelas expectativas de aprendizagem. Pois, a proposta ¢ ensinar com foco na
aprendizagem e ndo na estrutura dos conteidos (GOIAS, 2012, p. 330-331).

O trecho destaca duas ideias contraditérias. Primeiro, cita que os conteidos sdo inte-
grados pela interdisciplinaridade que implicam, e, ao final do fragmento, diz que o importante
ndo ¢ ensinar com base na estrutura dos conteudos. Essa interdisciplinaridade que se propoe
nao estd ligada aos conteudos, e sim as expectativas de aprendizagem que também apresentam
restricoes e deficiéncias em relacio as suas estruturas. Cita a interdisciplinaridade como forma de
dar sequéncia a uma integracdo, mas, as analises com base nos PCNEM e DCN demonstraram
que o curriculo nio ¢ muito interdisciplinar e ainda pouco contextualizado.

Ressalta-se aqui a critica de Fazenda (2008) quando afirma que a interdisciplinaridade
ndo se da por simples integracao dos conteudos e observa que o Curriculo Referéncia se asse-
melha muito mais a uma grade curricular onde apenas os conteudos foram agrupados sem ao
menos criar condi¢cdes para uma abordagem interdisciplinar. Essa abordagem deveria ocorrer
por meio de condi¢oes que permitem a transferéncia de métodos de uma disciplina para outra,
conforme afirma as DCN (BRASIL, 2013). Porém, Libaneo (2011) aponta que o documento
nao apresenta suporte metodologico, ficando inviavel a existéncia de tal transferéncia. Além
disso, os contetdos e expectativas de aprendizagem encontram-se selecionados e bimestraliza-
dos, deixando o professor impossibilitado de selecionar um contetdo ou expectativas fora do
respectivo bimestre. Essa inflexibilidade prejudica uma possivel integracio entre contetdos da
Quimica, Fisica e Biologia que permitiria um trabalho interdisciplinar.

Afirma-se, assim, que a flexibilidade do curriculo analisado ocorre apenas dentro de
um mesmo bimestre, quando o professor pode definir quais expectativas e conteddos serdo
trabalhados primeiro e por ultimo, ndo havendo autonomia para transi¢io, alteracio ou incor-
poracio de bimestre e de etapa anual. Jonnaert, Ettayebi e Defise (2010) defendem a flexibi-
lidade de um curriculo como essencial para que possa haver a adaptagdo ao contexto, maior
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participagao dos atores da educagio e para que o conhecimento seja uma unidade e nao saberes
fragmentados. Essa caracteristica permite que o curriculo possa ser mais contextualizado e mais
interdisciplinar, englobando eixos tematicos conforme as necessidades apresentadas, buscando
o desenvolvimento de competéncias atuacionistas e ndo somente curriculares como apresenta
um programa de ensino.

Dessa forma, o curriculo permite que poucos elementos sejam adaptados, e suas finali-
dades nao estdo totalmente coerentes com os elementos que o constituem, pois ha contradi¢oes.
Vé-se, assim, que a flexibilidade e coeréncia do curriculo, com relagdo as suas finalidades, sao
tragilidades que vinham sendo demonstradas quando se analisou o seu alinhamento as DCN e
aos PCNEM. Atribuimos o grau 1 para univocidade, ja que as orientacoes e finalidades estao
coerentes entre si mas totalmente contraditorias as bimestralizacoes e, atribuimos o grau 1 para
adaptabilidade uma vez que s6 podem ser feitas adaptacdes dentro de um mesmo bimestre, sendo
essas adaptacoes somente de inversio de posicao, pois o curriculo nio apresenta margem para
incorporar ideias e nem para transitar expectativas de aprendizagem. Identificou-se que ha boa
coeréncia entre os conteddos e as expectativas dispostas num mesmo bimestre, porém, existem
expectativas que enquadram contetdos além do seu referido bimestre ou mesmo da etapa anual,
permitindo que sejam desenvolvidas de forma parcial e nao sendo retomadas posteriormente
pela pouca flexibilidade oferecida. A incoeréncia quanto aos elementos internos se faz presente
entre eixos tematicos e expectativas de aprendizagem, pois quase metade desses eixos oferecem
possibilidades de contextualizacao sociocultural, enquanto que apenas 19 (dezenove) das 82
(oitenta e duas) expectativas de aprendizagem sio de fato contextualizadas.

Atribuiu-se grau 2 para coeréncia interna, considerando que boa parte dos elementos
sdo coerentes entre si. Ribeiro Junior (2013) chamam a atenc¢@o para os problemas causados pelo
conteudismo escolar, tornando os conceitos mais distantes de contextos cada vez mais amplos.
E a forte influéncia desse conteudismo que faz a coeréncia interna do Curriculo Referéncia ser
melhor que os demais aspectos, e, por outro lado, quase nenhuma coeréncia externa ¢ identi-
ficada, pois esta é perdida quando os eixos tematicos nao fazem jus ao que parecem propor.

As analises realizadas anteriormente demonstraram que um dos grandes problemas
do curriculo € a falta de interacdo com a realidade, principalmente em nivel local, podendo
haver fragilidades quando se considera uma esfera mais ampla. Normalmente, os estudantes
podem apresentar dificuldades em compreender a Quimica dentro de seu contexto, e quando
se considera contextos mais amplos, eles podem ser levados a pensar que a Quimica estd mais
distante ainda. Pode-se pensar no exemplo do funcionamento de uma plataforma petrolifera
ou numa refinaria, que considerando o contexto regional goiano ¢ algo distante. Esse exemplo
se encaixaria num contexto nacional. Compreender o contexto de uma refinaria de petrdleo
sem antes compreender o petrleo num contexto mais préximo, pode se apresentar como uma
problematica cuja solucdo é menos acessivel ao estudante. Os PCNEM trazem essa condi¢ao
quando afirmam que as Ciéncias da Natureza precisam estar integradas as Ciéncias Humanas
para que se possa compreender e solucionar a problematica socioambiental (BRASIL, 1999).

O que esta por tras de uma refinaria ndo é somente a destilagdo fracionada de petréleo,
mas aspectos ligados a poluicio, a0 consumo de gasolina e diesel, precos de veiculos motorizados,
construc¢io de postos de combustivel, transporte de combustivel, etc. Em suma, existem fatos
de um contexto mais préximo que permitem a compreensio de um contexto mais distante. O
curriculo analisado nao atende as demandas locais por se apresentar pouco contextualizado e
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inflexibilizado e, por isso, esta parcialmente em sintonia com essa realidade. O contexto local
faz parte de um contexto muito mais amplo, com diversas outras problematicas que deveriam
ser levadas em consideracdao. Afirma-se, entio, que esse curriculo engloba poucos elementos
do contexto regional, distanciando-se mais dos contextos nacional e internacional. Por isso,
atribuiu-se o grau 1 para coeréncia externa, conforme define Jonnaert, Ettayebi e Defise (2010).
O Quadro 3 apresenta a sintese das andlises realizadas acima, em relagdo as caracteristicas do
curriculo, propostas por Jonnaert, Ettayebi e Defise (2010).

Quadro 3. Resumo dos graus atribuidos para o curriculo analisado

Caracteristicas analisadas | Grau atribuido ao Curriculo Referéncia
Unicidade 3
Participacao
Univocidade
Adaptabilidade

Coeréncia interna

— (N ===

Coeréncia externa

Fonte: elaborado pelos autores a partir de Jonnaert, Ettayebi e Defise (2010).

A participacio de atores da educagio, univocidade, adaptabilidade e coeréncia externa se
mostraram como as maiores fragilidades, sendo que a falta de participa¢do mostra uma proposta
onde nao houve discussio suficiente e adequada ao contexto. A falta de univocidade mostra a
contradicao curricular. A inflexibilidade nao permite a ressignificacao do curriculo conforme
suas necessidades e a falta de coeréncia externa é corroborada pela falta de contextualizagao,
interdisciplinaridade e transversalidade. Um curriculo para ter o minimo de operacionalidade
deve ter pelo menos grau 2, e consideram que um curriculo é de risco quando metade das ca-
racteristicas nao atingem tal valor JONNAET; ETTAEYEBI; DEFISE, 2010). O curriculo de
Quimica analisado obteve 4 das caracteristicas abaixo do minimo de operacionalidade, como
mostrado no quadro 3. Essas caracteristicas vém sendo defendidas como determinantes na
construcio de um curriculo integral. Sendo assim, o perfil aqui tragado corresponde a um pro-
grama de ensino restrito ao ensino de contetdos de forma isolada, sendo, portanto, caracteristica
marcante da fragmenta¢do do saber e preocupacio com o desenvolvimento de competéncias
especificas distante do contexto sociocultural.

Consideragdes finais

A analise do Curriculo Referéncia de Quimica permitiu identificar um desalinhamento
entre este e os principais documentos norteadores do curriculo em nivel nacional, como as DCN
e os PCNEM. Observa-se, inicialmente, um discurso que defende aspectos da interdisciplina-
ridade e contextualizacio, mas se perde quando se propoe bimestralizacOes a serem cumpridas
em tempos pré-determinados, com delimitagdes de conteudos e competéncias. Muitos pro-
blemas apresentados no curriculo analisado haviam sidos alertados por Ribeiro Junior (2013),
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que participaram do processo de elaboracdao desse documento e identificaram que os profes-
sores presentes nas discussoes tinham posicionamentos criticos em relagao a forma curricular
tradicional, e, mesmo assim, insistiram em prescrever um programa de ensino pouco flexivel.
Essa pesquisa corrobora os problemas citados pelos autores e ainda apresenta outros
que dificultam o trabalho docente e a aprendizagem dos estudantes, tanto problemas advindos
da elaboracdo do curriculo, como da forma como se encontra para execu¢io. Dentre esses
problemas, identificou-se: a falta de participa¢do de nimero expressivo de professores e alunos
na construcdo do curriculo; desalinhamentos aos contextos regional, nacional e internacional;
contradi¢bes tedricas; pouca adaptabilidade internamente e quase nenhuma externamente; falta
de suporte metodologico e interdisciplinaridade restrita a uma pequena quantidade de aspectos.
Esses sdo problemas bastante relevantes para discussOes curriculares futuras em prol da me-
lhoria dos aspectos fragilizados e da construgao de novos perfis curriculares por meio de tais
discussoes que devem ocorrer sempre em sintonia com o contexto social e cultural.
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