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Resumo: O presente artigo tem por objetivo apresentar as concepcdes de um professor de
ciéncias, bem como de um grupo formado por alunos do 9° ano do Ensino Fundamental de uma
escola publica do interior do Estado de Sao Paulo, sobre a interdisciplinaridade entre arte e ciéncias.
Em atividades de ensino e pesquisa, foi solicitado aos alunos que respondessem como percebem a
relacdo da disciplina arte com as outras, mais especificamente com as ciéncias. Para a coleta de dados
foram utilizadas entrevistas e questionarios semiestruturados, cujo conteudo foi analisado a partir da
proposta de Bardin. Nas respostas do professor e dos alunos, observou-se a necessidade de praticas
interdisciplinares para ampliar e desconstruir conhecimentos equivocados que ambos possuem em
relacdo a arte e a ciéncia.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade da educacao; Ensino de arte; Ensino de ciéncias;
Educacao basica.

Abstract: The present article aims at presenting the conceptions of a science teacher, as well
as of a group of 33 students in the 9" grade of Fundamental Education in a public school of Sdo Paulo
state, about the interdisciplinarity between Art and Science. In both teaching and research activities,
students were required to answer how they see the correlation of Art with other school subjects,
more specifically Science. For the collection of data, interviews and semi-structured questionnaires
were used, and the material was analyzed according to Bardin's proposal. In the answers provided by
the teacher and the students, the need has been detected for interdisciplinary practices to expand
and deconstruct mistaken knowledge that they have regarding Art and Science.
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Introducao

A necessidade de aproximar arte e ciéncias nao esta atrelada apenas a elucidacao
de conteudos cientificos, mas também humanisticos, pois para se criar uma concepc¢ao de
educacao significativa para o aluno, a qual transcenda os muros da escola, é necessario
que o conhecimento cientifico va além de uma simples aprendizagem de leis e teorias. E
necessario considerar a emocgao, a criatividade e a imaginacao ligadas a racionalidade
como pecas fundamentais para a formacao de individuos conscientes de seus papéis como
cidadaos (LUCISANO; NEVES, 2010).

As propostas metodoldgicas que orientam o ensino de ciéncias e de arte na educacao
basica tém passado por diversas transformacdes, e, na atualidade, encontram-se em maior
evidéncia a metodologia investigativa em ciéncias (SAO PAULO, 2010a) e a abordagem
triangular em arte (SAO PAULO, 2010b). Ambas as propostas centralizam o aluno no processo
de ensino e aprendizagem, valorizando o seu repertorio cultural e dando-lhe voz para ser
um aluno questionador e a nao aceitar a“verdade” como lhe é imposta. Em outras palavras, o
professor ndo age como um transmissor de conhecimento, mas como um propositor. Como
dizia Paulo Freire (FREIRE, 1996, p. 47): "[...] ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para sua prépria produgao ou sua construcao”.

Criar possibilidades para a construcao do conhecimento é uma tarefa ardua, pois ela
abrange uma série de fatores, entre eles, Silva e Neves (2015) destacam que a crise que
envolve a educacdo brasileira é ocasionada pela rapidez com que os desafios se colocam
pela imposicao da tecnologia, principalmente da informatica, pois esta tem alterado a
organizacao social, o poder politico e a cultura, com fortes reflexos na educacgao. Logo, um
ensino fragmentado em disciplinas, produz uma visao descontextualizada da sociedade e da
vida cotidiana, podendo ser superada pela defesa de Fazenda (1994, p.14), sequndo a qual a
"[...] interdisciplinaridade facilitaria o enfrentamento dessa crise do conhecimento”.

Uma pratica educativa interdisciplinar consiste na iniciativa de incitar o didlogo com
outras formas de conhecimentos que ndo estamos habituados, por isso exigem do educador
autoconhecimento, humildade, coeréncia, expectativa e audacia (FAZENDA, 1994). Dessa
forma, considerando a velocidade com que a informacao na atualidade é disseminada, nao
basta ter apenas o dominio do conteudo de uma determinada disciplina, é necessario pensa-
lo de forma critica e relaciona-lo com outras estruturas de conhecimento, superando, assim,
a visao unilateral da realidade e reconhecendo multiplas formas de olhar e analisar uma
mesma situacao (PILLAR, 2011).

Ante o exposto, o estudo que aqui se apresenta é parte de uma pesquisa mais
ampla, realizada no Programa de Pés-graduacao em Docéncia para Educacao Basica, da
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (UNESP), do campus de Bauru, o qual
partiu do seguinte questionamento: como os alunos percebem a relagao da arte com as
outras disciplinas, mais especificamente com as ciéncias?

Nessa perspectiva, o artigo tem por objetivo apresentar as concepgdes dos alunos e
do professor de ciéncias a respeito da interdisciplinaridade entre arte e ciéncias.
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Arte e Ciéncias: questoes

Preliminarmente, as relacdes entre a arte e as ciéncias foram esbocadas por Zamboni
(2001) a partir de sua interpretacao da obra A estrutura das revolugbes cientificas, de
Thomas Kuhn (KUHN, 2011). Para Zamboni (2001), a teoria elabora por Kuhn toma como
base as mudancas ocorridas nas ciéncias, mas guardadas as suas especificidades, ocorrem
mecanismos semelhantes na arte.

Dessa forma, tal como observou Atalay (2009, p. 117), o que difere o trabalho do
artista daquele praticado pelo cientista sao seus enfoques: "[...] o artista se interessa em
interpretar o mudo visivel; o cientista, em explicar como e por que age a natureza". Permite,
desse modo, que se entenda arte e ciéncias como atividades humanas que, na maioria das
vezes, divergem em suas produc¢des. Geralmente, a ciéncia parte das necessidades externas,
enquanto a arte exterioriza as particularidades do olhar do artista.

Embora as definicbes e as implicacdes da arte e da ciéncia possuam uma dimensao
abrangente e complexa, é importante pensar arte e ciéncias com carater social. Tratar as areas
dos saberes sob a 6tica cultural é reforcar o carater humano dessas atividades (BENEDICTO,
2018).

Conforme estudado por Benedicto (2018), os conceitos de arte e ciéncias podem
ser associados a diferentes vertentes, entre elas: a epistemoldgica, que trata arte e ciéncias
como areas especializadas do conhecimento; e a pedagdégica, na qual o termo se refere a
organizacao curricular, tratando arte e ciéncias como disciplinas que compdem a educagao
basica.

Ainda para Benedicto (2018), no contexto pedagdgico, a ideia de disciplina apresenta-
se associada a nocao de fragmentacao e especializacdao do conhecimento e, a partir disso,
emergiu o debate sobre a teoria da interdisciplinaridade, cujo intuito é a superacao das
barreiras disciplinares e a evidenciacdao das correspondéncias entre todas as areas do saber.

Procedimentos Metodoldgicos

Como ja mencionado, o estudo corresponde a uma pesquisa mais ampla (FERNANDES
JUNIOR, 2017), por isso optou-se aqui por um recorte para atender ao objetivo do artigo, ou
seja, divulgar as concepc¢des de um professor e de seus alunos sobre a interdisciplinaridade
entre arte e ciéncias.

A coleta de dados para a pesquisa ocorreu durante o ano de 2015, em uma escola
publica do interior do estado de Sao Paulo, no municipio de Taguai. Os sujeitos envolvidos
foram um professor de ciéncias e 33 alunos do 9° ano do Ensino Fundamental.

E vélido destacar que um dos pesquisadores foi professor da disciplina de arte na
respectiva escola e da turma dos discentes colaboradores, por isso o desenvolvimento
da pesquisa ocorreu pela 6tica da metodologia da pesquisa-acao, tendo como principal
referéncia Michel Thiollent (THIOLLENT, 2009, p. 17). Para ele, "[..] na pesquisa-acao
os pesquisadores desempenham um papel ativo no equacionamento dos problemas
encontrados, no acompanhamento e na avaliacdo das acdes desencadeadas em funcdes dos
problemas".



4de 15
Cién. Educ., v. 26, 20045, 2020

Nesse sentido, a pesquisa e o tratamento dos dados obedeceram a uma abordagem
qualitativa, para a qual foram utilizados, como instrumentos para coleta de dados, entrevistas
com o professor de ciéncias e questionarios semiestruturados com os alunos. Conforme
esclarecem Alves e Silva (1992), a entrevista possui uma estrutura que abrange a necessidade
de obter dados dentro de um contexto em que sao definidos os interesses do pesquisador,
que tém vinculacao direta com os pressupostos tedricos e contatos prévios com a realidade
sob estudo, garantindo a adequacado do roteiro da aplicagao da pesquisa a realidade dos
sujeitos, bem como permitindo, durante a entrevista, elaborar e reelaborar novas questoes
gue tornem as respostas mais completas.

A pesquisa em questao teve inicio no primeiro semestre de 2015, a partir da
entrevista gravada com o professor de ciéncias. Essa entrevista teve por finalidade elencar
as metodologias adotadas pelo professor de ciéncias para desenvolver seu trabalho e sua
compreensao a respeito de interdisciplinaridade, arte e ciéncias.

Sendo assim, a partir da entrevista e das questdes expostas pelo referido professor foi
possivel elaborar o Quadro 1.

Quadro 1 - Questodes utilizadas na entrevista com o professor de ciéncias

N. questao Perguntas
P1 Quais metodologias e recursos materiais costuma adotar para desenvolver seu trabalho?
P2 J& realizou uma parceria com algum professor para desenvolver ou aprofundar algum contetido?
P3 O que vocé entende por interdisciplinaridade?
P4 O que vocé pensa sobre a disciplina arte no curriculo escolar? Como a entende? E importante? Por qué?
P5 As ciéncias podem ser entendidas como cultura?
P6 O que vocé acredita que uma pessoa deve saber para ser considerada cientista?
P7 O que vocé acredita que uma pessoa deve saber para ser considerada artista?
P8 Vocé acredita que o artista (desenhista/pintor) ou o conhecimento artistico contribuiu para o
desenvolvimento das ciéncias?
P9 A imagem é importante para as ciéncias? Justifique sua resposta.

Fonte: elaborado pelos autores.

As questdes que compuseram o Quadro 1, alinhadas ao objetivo do estudo,
direcionaram a organizacao dos questionarios semiestruturados utilizados para coletar as
respostas dos alunos (Quadro 2), que teve por finalidade elencar as concep¢des dos alunos
sobre arte; a disciplina de arte e a interdisciplinaridade entre arte e ciéncias. O questionario
foi aplicado no segundo semestre de 2015.

Para os questionarios utilizados com os alunos, foi realizado um pré-teste no primeiro
semestre de 2015, com uma turma de 9° ano que nao participou da pesquisa. O objetivo
deste pré-teste foi verificar se as questdes estavam objetivas e de facil entendimento para
os alunos.
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Quadro 2 - Lista de perguntas utilizadas no questionario com os alunos

N. questao Perguntas

P1 Para vocé, o que é arte?

P2 Vocé acha que a aula de arte é importante? Por qué?

P3 Vocé gosta da aula de arte? Justifique.

P4 O conteudo que vocé aprende nas aulas de arte tem alguma relagdo com os que vocé estuda nas outras
disciplinas?

P5 Vocé acha que é possivel aprender arte estudando ciéncias, ou aprender ciéncias estudando arte? Justifique.

P6 O que vocé acredita que uma pessoa deve saber para ser considerada artista?

P7 O que vocé acredita que uma pessoa deve saber para ser considerada cientista?

P8 A imagem é importante para a ciéncia? Justifique sua resposta.

P9 Serd que o artista ou o conhecimento artistico contribuiu para o desenvolvimento da ciéncia?.

Fonte: elaborado pelos autores.

Os dados coletados foram interpretados considerando as fases da andlise de conteudo
propostas por Bardin (1977, p. 95), organizadas em: "1. pré-analise; 2. exploracao do material;
3. tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao.”

A pré-analise ocorreu pela leitura fluente dos dados coletados - entrevista com o
professor de ciéncias e os questionarios aplicados aos alunos -, objetivando identificar
as concepgoes gerais de arte, ciéncias e interdisciplinaridade dos sujeitos envolvidos na
pesquisa.

A exploracao do material coletado se deu pela organizacao e categorizacao de
palavras frequentes (BARDIN, 1977), ou seja, foi possivel identificar nas respostas do professor
de ciéncias e dos alunos, palavras que permitiram agrupa-las conforme o significado e o
contexto em que os sujeitos as utilizaram. Para Bardin (1977), a regularidade quantitativa
de aparicao de palavras associadas ao tema (assunto que se investiga) permite considera-lo
significativo para a interpretacao.

Dessa forma, o tratamento dos resultados estabeleceu a categorizacdao e a contagem
de frequéncia das palavras-tema, permitindo a interpretacdo do conteiddo manifesto e
latente nas respostas do professor de ciéncias e dos alunos.

Pela forma como os dados foram tratados, o nimero de perguntas que compdéem o
questiondrio ficou superior ao nimero de graficos (apresentados mais adiante) elaborados
para apresentar os resultados. Para reunir as concep¢des dos alunos sobre um determinado
assunto, mais de uma pergunta do questionario foi levada em consideracao; e por serem
questoes abertas, a resposta de um aluno também pode apresentar diversas categorias, o
que influenciou nos nimeros de respostas apresentadas nos graficos.
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Apresentacao dos Resultados

Nesta secdo sdao expostas as respostas da entrevista realizada com o professor de
ciéncias e as concepgoes dos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental.

Da entrevista com o professor de ciéncias

Quando questionado sobre quais abordagens metodoldgicas sao utilizadas para
desenvolver suas aulas, o professor de ciéncias mencionou que segue "na linha", ou seja,
fidedignamente, o Material de Apoio ao Curriculo do Estado de Sdo Paulo (SAO PAULO 2010a).
Entretanto, destacou que o considera vago, necessitando de complementacao, a qual se faz
a partir da utilizacao de livros didaticos, de experimentos e tarefas para serem realizadas em
casa pelos alunos, mas atenta que nem todos os alunos as realizam.

Sobre o trabalho em conjunto com outros professores, ele mencionou que realiza
com o intuito de aprofundar determinados conteldos sobre os quais nao possui dominio e
costuma se organizar com outros docentes em momentos oportunos, como no intervalo das
aulas, ou no horério de atividades de trabalho pedagégico coletivo (ATPC). Afirmou ter feito
muito disso na "época da interdisciplinaridade", compreendendo-a como "um trabalho mutuo
entre as disciplinas".

Quanto ao que entende pela disciplina arte no curriculo escolar, relembrou de
atividades realizadas quando cursou a educacao basica, atividades manuais e desprovidas de
contextualizagao.Também comentou que adisciplina éimportante por conteddos associados
a ela aparecerem nos exames vestibulares e a considera uma forma de conhecimento.
Também revelou que o Material de Apoio ao Curriculo do Estado de Sdo Paulo (SAO PAULO,
2014) contém imagens de obras de arte. Entretanto, nao realiza a leitura, pois se considera
leigo em arte. Por ultimo, entende a ciéncia como cultura, por ela ser aplicada no cotidiano.

Quanto a distincao entre o cientista e o artista, mencionou que o primeiro deve ser
muito curioso, estar bem informado e ter muito conhecimento; o artista deve possuir “dons”
para desempenhar certos trabalhos como pintura, teatro etc.

Por fim, acredita que a arte contribui para o desenvolvimento da ciéncia. Tal como os
experimentos servem para comprovar as teorias, as imagens e a arte podem ser utilizadas
para concretizar determinados conteudos entendidos como abstratos e as linguagens da arte
podem ser relacionadas com os sentidos do corpo, podendo assim facilitar a aprendizagem.

Das respostas do professor, é possivel inferir que possui uma visao tradicional de
ensino. Para ele, as inovagdes tedricas na metodologia e didatica de ensino sao "modas",
como afirma quando se refere a interdisciplinaridade. Possui uma visao estereotipada de
ciéncia, arte, cientista e artista. Por exemplo, confunde arte com artesanato. A arte aparece
associada a uma necessidade pratica, no caso, para o vestibular. Assim, a arte nao tem valor
por si, mas somente associada com outra atividade. Ele também possui uma visao de senso
comum de ciéncia: "os experimentos servem para comprovar teorias".
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Dos questiondrios aplicados aos alunos do 9° ano do ensino fundamental

A analise das respostas dos discentes aos questionarios foi interpretada a partir das
fases de andlise de conteldo proposta de Bardin (1977), como ja indicado na secao referente
aos procedimentos metodoldégicos.

Sendo assim, a pré-anadlise revelou que determinadas palavras apareciam com
frequéncianos questionarios de diferentes alunos. Dessaforma, buscou-se uma categorizacao
a partir de palavras (tema) para poder entender as concep¢des dos discentes sobre arte e
ciéncias. A categorizacao é exposta por meio de graficos.

Quando questionados sobre o que entendiam por arte, 0 grupo expressou opinioes
que se referiam a arte como manifestagao artistica, como também a disciplina de arte na
educacao basica (Grafico 1).

Grafico 1 - A concepcao de arte dos alunos

Associam arte como expressdo de
sentimentos e ideias.

16
Acreditam que pode ser tudo que vemos ¢
fazemos.

= Entendem que a disciplina arte ¢ importante
como forma de adquirir conhecimento e
cultura.

® Gostam das tarefas praticas, principalmente
desenho.

® Podem ser diversas coisas, depende do ponto
de vista de cada um.

m Nao gostam de escrever na aula de arte.

0 o) 10 15 20 ®Naio gostam de desenhar.
Nimero de respostas

m Nao gostam de saber sobre obras de arte e
artistas.

Fonte: elaborado pelos autores.

Predominantemente, constatou-se que os alunos associaram arte com a expressao
de sentimentos e ideias (16), porém, nos questionarios, nao evidenciaram quais tipos
sentimentos ou quais ideias especificamente estao atrelados a producgao artistica. Talvez por
dificuldade e auséncia de compreensao sobre os propdsitos das producdes artisticas, alguns
alunos acreditam que arte pode ser tudo o que vemos ou fazemos (8), transparecendo, assim,
uma producao sem critérios definidos, seja por uma tradicao artistica, ou pelo préprio artista,
que também impde limites ao seu trabalho. Por isso, é importante destacar que diante dos
problemas para definir o que é arte, alguns alunos evidenciaram seu carater subjetivo, o qual
a faz ser diversamente conceituada, dependendo do ponto de vista de cada um (5).

Os alunos que responderam ao questionamento acreditam que a disciplina arte tem
sua importancia na escola, por oportunizar o conhecimento e o acesso as diferentes culturas
(6). Considerou-se, assim, muito importante esse argumento, pois o ensino de arte tem a
preocupac¢ao com a formacgao do alunado, oportunizando o acesso a obras, artistas, estilos e
costumes, que seriam de dificil acesso sem o ensino de arte na educagao basica. Conforme
Barbosa (2016) é contraditorio pensar que o ensino de arte seja dispensavel e depois
discriminar as manifestacdes artisticas que emergem das classes sociais mais populares, ou
clamar por ampliacao de plateia em teatros, museus, cinemas etc.
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Sobreaauladearte,algunsalunos revelaram que gostam da disciplina, principalmente
das tarefas praticas, como desenho (6), porém cabe a ressalva, que nao apenas o desenho
é utilizado como ferramenta para o ensino e aprendizagem da arte, mas sim, diferentes
modalidades de expressdo, as quais incluem as artes visuais, musica, danca e teatro. Por
outro lado, alguns discentes mencionaram que nao gostam de escrever (3), desenhar (1) e
saber sobre obras de artes e artistas (1).

O Gréfico 2,Relacdao da Arte com outras disciplinas, mostra aconcepcgaointerdisciplinar
da arte para os alunos.

Grafico 2 — Relacao da Arte com as outras disciplinas

® Educagao Fisica
= Historia

® Lingua Portuguesa

m Ciéncias

0 5 10 15 20
Numero de respostas

Fonte: elaborado pelos autores.

Como se pode observar, grande parte dos alunos mencionou a educacao fisica (19)
no questionario. A associacao ficou evidente por conta dos estudos sobre a danca, que se
encontram como conteuddo nas duas disciplinas.

A disciplina histéria apareceu associada a arte (11), por conta dos periodos e das
pinturas histéricas. Em lingua portuguesa (6), o grupo mencionou o teatro e as figuras de
linguagem, porém nao as exemplificaram. Apenas um aluno relacionou arte com ciéncias (1)
e sua justificativa foi a comparagdo da camera fotografica com o olho humano - Contetido do
30 bimestre do material de apoio ao curriculo para o ensino de Ciéncias (SAO PAULO, 2014).

O Grafico 3 delimita os questionamentos quanto a possivel relacao dos conteudos da
disciplina arte com ciéncias.

Grafico 3 — Associacao dos conteudos de Arte com Ciéncias

m Os sentidos do corpo.
M A ciéncia cria e a arte se apropria.

= A relagdo do olho humano com a
camera fotografica.

m A realizagdo de experimentos em

0 2 4 6 8 10 12 ciéncias se assemelha ao processo
Nimero de respostas de criagdo em arte.

B As imagens que aparecem na aula
de arte também aparecem em
ciéncias.

Fonte: elaborado pelos autores.
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O grupo enfatizou os sentidos do corpo (10) - Conteudo do 3° bimestre do material
de apoio ao curriculo para o ensino de ciéncias (SAO PAULO, 2014), relacionando a visdo com
artes visuais, a audicao com apreciacao musical, o tato com a pratica da pintura. Da mesma
forma, justificaram que a arte se apropria das invencdes cientificas como a producao de tintas
sintéticas (9). Do questionamento da relacao dos conteudos de arte com ciéncias surgiram
associacdes da camera fotografica com o olho humano (6). Assim como a comparacao da
realizacao de experimentos na aula de ciéncias com as tarefas praticas na aula de arte (4).
Houve também um relato, em que o aluno mencionou que no Caderno do Aluno — Material
de Apoio ao Curriculo do Estado de Sao Paulo (SAO PAULO, 2014) -, contém imagens de
obras de arte (fato também comentado pelo professor de ciéncias na entrevista).

Além dos questionamentos sobre arte e ciéncias, os discentes também responderam
sobre o que pensavam que uma pessoa deveria saber para ser considerada artista (Grafico 4).

Grafico 4 - Qualidades de uma pessoa para ser artista

Expressar sentimentos,ideias,

33 emogdes, a criatividade, o
conhecimento, ¢ uma pessoa
sensivel.

® Possuir determinadas habilidades.
Ser talentoso.

m Nao precisa saber nada.

0 5 10 15 20 25 30 35
Nimero de respostas

Fonte: elaborado pelos autores.

Em maior numero, os alunos responderam que para ser um artista é preciso saber
expressar sentimentos através da obra (33), Por exemplo: "uma pessoa que esteja triste fazuma
pintura e todos entendem os seus sentimentos, ela, para mim, pode ser um artista" (Resposta de
aluno).

Uma pequena parcela dos alunos acrescentou em suas repostas que, além de
sentimentos, o artista deve expressar ideias, ser uma pessoa sensivel e ter conhecimento.
Aparentemente, o conhecimento para ser artista esta associado a habilidades manuais e
gestuais (4), como ocorre na pratica da pintura, da danca, da musica etc. E uma minoria
respondeu que nao é preciso saber nada para se tornar artista (3).

Quando a pergunta foi sobre o que uma pessoa deveria saber para se tornar cientista
(Gréfico 5), as respostas foram mais diversificadas.

Grafico 5 - Qualidades de uma pessoa para ser cientista

u Solucionar problemas; fazer pesquisas e
experimentos; descobrir; inventar; inovar.

m Saber de tudo. Ter conhecimento sobre a vida;
possuir diversas habilidades; saber teorias e
entender formulas; estudar muito.
m Ter ideias, ser criativo, curioso e saber se
expressar de diferentes modos.
u Gostar do que faz.
0 5 10 15 20 m B uma pessoal sensivel.

Nimero de respostas

® Quando possivel provar alguma coisa.

Fonte: elaborado pelos autores.
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Enquanto para os alunos o artista expressa seus sentimentos de maneira
aparentemente "livre", considerando apenas seu ponto de vista sobre o mundo, para ser
cientista, o caminho parece ser mais arduo na visao dos mesmos. Isso se evidencia no grafico,
ao observar que, em maior nimero, os alunos atribuiram muitas tarefas ao praticante da
ciéncia, como: solucionar problemas, fazer pesquisas, experimentos, descobrir coisas (17),
estudar muito e saber de tudo (16); ter ideias, ser criativo e se expressar de diferentes modos
(10). Talvez pela forte exigéncia do trabalho cientifico, o mesmo deve "gostar do que faz"
(4). Entretanto, um aluno escreveu que para ser cientista, também é preciso ser uma pessoa
sensivel (1). Considerou-se importante esse relato, pois demonstra uma imagem mais
humanista da ciéncia, sobre a qual a pratica cientifica é realizada para atender aos interesses
sociais, o que exige uma sensibilidade apurada em relagao ao objeto em estudo e os usos
sociais da ciéncia (BOURDIEU, 2004). Por fim, um aluno manifestou o argumento de que a
ciéncia deve "provar alguma coisa" (1).

A preocupagao com a concepc¢ao dos alunos sobre aimagem do artista e do cientista,
naotem ointuito de sobrepor uma a outra, mas sim oportunizar uma reflexao sobre o trabalho
desses profissionais, que tém muito em comum nos percursos de criacao e de descoberta,
como também o consumo de suas producdes pela sociedade.

A partir dos dados expressos nos Graficos 4 e 5, pode-se inferir que os alunos possuem
uma visao estereotipada do artista e do cientista, permitindo associa-las a atividades sérias
e ndo sérias. Por exemplo, a qualidade expressao e criatividade foi quantitativamente
a mais associada ao artista. Porém, em relacdao ao cientista, essas mesmas qualidades s6
foram associadas por uma pequena parcela dos alunos (cerca de 20%), o que indica que os
alunos ndo associam a expressao — de sentimentos, ideias e criatividade —, como raciocinio e
inteleccao, evidenciando a concepcao tradicional do ensino de arte e de ciéncias. Para eles,
a arte "ndo é séria", é encarada como uma atividade desprovida de inteleccao. Tanto que
trés alunos destacaram que "ndo é preciso saber nada para ser artista". Quanto ao cientista,
este é "sério". Conforme podemos observar, os alunos destacaram o cientista pelo carater
pragmatico das ciéncias, como se esse profissional exercesse seu oficio de forma linear e
acumulativa, sem influéncias culturais.

O Gréfico 6 mostra se os discentes consideram a imagem importante para ciéncia.

Grafico 6 — A importancia da imagem para a ciéncia

m Facilita a identificagéo, a
compreensdo e observar
detalhes nos estudos.

= Apenas responderam "sim".
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Numero de respostas

Fonte: elaborado pelos autores.

Pode-se afirmar que todos os alunos julgaram a imagem importante e necessaria
para a ciéncia, mesmo aqueles que limitaram suas respostas a apenas "sim". As justificativas
apontaram que a imagem facilita o entendimento de determinados conteddos e também
oportuniza ver detalhes que nao se podem enxergar a olho nu.
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Por fim, se no inicio da pesquisa os questiondrios trataram a arte e as ciéncias de
forma separada, a Ultima pergunta une essas duas areas do conhecimento (Gréfico 7).

Grafico 7 - A concepcao dos alunos sobre a colaboracao entre arte e ciéncias para a construcao do
conhecimento

A arte contribui para o
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24
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Fonte: elaborado pelos autores.

Em resposta se o artista ou o conhecimento artistico contribui para o desenvolvimento
da ciéncia, os alunos revelaram que "sim" (24), como:

Resposta de aluno (grifo nosso): "Sim, pois tanto o cientista quanto o artista sdo
inventores”.

Também encontramos em trés resposta o nome de Leonardo da Vinci.

Resposta de aluno (grifo nosso): "Sim, pois qualquer pessoa pode ser tanto pintor e
criador, como Leonardo da Vinci".

Resposta de aluno (grifo nosso): "Sim, pois muitos artistas sabiam fazer muito mais
coisas como da Vinci que era inventor".

Resposta de aluno (grifo nosso): "Sim, como da Vinci, ele era pintor e inventor, construiu
vdrios mecanismos que foram e ainda sao uteis".

Contudo, nota-se que as respostas ainda se encontram superficiais, pois, como
explicitado pelo Curriculo do Estado de Sao Paulo, "[...] a beleza das ciéncias ainda é menos
reconhecida que seu valor pragmético" (SAO PAULO, 2010a, p. 26). Tanto que as palavras
sublinhadas criador e inventor enfatizam a ideia de que o cientista deve apenas criar e
inventar coisas e ndao oportunizar novas maneiras de interpretar os fendbmenos, as causas
naturais e suas implicacdes sociais.

Em cinco (5) respostas, os alunos apontaram que qualquer pessoa pode contribuir
para a ciéncia.

Resposta de aluno (grifo nosso): "Sim, qualquer um pode criar uma coisa nova
contribuindo para a ciéncia, ndo precisa ser pintor e desenhista".

A ideia de que a ciéncia deva ser aplicada persiste e, nas cinco respostas, os alunos
apontaram que qualquer pessoa pode contribuir para ciéncia, desde que crie algo novo.

O argumento "qualquer pessoa pode contribuir para a ciéncia" merece ser mais discutido
junto aos discentes, pois, em suas respostas, eles ndo mencionaram que fazemos ciéncia em
boa parte de nossas tarefas diarias.

Conforme esclarece Arguello (1992), é necessario reconhecer que a ciéncia estd
presente em nosso dia a dia, desde a infancia. Em nossos brinquedos, como por exemplo,
nos avioes de papel, bicicletas etc. Ela também esta presente em toda a nossa vida, quando
interagimos com a natureza.
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Em outras trés (3) respostas, os discentes simplesmente responderam, vagamente,

Diante do exposto, pode-se inferir que as relacdes entre arte e ciéncias, muito embora
tenham sofrido alguma influéncia, nao se modificaram significativamente. A interpretacao
que se faz é que a producdo artistica e cientifica independe do contexto em que sao
produzidas. Logo, pode-se reconhecer a necessidade da escola estabelecer os vinculos
entre os conhecimentos artisticos e cientificos e os modos de producao e aplicacdao desses
conhecimentos na sociedade.

Discussao dos Resultados

A partir dos resultados apresentados, foi destacada, incialmente, a necessidade
de formacao e capacitacdo docente. Na entrevista o professor de ciéncias, este se refere
a interdisciplinaridade como "uma época", transparecendo mais um modismo da educacao
brasileira do que de uma teoria da aprendizagem.

Do mesmo modo, o professor revelou que o tempo oportuno para se organizar e
discutir propostas de trabalho que pudessem viabilizar "enfoques interdisciplinares" era
limitado aos intervalos e as horas de atividades de trabalho pedagdégico coletivo (ATPC).

Peloexposto,considera-sehaverumabanalizacaodaconcepcaodeinterdisciplinaridade,
possivelmente ocasionada pela auséncia do trabalho reflexivo e critico (FAZENDA, 1994).

Quanto a associacao da disciplina arte como uma atividade manual, cabe ressaltar
que ela carrega, em sua trajetéria, a defesa de sua obrigatoriedade na grade curricular, como
a dispensa e a deturpacao de propostas metodoldgicas, como aconteceu a chamada livre-
expressao, que, pela falta de preparo, levou muitos profissionais a confundir improvisacao
com criatividade (BARBOSA, 2008). Na tentativa de driblar o espontaneismo, Ana Mae Barbosa
(BARBOSA, 2008, p. 21) propds a abordagem triangular, que orienta o ensino de arte, mas
alerta que "[...] aqueles que defendem a arte na escola meramente para liberar a emocao
devem lembrar que podemos apreender muito pouco sobre nossas emocdes se nao formos
capazes de refletir sobre elas".

Logo, um argumento a favor do ensino de arte na educacao bdsica é que nédo se deve
entender a cultura de um pais sem conhecer sua arte, pois esta pode ser uma agucadora de
sentidos, ja que transmite significados que nao podem ser vistos por outras linguagens, dai a
necessidade da alfabetizacdo visual e da confirmacao do papel da arte na escola (BARBOSA,
2008). Outro ponto reforcado por Barbosa (2008, p. 19) é que "[...] estamos rodeados por
imagens veiculadas pela midia, vendendo produtos, ideias, conceitos, comportamentos,
slogans politicos etc. Como resultado de nossaincapacidade de lerimagens, nés aprendemos
por meio delas inconscientemente".

Sendo assim, a alfabetizagao artistica torna-se necessaria, pois é conhecendo a
sintaxe das linguagens artisticas que se aprende a ler e a interpretar as producdes artisticas
(BARBOSA, 2008), assim como tudo que nos é oferecido em termos visuais. Para Hernandez
(2000), o professor ndao deve considerar as obras de arte como objetos legitimos que nunca
podem ter sua validade questionada. Defende que nao apenas as imagens de obras de arte
sejam utilizadas, mas também aquilo que se propaga no cotidiano, como um outdoor, uma
capa de revista etc. Acredita que assim os alunos sao incentivados a assumir uma postura
critica em relagao aos sistemas de cultura.
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A alfabetizacdo cientifica demanda um "[...] dominio conceitual cientifico basico,
mesmo em se tratando de informacgdes usuais presentes em jornais diarios, equipamentos
domésticos e embalagens de alimentos" (SAO PAULO, 2010a, p. 35).

A interdisciplinaridade pode desconstruir os esteredtipos reducionistas propagados
pela cultura visual. Exemplo disso sao imagens de cientistas que nao correspondem ao que
eles realmente fazem, estando sua aparéncia quase sempre associada a alguém vestindo
um jaleco branco e manipulando aparelhos de laboratério (POZO; CRESPO, 2009). E a do
artista, descrita por um aluno no questionario, de maneira precdria, como uma atividade
espontanea e livre de sentido, como a de um "macaco artista" apresentado pela telenovela
Caras & Bocas, entre 13 de abril de 2009 a 8 de janeiro de 2010, na Rede Globo de Televisao.
Também néo se deve desconsiderar que a midia faz parte de nosso arcabouco cultural. Talvez
para amenizar os esteredtipos apresentados pelos meios de comunicacao, seja necessario
um relacionamento mais préximo entre os produtores da ciéncia e seus divulgadores.

E preciso considerar também que a restricdo da educacdo a uma classe favorecida,
por vezes acabou por impor as classes populares uma cultura dominante, que, a partir
de muitos embates ao acesso a educacgao escolar, divide o mesmo espaco com a cultura
popular, ou, em outras palavras, com o repertorio cultural que o aluno ja possui ao adentrar
a educacao basica, ja que a escola tem por finalidade, de acordo com Curriculo do Estado de
Sao Paulo (SAO PAULO, 2010b), alfabetizar o aluno nas diferentes dreas do conhecimento e
Ihe oportunizar acesso a diferentes modalidades de expressao artistica e producao cultural.
Por isso, segundo Pozo e Crespo (2009, p. 23), as disciplinas que fazem parte do curriculo
devem permitir aos alunos incorporarem a cultura por eles vivida, em um sentido amplo, "[...]
compartilhando as producdes artisticas, cientificas, técnicas, etc."

Quanto a producao, a concepcao de "dons" associados ao fazer arte e ciéncia, Barbosa
(2008) reflete que certas habilidades ndo sao inatas ao ser humano, mas sim uma questao de
"dao", ou seja, de oportunizar praticas e acesso ao conhecimento.

Consideragoes Finais

Diante da complexidade da pesquisa em elencar, analisar e apresentar as concepcoes
do professor ciéncias e dos alunos sobre as relacdes entre arte e ciéncias na educacao
basica, neste momento chega-se nao a uma uUnica conclusdo, e sim, a uma série de outros
questionamentos.

Entende-se que a concepcao de arte e de ciéncias, como conhecimentos polares, é
influenciada pelo contexto ou pelo acesso dos discentes aos bens culturais, pois, em muitas
de suas justificativas, as visdes que possuiam do artista e do cientista estavam associadas
aos esteredtipos da imagem desses profissionais disseminadas pelos meios de comunicacao
e talvez até reforcada pela postura da escola, pois, em alguns momentos, a concepcao do
professor de ciéncias foi semelhante as concepc¢des dos alunos. O artista é o homem louco que
expressa suas emocdes e sentimentos jogando tinta sobre a tela; ja o cientista ¢ um homem
muito inteligente e mora em um laboratério. Logo, esse argumento denota a necessidade de
o professor procurar descontruir essas concepg¢des, posto que elas generalizam e depreciam
a producao artistica e a cientifica.
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Por isso, defende-se a necessidade de um pensamento critico sobre as produgdes
artisticas e cientificas apresentadas pelos meios de comunicacdo, como também pelos
materiais didaticos quanto aos seus impactos e consequéncias, procurando sempre recorrer
a mais de uma fonte de informacao, pois o que se é esperado é que o discente nao tenha
uma resposta Unica e objetiva aos problemas que se colocam em pauta, mas que possa
equacionar e ter uma visao mais ampla do meio em que estd inserido.

A alfabetizacao cientifica e artistica pode contribuir para superar as "crises" do
conhecimento fragmentado e superficial, como da concepcao de "verdade" e “realidade”
impregnadas na ciéncia e na imagem. Logo, a escola ndao deve assumir apenas a postura
de construir o conhecimento, mas também de desconstrui-lo, posto que os alunos trazem
conhecimento e cultura ao entrarem para ela. Essa desconstrucao é a superacao das
concepgoes reducionistas contidas em certos habitos e valores culturais, muitas vezes
difundidos pela sociedade.

Por fim, reforca-se que é preciso entender as relacdes entre arte e ciéncias, pois essas
duas areas do conhecimento estdo interligadas como se fossem metabioses da producao
e expressao da humanidade, na qual o percurso investigativo, inventivo e criativo - que
corresponde ao fazer artistico —, também desvela na producao cientifica. Essas devem ser
reveladas e valorizadas na educacao basica e compreendidas como dimensdes culturais
da humanidade. Tal como afirma Snow (2015, p. 72): "[...] fechar o fosso entre nossas duas
culturas é uma necessidade tanto no sentido intelectual mais abstrato quanto no sentido
mais pratico. Quando esses dois sentidos se desenvolvem separados, nenhuma sociedade é
capazde pensar com sabedoria". Sendo assim, é preciso superar as barreiras do conhecimento
unicamente especializado e construir pontes que nos permitam o acesso ao conhecimento
nas mais diversas dimensoes.
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