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REsuMO

O ensino-aprendizagem de linguas pode contribuir tanto para a manutengao de
hierarquiza¢des e apagamentos ideoldgicos quanto para a promogio de espagos
acolhedores ¢ problematizadores. Mesmo assim, a producio de materiais didéti-
cos que contribuam para que as subjetividades e os saberes indigenas penetrem
os muros das institui¢des educacionais pode ser considerado um processo capaz
de contribuir para a unido de forgas ¢ movimentos sociais articulados, dirigidos
4 mudar essa realidade. Partindo desse pressuposto, neste artigo, visamos analisar
como os povos origindrios e as literaturas indigenas foram abordados num volu-
me da colecio pedagdgica intitulada Rotas de Educacio Critica para Docentes do
Inglés. Ainda mais, avaliamos o potencial de suleamento da educagio em linguas
¢ aprofondamos no andlisis das nogées de lingua(GEm), identidades e literaturas
que informam o material. Ainda, avaliamos a profundidade das discussoes propos-
tas e a possivel (re)produgio de repertérios pejorativos e narrativas tinicas sobre os
povos origindrios. Entendemos que o material tem uma proposta inovadora, com
possibilidade de contribuir para a formagao docente engajada socialmente ¢ atenta
adiferentes identidades, saberes, culturas e epistemologias. Assim, apontamos que,
embora o material nio tenha sido concebido na base de propostas decoloniais, ele
constitui-se como uma resposta do Sul dedicada 4 formagio docente empenhada
em promover um olhar critico ¢ engajado nas questoes sociais. As implicagoes de
propostas como essa sio a ampliacao de movimentos de identificagio, dentncia e
interrup¢ao de hierarquizagoes, invisibilidades e inviabilidades da colonialidade
que nos constitui, contribuindo assim para a construcao de realidades outras.

Palavras-chave: educacio linguistica; formagio docente; convite a sulear;
literaturas indigenas; (de)colonialidade; resisténcia.
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ABSTRACT

Teaching-learning languages can be a means to keep hierarchies and erasures
while promoting supporting and problematizing settings. At the same time, the
production of teaching materials helping indigenous subjectivities and wisdoms
to overcome the walls of educational institutions can be considered as a highly
significant process, with the potential to help join articulated social forces and
movements aiming to change the abovementioned reality. Drawing on this as-
sumption, our aim is to analyse how aboriginal peoples and indigenous literatures
are addressed in a volume of a teachers’ collection titled Critical Education Routes
For English Teachers, to discuss its potential to southing language education, and
to delve into the analysis of notions about language, identities and literatures in-
forming the textbooks. Besides, we assess the depth of discussions brought about
and the potential (re)production of derogatory repertoires, as well as unique nar-
ratives about aboriginal peoples. We understand the teaching material provides
an innovating proposal bringing the possibility to contribute to training socially
engaged teachers, and aware to different identities, wisdoms, cultures, and epis-
temologies. Thus, it is noteworthy that, even though the material has not been
designed based on decolonial tenets, it becomes a response from the South devot-
ed to teaching education looking to promote a critical approach and engaged with
social issues. Those proposals involve broadening movements to identify, claiming
and disrupting colonial hierarchizations, invisibilites, and unfeasibilites that have
become part of ourselves, thus helping to build realities otherwise.

Keywords: language education; teaching education; invitation to southing; in-
digenous literatures; (de)coloniality; resistance.

RESUMEN

La ensefanza-aprendizaje de lenguas puede contribuir a la perpetuacién de
jerarquizaciones y borrados ideoldgicos y fomentar espacios acogedores y proble-
matizadores. Asi mismo, la produccién de materiales did4cticos que contribuyan
a la penetracién de subjetividades y saberes indigenas dentro de los muros de las
instituciones educativas puede considerarse un proceso capaz de contribuir a la
union de fuerzas y movimientos sociales articulados dirigidos a cambiar esa rea-
lidad. Partiendo de ese presupuesto, en este articulo, nos proponemos analizar
cémo se abordan los pueblos originarios y las literaturas indigenas en un volumen
de una coleccién pedagégica titulada Rutas de Educacion Critica para Docentes
de Inglés. Ademds, examinamos el potencial de sureamiento de la educacion en
lenguas y ahondamos en el andlisis de las nociones de lengua( je), identidades y
literaturas que conforman el material. Por otro lado, evaluamos la profundidad
de las discusiones propuestas y la posible (re)produccién de repertorios peyorati-
vos y narrativas Unicas sobre los pueblos originarios. Entendemos que el material
constituye una propuesta inovadora, que ofrece la posibilidad de contribuir a una
formacién docente comprometida socialmente y atenta a diferentes identidades,
saberes, culturas y epistemologfas. Notamos también que, aunque el material no
fue concebido a partir de propuestas decoloniales, constituye una respuesta del
Sur dedicada a la formacién docente empenada en promover una mirada critica y
comprometida con causas sociales. La implicacidn de propuestas como esta es la
ampliacién de movimientos de identificacidn, denuncia e interrupcién de jerar-
quizaciones, invisibilidades ¢ inviabilidades de la colonialidad que nos constituye,
lo cual contribuye a la construccién de realidades otras.
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Palabras clave: educacién lingiiistica; formacion docente; invitacion a surear;
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RESUME

L’enseignement-apprentissage des langues peut contribuer 4 la perpétuation des
hiérarchies et des effacements idéologiques et au méme temps, 4 la promotion
d’espaces d’accueil et de problématisation. La production de matériel didactique
quiaidelessubjectivitésetlessavoirsautochtonesa pénétrerles mursdesinstitutions
éducatives peut étre considérée comme un processus de grande importance, capable
de contribuer a I'union des forces et des mouvements sociaux articulés visant a
changer cette réalité. Sur la base de cette hypothese, nous proposons d’analyser la
maniére dont les peuples indigenes et les littératures indigénes sont abordés dans
un volume d’une collection pédagogique intitulée Critical Education Routes For
English Teachers, en examinant son potentiel pour la sudisation de l'enseignement
des langues. Notre recherche commence par 'énonciation de critéres par 'équipe
d’auteures de la Cleret et tente ensuite d’approfondir I'analyse référentielle, en
particulier des notions de langue(s), d’identités et de littératures qui fagonnent
le matériau. En outre, nous évaluons la profondeur des discussions proposées et
la possible (re)production de répertoires péjoratifs et de récits uniques sur les
peuples autochtones. Nous comprenons que le matériel constitue une proposition
innovante, qui offre la possibilité de contribuer 4 une formation des enseignants
socialement engagée et attentive aux différentes identités, connaissances, cultures
et épistémologies. Ainsi, nous constatons que, bien que le matériel n’ait pas été
congu sur la base de propositions décoloniales, il constitue une réponse du Sud

746 dédiée 4 la formation des enseignants et engagée dans la promotion d’un regard
critique et d’un engagement pour les causes sociales. Les implications de telles
propositions sont I'expansion des mouvements d’identification, de dénonciation
etd’interruption des hiérarchies, des invisibilités et de I’ inviabilité de la colonialité
qui nous constitue, ce qui contribue 4 la construction d’autres réalités.

Mots-clefs : enseignement des langues ; formation des enseignants ; invitation au
suder ; littératures indigénes ; (de)colonialité ; resistance.
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Ponto de partida, paradas para didlogos
e destino tracado

Ao longo dos anos, o trabalho com lingua(gens)
tem sido fortemente marcado por ideologias, ou
seja, valores sociais (Voldchinov, 2017), que nos
classificam e nos hierarquizam, a partir da valoriza-
¢a0 ou desprestigio de certos seres, saberes e dizeres.
Os livros didéticos (LD) produzidos em escala glo-
bal e 0 marketing a favor de professores/as nativos/
as, destituidos de corpos, sao apenas dois exemplos
que ilustram o quanto essa cultura universalizante
e hierarquizante ¢ naturalizada. Na contramao
dessa perspectiva, diversas/os pesquisadoras/es e
movimentos sociais t¢ém denunciado genocidios
e epistemicidios que alicercam nossa sociedade,
marcadamente colonial. Nesse contexto, duas de
nés fazemos parte de um grupo que produziu uma
coletdnea de materiais didaticos para o ensino de
lingua inglesa em contexto de formagao de profes-
sores/as de lingua inglesa. Cleret (Critical Language
Education Routes for English Teachers), ou Rota de
Educagio Linguistica Critica para Professores de
Inglés (doravante Cleret ou rotas), ¢ definida por
Trevisani et al. (2021, s. p.) como um “conjunto de
atividades em torno de dois eixos: i) a educagio lin-
guistica critica, envolvendo criticidade e agéncia
no uso da linguagem; ii) o eixo do percurso forma-
tivo, envolvendo saberes e capacidades docentes,
bem como letramentos profissionais e digitais”. Os
materiais constituem-se como e-books que poderao
ser baixados gratuitamente no size da editora.

Nosso objetivo ¢ analisar a Cleret Voices from the
Aboriginals: Telling Legends and Oral Stories,
criando inteligibilidade sobre a maneira como a
questdo indigena estd presente e ¢ abordada ao
longo do material. Nossa investigacao parte, primei-
ramente dos critérios estabelecidos pela equipe de
autorasdas Cleret, para, em um segundo momento,
aprofundar a discussao embasada em conceitos
produzidos prioritariamente por povos origini-
rios (Munduruku, 2012; Luciano, 2017; Grauna,
2013), que nos auxiliam a construir sentidos sobre

os entendimentos de lingua(gem), identidades e
literaturas que informam o material. Analisamos
ainda a profundidade e/ou superficialidade das
atividades propostas, além de ponderarmos sobre
uma possivel (re)producio de repertérios pejora-
tivos e narrativas tnicas (Adichie, 2009) sobre os
povos origindrios, fruto de pontos cegos advindos
da colonialidade estrutural que nos constitui.

Nosso texto parte da compreensao de decoloniali-
dade proposta pelo Projeto latino/latino-americano
modernidade/colonialidade. Em poucas palavras,
poderiamos dizer que a decolonialidade se trata “de
un posicionamiento, una actitud para pensar, vivir,
hacer, visibilizando y alentando los lugares de la
exterioridad y construcciones alternativas” (Dussel,

1992, p. 15, apud Veronelli, 2015, p. 37).

Ao nos engajarmos nessa discussao, passamos a
procurar autoras/es brasileiras/os que tratam da
temdtica e encontramos didlogos com Paulo Freire
e Campos (1991), que nos convidam a nos sulear
(Campos, 1991; Freire, 1992; A. Freire, 1992), ou
seja, rever nossa forma de ser e dizer, buscando com-
preender 0 quanto a linguagem nos constitui ¢ a
forma como o olhar para o norte como horizonte
nos enfraquece. Como Ana Maria Aratjo Freire
(1992) esclarece, o termo foi cunhado por Marcio
D’Olne Campos em 1991, quem alertou Paulo
Freire para a natureza ideoldgica de nortear. Ainda,
encontramos didlogo com autoras/es indigenas e
quilombolas, que defendem uma perspectiva con-
tracolonial (Santos, 2015), tendo em vista que
sempre resistiram a coloniza¢io e suas implicagoes,
ou seja, nunca aceitaram a imposi¢ao da moder-
nidade como norma e lutam insistentemente
contra narrativas nicas, que nos classificam, nos
hierarquizam e justificam diferentes genocidios/
epistemicidios.

Em termos de linguagem, procuramos estabelecer
relagoes com a dentncia realizada por Veronelli
(2015) sobre a colonialidade da linguagem, que
dicotomiza as pessoas entre humanas e nao huma-
nas, colocando populagdes colonizadas como
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linguistica, comunicativa ¢ mentalmente sub-hu-
manas. Aproximamos sua compreensio de Freire
e seus parceiros (Freire & Macedo, [1987] 2021)
que denunciam os perigos da linguagem do colo-
nizador e o quanto ela “tem o poder de opacizar
as consciéncias” (Freire & Faundez, [1985] 2011,
p- 164) com uma “pretensa superioridade intrinseca
dainteligéncia e do poder criador dos homens e das
mulheres do Norte” (Freire, A., 1992). Ao fazer essa
denuncia, nos convidando a sulear nossa linguagem
e nossa forma de ver e ser no e com o mundo.

Essa compreensao encontra eco também em intelec-
tuais indigenas. Joana Vangelista Mongelo, pensadora
do povo Guarani M’bya, por exemplo, avalia que, em
se tratando dos povos indigenas, “alinguagem sempre
foi um lugar de luta desde os tempos da colonizagio,
uma vez que todo o processo de colonizagao come-
cou pela linguagem” (Mongelo, 2013, p. 23). Desde
sua percepgao, a linguagem delimita nosso conhe-
cimento e nossa forma de ser e agir no mundo, ji
que historicamente ela possibilita hierarquiza¢des,
classificagdes e dicotomizagdes, criando subordi-
nagdes linguisticas, epistémicas e identitdrias.
Similarmente, o professor Gersem José dos Santos
Luciano entende a linguagem como “o meio pelo
qual os Baniwa se comunicam com outros seres
do mundo e com o préprio mundo, uma vez que,
para eles, a comunicagio entre os seres ¢ o segredo
para o equilibrio do mundo cdsmico” (Luciano,
2017, p. 296). Dessa maneira, a lingua ¢ um fené-
meno de comunicagao sociocdsmico, que “expressa
um determinado mundo, uma determinada maneira
de entender, de interpretar e de se relacionar com o
mundo” (Luciano, 2017, p. 296); ela, portanto,
nos situa enquanto seres sociais “na sociedade, na
natureza e no mundo” (Luciano, 2017, p-298); nio
pode ser dissociada do corpo e, por conseguinte,
das emocgoes, dos sentimentos, dos conhecimentos
e das relagoes sociais (Souza et al., 2021). Logo, a
linguagem nos constitui e pode ser compreendida
ainda como epistemologia, isto ¢, “como conhe-
cimentos especificos e como saberes mais amplos,
tais como cosmologia, CcOosmovisao, ciéncias, artes,

etc” (Rezende & Rodrigues, 2020, p. 1207),

ancorando nossas reflexdes, conceitos, formas de
ser e agir.

Partimos, portanto, de uma compreensao de deco-
lonialidade como uma proposta que visa criar
sentidos, denunciar e interromper marcas dei-
xadas pela colonizagao, sejam em termos de ser,
saber, poder, dizer, etc. Para isso, buscamos apro-
ximar saberes ao engendrar uma investigagao
informada prioritariamente por epistemologias
indigenas, cujas/os autoras/es lutam incansavel-
mente contra a coloniza¢io. Acreditamos, dessa
forma, poder unir esfor¢os por um mundo menos
desigual, menos violento, e entendemos que a for-
macio docente é um espago em que essa discussao
¢ extremamente necessaria e urgente.

Unimo-nos ainda a Souza (2009), que propde
um movimento de reexisténcia, ao questionar
as praticas sociais legitimadas e nos convidar a
buscar formas de reexistir ante uma sociedade
racista, que nega, invisibiliza e inviabiliza grupos
e sujeitos sociais. O trabalho com a tematica indi-
gena de forma nao estereotipada tem potencial
de contribuir para desestabiliza¢oes de discur-
sos cristalizados, sendo um passo necessario para
mudancgas. Souza nos incita a ir além, levando
para dentro dos espagos escolares saberes da peri-
feria, em um movimento que ela denomina de
Letramentos de Reexisténcia (Souza, 2009).
Entendemos que esse trabalho pode e deve ser feito
com professoras/es (Freitas, 2020) em formagio,
ou seja, o processo de formagao docente, em pers-
pectiva freireana, precisa acontecer em didlogo,
onde todas as pessoas participantes se engajem
no movimento de olhar para suas praxis, com-
partilhando experiéncias, saberes, inquietacoes e
conceitos, construindo teoria nesse processo.

Nas duas proximas partes de nosso texto, tragamos
um breve panorama de como os povos origindrios
aparecem em LD diversos ¢ abordamos a temdtica
da literatura indigena em material pedagégico. Em
seguida, na quarta se¢ao, descrevemos a Cleret Voices

from the aboriginals: telling legends and oral stories

a ser analisada para, em trés secoes subsequentes
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a secao metodoldgica, criarmos inteligibilidades
sobre as atividades propostas a0 mesmo tempo
que aprofundamos conceitos ¢ apontamos outras
possibilidades pedagdgicas. Tais anélises tiveram
como foco trés aspectos centrais: os critérios ino-
vagao, relevincia e impacto propostos pela equipe
das Cleret; a configuragio da Cleret em relagio a
aproximagao com os povos originarios, suas cultu-
ras, saberes, identidades e préticas sociais ¢ ainda
as concepgoes de préticas sociais, lingua, lingua-
gem e compreensio oral e escrita. Elegemos tais
conceitos por, em nosso entendimento, serem
cruciais para que possamos avancar em prol de
uma educagio linguistica cada vez mais engajada
com praticas decoloniais. Finalizamos o texto
com alguns apontamentos ¢ encaminhamentos
possiveis.

Onde estio os povos originirios em LD

Em 2008, a promulga¢ao dalei 11.645/2008 torna
obrigatério o trabalho com a histéria e a cultura
afro-brasileira e indigena em espaco escolar, sob o
viés da valorizagao e do resgate das contribui¢oes
desses dois grupos “nas 4reas social, econdmica e
politica, pertinentes a histéria do Brasil” (Brasil,
Ministério de Educagio, 2008). Em estudo rela-
tivo a visao de educadores indigenas acerca da
real aplicacao da lei de 2008, a intelectual Graga
Grauna, do povo Potiguara, observa que o mate-
rial didatico foi, e continua sendo, um dos
principais obstaculos para que, de fato, a cultura e
os saberes dos povos origindrios sejam valorizados
e adentrem os muros da escola. Em sua percepcao,
esses documentos educativos, que sao utilizados
inclusive na formacao de professores indigenas
e nao indigenas, nao trazem subsidios suficien-
tes para praticas acerca da temadtica e continuam a
ocasionar apagamentos e exclusoes, sobretudo das

identidades e das literaturas dos povos originarios
(Gratina, 2011).

Passados mais de dez anos da promulgacio da lei,
Silva ¢ Costa (2018) observam que docentes ¢
discentes ainda se encontram envoltas/os em ati-
vidades que (re)produzem narrativas tnicas e¢/ou

que pouco contribuem para a ressignificagio da
identidade genérica imposta aos povos indigenas.
Para os autores (Silva & Costa, 2018), é na forma-
¢ao docente que podemos discutir problematicas
sociais urgentes €, com isto, caminhar na constru-
¢ao de realidades menos violentas, especialmente
para povos historicamente negados, invisibiliza-
dos e violentados.

Por sua vez, Beato-Canato e Back (no prelo) apon-
tam que, se tracarmos um olhar diacroénico da
nossa histéria, a lei de 2008 representa um marco
importante e tem acarretado mudangas significa-
tivas em curriculos, materiais diddticos e praticas
pedagdgicas. Por outro lado, os pesquisadores
observam uma enorme “lacuna na formagao inicial
e/ou continuada de professores para com as rela-
¢Oes étnico-raciais. Assim, embora com ganhos e
possibilidades, enxergamos muitos dilemas para
que a educagio escolar brasileira, de fato, seja
um espago plurilingue e multicultural” (Beato-
Canato & Back, no prelo). Diante dessa realidade,
entendemos que a Cleret em anélise tem grande
potencial de contribuir com mudangas, porque ¢
um material que tem como publico-alvo docentes
em formagao.

Ap6s levantamento em diferentes bancos de teses
e dissertagoes, Back (2022) constatou a inexistén-
cia de investigagdes que versem especificamente
sobre a presenga indigena nos LD de linguas. Em
suas buscas, o pesquisador observou que, comu-
mente, as discussdes sobre os povos origindrios
nos LD ocorrem em pesquisas sobre as relagoes
étnico-raciais nesses documentos e, ainda assim,
a questao indigena ¢ muito pouco explorada. Em
uma pesquisa que objetivou analisar as identidades
indigenas e o papel das literaturas e saberes indige-
nas no material didédtico adotado por uma escola
indigena para o componente curricular lingua
espanhola do Ensino Médio, Back (2022) revela
que a cultura e os saberes indigenas sao trabalha-
dos apenas em uma unidade especifica e pessoas
indigenas ndo aparecem em outras partes do mate-
rial. Ademais, ainda que nio fossem encontradas
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imagens pejorativas sobre os povos originarios,
o LD essencializa as identidades indigenas como
moradoras exclusivamente de territdrios aldeados.
JA as atividades relacionadas as histérias orais, em
sua maioria, desconsideram as especificidades das
literaturas indigenas.

Por sua vez, Garcia (2021) investigou questdes
de raca e da branquitude em outro LD de lingua
espanhola, indicando que, na obra analisada, as
discussoes sobre indigenas estao centralizadas em
uma unidade especifica do material. Essa infor-
magao pode simbolizar, inclusive, que, em muitos
casos, a tematica indigena estd presente nos LD
apenas por imposi¢ao da lei ou de editais gover-
namentais para a aquisi¢ao de materiais didaticos,
sem maiores aprofundamentos e sem aproveitar a
riqueza identitdria, linguistica, epistémica e cul-
tural dos povos origindrios. Além disso, Garcia
(2021, p. 166) observa que os géneros discursi-
vos que baseiam essa unidade “sao distantes das
produgdes indigenas, tanto de povos do Brasil
quanto da Abya Yala/Améfrica Ladina no geral”
Entendemos que um LD de linguas ¢ pensado para
uma determinada carga hordria e que ha diversos
temas a serem abordados, contudo, causa estra-
nheza notar a baixa representatividade indigena.

J4 o tnico estudo sistémico que encontramos na
base de teses e dissertagdes que versa sobre as rela-
¢oes étnico-raciais no LD de lingua inglesa foi
a pesquisa de Smith (2013). Ainda que nio seja
uma investigacao que visou olhar especificamente
para os povos origindrios no material analisado,
a autora aponta que o trabalho com a tematica
indigena ¢ muito incipiente. Em suas palavras
“permanece a davida sobre como a revitalizagao
de quaisquer aspectos referentes ao povo indigena
poderia existir e persistir se os livros didaticos, em
geral, ndo tratam desses fatores de maneira emba-
sada e consciente” (Smith, 2013, p. 64).

Ante o exposto nos estudos encontrados e apresen-
tados resumidamente, observamos uma lacuna no
trabalho pedagdgico com a temdtica indigena,
muito embora a lei 11.645/2008 recomende essa

prética sob o viés da valorizacio epistémica, his-
térica e cultural. Contudo, lembramos que os
manuais diddticos sio um recurso e nio a Unica
ferramenta para embasar as aulas de linguas (Back,
2022). Assim, alinhados a Silva e Costa (2018) e
Beato-Canato e Back (no prelo), acreditamos que
a formagio docente realizada com professoras/
es (Freitas, 2020) tem potencial para engrossar o
movimento de reexisténcia (Souza, 2009) e, tam-
bém, aproximar e dialogar mais, vislumbrando
dias melhores a todas/os, sobretudo aos povos
historicamente marginalizados e inferiorizados,
como indigenas e quilombolas, para citarmos ape-
nas dois grupos. Nesse sentido, a Cleret Foices
from the Aboriginals: Telling Legends and Oral
Stories mostra a sua importancia e originalidade
justamente por se debrugar sistematicamente no
trabalho com a temdtica indigena na formagao
com professoras/es de lingua inglesa, e ¢ a partir
do nosso olhar critico que iniciamos os aponta-
mentos sobre essa proposta pedagégica.

Literatura indigena em material

pedagégico

Com o intuito de analisar um material focado
sobretudo no trabalho pedagégico com narrati-
vas orais dos povos origindrios, precisamos, ainda
que muito brevemente, entender algumas de suas
caracteristicas e fungoes. Antes disso, cabe aclarar
que aquilo que se convencionou chamar de litera-
turas indigenas esta constituido por

producdes  artistico-literdrias  compostas  neces-
sariamente por pessoas indigenas. Tais obras sio
heterogéneas tanto na forma quanto no conteudo,
podendo, em seus eixos temdticos, abarcar ques-
toes étnicas (cosmovisoes, valores, tradigoes, lutas,
resisténcias, processos de desterritorializagio e deseal-
deamento), subjetivas (sentimentos, afetos, emogées),
identitdrias (sentimento de nio pertencimento, por
exemplo) e/ou sociais (alcoolismo, drogas, violéncia,

suicidio). (Back et al., 2021, p. 1029)

Lembramos, ainda, que essas literaturas sao ora-
lizadas por esséncia e podem se materializar de
diferentes formas, inclusive por meio da escrita
(Back, 2022).
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Feito esse répido esclarecimento, achamos neces-
sdrio evocar o olhar de tedricos indigenas para
ilustrar a poténcia dessas manifestagoes artisti-
co-literdrias. A comecar por Daniel Munduruku.
Para o autor (Munduruku, 2012), nio podemos
falar de literaturas indigenas sem falar de memo-
ria ¢ ancestralidade. Aponta o pensador do povo
Munduruku que, embora cada povo origindrio se
distinga um do outro por diversas questoes, como
lingua, grafismo corporal etc., 0 que une as nagoes
indigenas ¢ a memdria coletiva e¢/ou individual,
que carrega tradigoes, valores, ensinamentos ¢ a
cultura de cada povo. Assim, ao vivenciar as nar-
rativas orais, essas literaturas indigenas emanam
tanto a riqueza dos modos de ser ¢ de estar no
mundo quanto toda aluta ¢ a resisténcia dos povos
origindrios.

Sobre emanar resisténcia, Eliane Potiguara, inte-
lectual do povo Potiguara, expoe que as literaturas
indigenas sao uma forma de denunciar todo o
assujeitamento dos corpos e dos saberes indigenas
e de toda a violéncia histérica que cada povo e cada
indigena sofreu e continua a sofrer (Potiguara,
1989). Nesse mesmo pensamento, Kakid Wera,
indigena do povo Tapuia, nos diz:

Para nds, a literatura indigena ¢ uma maneira de usar a
arte, a caneta, como uma estratégia de luta politica. E
uma ferramenta de luta. E por que uma luta politica?
Porque, & medida que a gente chega na sociedade e a
sociedade nos reconhece como fazedores de cultura,
como portadores de saberes ancestrais e intelectuais,
ela vai reconhecendo também que existe uma cidada-
nia indigena (Werd, 2017, p. 29, grifo do autor).

Ja Graga Gratna (2011; 2013) afirma que as litera-
turas indigenas sdo instrumentos de paz e valiosos
recursos para mostrar a sociedade ndo indigena a
beleza dos modos de ser ¢ as riquezas culturais dos
povos origindrios. Para ela, suas literaturas sio um
convite para a desconstrugao de preconceitos, além de

[ulm convite para discutirmos a possibilidade de
sonhar um mundo melhor; um convite que deve
estender-se a todos os simpatizantes da cultura ¢ da
histéria indigenas, levando em conta que a literatura
indigena, por exemplo, ainda ¢ pouco estudada em

seu aspecto contemporﬁneo (cotidiano) e, particular—
mente, €m Seus aspectos fronteirigos (Graﬁna, 2011,

p.259).

Para Souza et al. (2021), os indigenas querem com-
partilhar seus saberes, desde que esses saberes sejam
creditados aos povos origindrios. Nessa esteira,
Potiguara (2019) avalia que atualmente os livros lite-
rérios ou poéticos de autoria indigena refletem seus
pensamentos. Assim, pede que “a sociedade nao
indigena nas escolas, nas salas de aula possam utilizar
nossos materiais didaticos e publicagoes varias. Ha
diversos escritores indigenas que estao fazendo tra-
balhos maravilhosos” (Potiguara, 2019, s.p.).

Graga Grauna (2013) observa que as literaturas
indigenas sao diferencialistas, ou seja, sao produ-
¢oes que nao se enquadram em modelos literdrios
pré-definidos e, por conseguinte, nio devem ser
lidas e/ou ensinadas desconsiderando as suas fun-
coes e caracteristicas (Gratina, 2013 ). Similarmente,
Librandi-Rocha (2014) destaca que tais obras nao
podem ser lidas como meramente ficcionais, pois
fazem parte da cosmovisao de autores/as e povos
indigenas e ainda se constituem, muitas vezes,
como dentincia e resisténcia. Atentos a isso, Back
et al. (2021) enfatizam que, ao levar as literaturas
indigenas a sala de aula, devemos considerar todas
as suas especificidades e refletir sobre os horizontes
de autoria, circulagao, tema e estilo.

Dessa maneira, embora haja uma discussao sobre a
nao didatizagio do objeto literario, acreditamos na
poténcia que as narrativas ancestrais tém para contri-
buir para uma aproximagao respeitosa com pessoas e
povos indigenas (Beato-Canato & Back, no prelo).
Com isso, esperancamos dias melhores, assim como
nos instigam Gratna (2011;2013) e Freire (1992),
pensador que nos convida a arregacar as mangas ¢
agir para construir novas realidades.

Descri¢ao da Cleret

A colegao intitulada Cleret objetiva priorizar a edu-
cacao linguistica critica na educagao de professores
de inglés (English Teacher Education), ancorada,
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em especial, na pluralidade do enunciado: “Ler(-se)
(n)o mundo para nele agir’”, inspirados em textos
da coletinea organizada por Pessoa et al. (2018).
Decompondo em partes, temos: “Ler-se no
mundo” que demanda conhecer-se, descrever-
-se, apresentar-se, provocar-se, desacomodar-se em
nossas identidades fluidas e maleaveis, (des)cons-
truidas socialmente, implicadas contextualmente
¢ informadas culturalmente. Na colegao, alguns
géneros textuais que requerem essa compreensio de
quem sou para mim mesmo/a ¢ para outrem foram
abordados, sendo eles: apresentagiao pessoal em
biodata profissional, perfil em redes sociais, carta
de motivagao. Nos outros géneros mobilizados nos
diferentes livros, o projeto enunciativo de quem
enuncia — o que, para quem, quando ¢ onde — sem-
pre demanda essa percepgao de si a fim de deliberar
sobre suas agoes de linguagem em situagdes comu-
nicativas com prop6sitos especificos. “Ler o mundo
no mundo” convoca os principios norteadores
que representamos em uma figura (Cristovao et
al,, 2020, p. 479) no formato de catavento, cujas
pas representam os elementos: multiletramen-
tos, agir docente, uso e estudo da lingua e English
as a Lingua Franca (ELF). “Agir no mundo” tanto
linguageira quanto praxiologicamente requer enga-
jamento expresso no nucleo do catavento pelos
principios centrais de “Linguagem como pratica
social e agir socialmente com a linguagem em dife-
rentes esferas de atividade”.

Constituindo-se como um material pedagoé-
gico para formagio docente, cada Cleret visa a
educacio linguistica e a formacio docente con-
comitantemente. Com essa intengio, cada rota
conta com moédulos especificos e outras varidveis,
tendo sempre partes focadas em discussoes tema-
ticas, leituras teéricas acompanhadas de praxis,
se¢ao de produgio oral, escrita ou multimodal,
estudo de aspectos léxico-gramaticais e desen-
volvimento de pronuncia em lingua inglesa. Para
alcancar seus objetivos, hd ainda a escolha de um
ou mais géneros a serem enfatizados ao longo do
material, geralmente direcionada para a produgao.

Como parte desse conjunto de materiais pedagé-
gicos, Voices from the Aboriginals: Telling Legends
and Oral Stories tem como objetivo geral propor-
cionar conhecimento ¢ reflexao sobre o capital
cultural dos povos origindrios do Brasil e outros
paises a partir de suas narrativas. Os géneros
centrais do material sio lendas e histérias orais
indigenas e, como géneros periféricos, encontra-
mos: biodata, quiz, verbete, apresentacio oral no
TED Talks, entrevista, trecho de um show de comé-
dia, noticia, apresentagao de livro, artigo cientifico,
entre outros. Cabe apontarmos que a adoc¢io do
termo lenda foi baseada em Coelho (2003), para
quem as lendas se constituem “[...] em lugares de
encenagio da memoria coletiva, pois sio construi-
das de maneira a reiterar determinados contetidos
e valores morais, 20 mesmo tempo em que podem
questionar as maneiras basicas da vida em socie-
dade” (p.70). Desse modo, a ideia nunca foi reduzir
suas narrativas orais como parte do imagindrio
popular, mas ilustrar que essas histérias fazem parte
do nosso dia-a-dia e, muitas vezes, nem sabemos de
suas origens indigenas. Apontamos, contudo, que,
ao ampliar ¢ aprofundar nossos conhecimentos e
didlogos com povos origindrios, entendemos que o
termo tem sentidos variados para diferentes etnias e
linguas e hoje tem sido criticado por muitos povos
origindrios por seus sentidos pejorativos em con-
traste com o termo histérias (orais) ou narrativas
ancestrais, que foram/sao vivenciadas e fazem parte
de suas visdes de mundo.

Esta Cleret tem como proposta de a¢ao social a pro-
dugio de uma antologia oral com histérias orais
indigenas brasileiras e como agio linguageira a conta-
¢ao de histérias orais indigenas brasileiras usando a
midia podcast como forma de compartilhar e pro-
mover reflexao sobre esse capital cultural. Paraisso,
traz materiais diversificados, com foco em histd-
rias orais de povos indigenas/aborigenes, culturas
indigenas e questoes minorizadas. Com relagio
aos aspectos léxico-gramaticais, o foco recai sobre
sequéncias narrativa e descritiva, pretérito e mar-
cadores temporais, e, no que tange a praticas em
pronuncia, o trabalho realizado ¢ de revisao de
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sons surdos ¢ sonoros ¢ segmentais (pronuncias
do morfema -ed em pretérito de verbos regulares).
A discussao tedrica versa sobre duas tematicas que
podem se inter-relacionar, sendo elas: perspecti-
vas decoloniais e ensino de inglés para populagoes
indigenas brasileiras e imperialismo linguistico e
status das linguas indigenas brasileiras. A contri-
buicio para a formacio docente ¢ ainda propiciada
pela proposta de andlise de curso de inglés para
estudantes indigenas e de curso de formagao supe-
rior indigena. No que concerne a avaliagio, as
autoras (Cristovao & Francescon, no prelo) pro-
poem a constru¢io de um e-portfolio com as
versoes das produgdes orais ¢ atividades dos médu-
los de Letramentos Profissionais, bem como uma
prova semestral como opgao.

Em relagao a organizagao, a rota ¢ composta por
nove modulos, com oitenta textos entextualizados
com cento e oitenta e oito atividades (enume-
radas e propostas com uma consigna geral) e
subatividades (introduzidas por letras dentro de
uma atividade geral e proposta por uma consigna
subdividida). Tal organizacio ¢ proposta pelas
autoras da Cleret para que os objetivos especificos
do material possam ser alcancados:

i) refletir sobre o capital cultural indigena na contem-
porancidade; ii) aprender ¢ compreender culturas
indigenas por meio de suas lendas e histérias orais;
iii) produzir um podcast com a versio em inglés de len-
das ou histérias orais indigenas brasileiras (de povos
origindrios locais); iv) refletir sobre questdes de impe-
rialismo linguistico e¢ como estudos da linguagem
podem contribuir para proteger minorias como as
etnias indigenas (Cristovao & Francescon, no prelo).

A partir da préxima secio, analisaremos a Cleret,
utilisando as lentes j& apresentadas.

Caminho percorrido: percurso
metodoldgico

Conforme ja anunciamos, nossa intengao ¢ ana-
lisar como os povos origindrios e literaturas
indigenas sao abordados na Cleret Voices from the
Aboriginals, discutindo seu potencial de sulea-
mento da educagio linguistica. Apés ter sido

produzida, cada Cleret ¢ avaliada por pareceris-
tas externos. O escrutinio ¢ feito a partir de um
rol de critérios de andlise pré-determinada, que
serve de lente para esse trabalho, que acabou
dando origem a primeira versao deste artigo. Nesse
processo, duas de nds atuamos primeiramente na
producio da Cleret Voices from the Aboriginals e
duas em sua avaliagao. Em um segundo momento,
ap6s a Cleret ter sido reformulada, nds quatro nos
reunimos para produzir este texto, com a andlise
desse material especificamente.

Nosso manuscrito percorre o seguinte caminho
metodoldgico: em um primeiro momento, des-
crevemos nossa percepsao da Cleret quanto a
sua inovagao, relevincia e impacto, critérios esses
que deveriam ser levados em consideragao pelos
pareceristas avaliadores da rota; em um segundo
momento, nos debrucamos em criar inteligi-
bilidade acerca das possiveis concepgoes de
lingua(gem), identidades e literaturas que infor-
mam o material, processo realizado a partir da
andlise da proposta da Cleret de maneira geral,
bem como dos textos empregados e de cada ati-
vidade proposta; o préximo passo foi ponderar
como o/a sujeito indigena e os seus saberes estao
apresentados na Cleret, para entao, problematizar
a formulagao das atividades propostas, avaliando
até que ponto elas sao capazes de dialogar com as
pautas do movimento indigena ou se s3o pretexto
para um trabalho puramente com foco na lingua.
Finalmente, ponderamos as potencialidades do
material e indicamos alguns caminhos possiveis.
Durante todo o processo, procuramos diilogos
com epistemologias prioritariamente indigenas,
valorizando, dessa maneira, o protagonismo epis-
témico dos povos origindrios.

Um olhar para a Cleret

Optamos por iniciar a expansao de nossa andlise
destacando pontos que valorizamos no material
concernentes a cada item da avaliacio proposta
pelas autoras da Cleret. No que concerne a ino-
vagio, acreditamos que a proposta ¢ inovadora no
sentido de ampliar as discussoes sobre a temdtica
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indigena e propor a producio de podcasts com a
temdtica. Mais que inserir a histdria e cultura afro-
-brasileira e indigena no curriculo para atender a
obrigatoriedade da inser¢ao da temdtica imposta
pela lei 11.645/2008, a Cleret amplia o debate,
sobretudo na possibilidade de ressignificagao
das identidades indigenas, comumente vistas de
forma genérica, homogénea e estereotipada. Nesse
sentido, destacamos o fato de a proposta trazer
diferentes povos origindrios de diversas partes do
mundo e, com isso, potencializar a emergéncia de
outros olhares para esses povos. Ademais, as ativi-
dades, em sua grande maioria, ndo sio pretextos
para outras questdes, como o ensino gramatical,
por exemplo, com exce¢io do mddulo 7, que tem
esse foco ¢ merece uma discussao bastante ampla,
a qual serd realizada em momento oportuno.

Com relagio a relevincia, em uma sociedade
em que convivemos com genocidios € epistemi-
cidios que classificam e excluem saberes e seres
(Grosfoguel, 2016), o trabalho com textos e
epistemologias produzidas por autoras e auto-
res pertencentes a grupos minorizados pode
contribuir com deslocamentos, desestabilizacoes e
construgoes de outras narrativas. Dito isto, avalia-
mos que a Cleret se constitui como uma resposta
do Sul em prol da pluralidade, do fortalecimento
de grupos minorizados e de formagao docente cri-
tica e engajada com questdes dessa natureza. Desse
modo, o material sustenta a unido de forcas para
o pensamento decolonial ao oferecer uma opor-
tunidade de conhecer e valorizar o protagonismo
indigena. Destacamos a presenca de liderangas
como Eliane Potiguara, Ailton Krenak, Daniel
Munduruku e Olivio Jekupé, dissertando, pro-
blematizando e ampliando as discussoes sobre os
indigenas na atualidade. Notamos também o zelo
ao reportar muitas das narrativas orais conhecidas
da sociedade brasileira como sendo narrativas dos
povos originérios, algo que nem sempre é visto nas
aulas de linguas. Além disso, hd a valorizagao do
engajamento com pesquisas, producio (de pod-
cast) e conhecimentos diversos, como a primeira
literatura editorada escrita por um/a indigena.

No que tange a0 impacto, de modo geral, acreditamos
que a Cleret pode contribuir para o desenvolvimento
social, epistémico e cultural, favorecendo aproxi-
macoes, reflexdes ¢ o desenvolvimento de uma
postura critica enquanto profissional da educa-
¢ao sobretudo a respeito de questdes étnico-raciais,
especialmente de povos origindrios desde seus
pontos de vista. Ademais, nao percebemos que a
temdtica indigena estd em segundo plano e/ou tra-
zida como pretexto para outras discussoes. Pelo
contrario, a rota traz discussoes relevantes, como
a presenca indigena em diversos cargos publicos, a
histéria de povos origindrios em diversas partes do
mundo, a literatura indigena, o ativismo indigena,
dentre outros. Além disso, as ilustracoes, imagens e
textos utilizados nao reproduzem ideologias gené-
ricas, pejorativas e folclorizadas. Assim, apontamos
o impacto cultural, com retorno positivo aos povos
indigenas, por serem abordados na Cleret enquanto
protagonistas dos seus saberes.

Acreditamos que a educagio linguistica a partir
de uma proposta como essa tem potencial para
contribuir na formagao de professoras/es aten-
tos as diferengas, que atuem em prol de espagos
educativos a0 mesmo tempo acolhedores e pro-
blematizadores, em que a interculturalidade e o
olhar critico sejam valorizados. Entretanto, apesar
de todos esses pontos a serem exaltados, indica-
mos que ha diversos aspectos que merecem uma
discussao mais aprofundada. Neste texto, elege-
mos alguns deles, sendo o primeiro a quantidade
de materiais e temas propostos para debate, o que
talvez tenha sido a principal razao para que mui-
tos fossem abordados de maneira superficial e até
mesmo sem conexao entre eles.

A Cleret como um convite de aproximagao
com povos originérios, suas culturas,
saberes, identidades e praticas sociais

Como o titulo sugere, a rota tem como tema
central vozes dos indigenas/aborigenes. Para
desenvolvé-lo, traz materiais produzidos por povos
origindrios e incentiva o diélogo, a aproximagao
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e a valorizagio, a partir de convites para pesqui-
sar e conhecer sobre indigenas brasileiras/os; no
moédulo 1, visitas a sites como os da Fundagio
Nacional do Indio (FuNAI) e da Federagio das
Organiza¢des Indigenas do Rio Negro (FOIRN),
no médulo 2, e do Museu Paranaense para leitura
sobre povos originarios do Parand, no médulo 3.
Essas propostas colaboram para o entendimento
da multiplicidade dos povos e identidades indi-
genas que vivem no que hoje chamamos Brasil.

Especificamente sobre o médulo 1, destacamos
a presenca de indigenas falando de suas pro-
prias histérias, identidades e narrativas orais.
Percebemos nio somente a presenca de escrito-
ras e escritores indigenas, mas também de outras
liderangas, e ainda um convite para que estudantes
pesquisem e realizem atividades baseadas na vida,
luta e histérias dos movimentos indigenas, refle-
tindo sobre a importancia de liderangas indigenas
no Brasil da atualidade, para citar um exemplo.

Figura 1 Exemplo de atividade direcionada para a valorizagao das culturas dos povos originarios.

16. The extracts previously mentioned bring an idea of historical accounts.

Do the following activities:

a) Split into five groups to find out more information on these five countries
regarding the following topics concerning indigenous/aboriginal people.

Number of
ethnic groups

Number of
languages

Well-known
legends

Main cultural
heritage

b) After the research, prepare a power point presentation to share your findings with your
classmates and discuss how important it is to maintain aboriginal/indigenous cultures.

Fonte: Cristovao & Francescon (prelo).

Ou seja, as atividades propostas incentivam o
conhecimento ¢ a legitimacao das reivindicagoes
indigenas, contribuindo para a compreensao de
suas identidades plurais e heterogéneas.

A Cleret propoe ainda uma ampliagio des-
ses conhecimentos ao trazer histérias orais de
povos origindrios de outras partes do mundo.
Destacamos, inclusive, essa forma de mencionar
territérios — “do que hoje sao chamados de” -,
porque possibilita a compreensio de que estados-
-nagio como sio conhecidos atualmente foram

criados apds os processos de invasao. Assim, falar
em indigenas canadenses, australianos, brasileiros
acaba sendo uma forma colonial de trati-los. Ao
contrario, a0 nomed-los desde o territério indi-
gena ¢ nao desde um pais especifico, podemos
contribuir para que novas € diferentes narrativas
sejam contadas, sobretudo desde o ponto de vista
dos que aqui estavam € que tiveram suas hist4-
rias, saberes e costumes ceifados pelo processo de
colonizagao. Ademais, cabe destacar a quantidade
de etnias presentes na Cleret, sendo mais de dez
povos origindrios do que hoje conhecemos como
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territdrio brasileiro, bem como outros povos ori-
ginarios do que veio a se chamar Estados Unidos,
Nova Zelindia, Gana, Canad4, Austrilia, Costa
do Marfim e Togo.

Como todo material, hd ainda questdes que pode-
riam ser revistas, como a inser¢io (ou a sua exclusio)
dealguns termos genéricos e pejorativos e de emprego
rechacados por boa parte dos povos origindrios,
como “lenda’, “indio” e “tribo’, especialmente, em
textos transpostos para o material. Sobre isso, uma
possibilidade seria a introducio de uma atividade
que fizesse essa problematizacao. Entendemos que
ao (re)produzir tais vocibulos, acabamos contri-
buindo para a reprodugao de discursos coloniais
e a manuten¢ao de violéncias histdricas. Outra
questio que chamou nossa atencio foi a atividade
de abertura da rota, a qual traz pesquisadoras/es
renomadas/os e uma ativista sueca, para, apenas
em seguida, na atividade 2, propor um trabalho
com Daniel Munduruku. Enxergamos uma certa
incoeréncia nessa organizagio do mddulo, que
vislumbra uma aproximagio com pessoas ¢ povos
nativos. Em nosso entendimento, para isso, seria
preciso abrir a Cleret com imagens de persona-
lidades indigenas, inclusive em posigoes sociais
diferentes, pessoas aldeadas ¢ nao aldeadas, para
que a pluralidade ja fosse valorizada desde o ini-
cio. Ao nao fazer isso, a distingao nds-cles parece

ser enfatizada. Embora Daniel Munduruku tenha
destaque na pdgina pela quantidade de infor-
magao, a escolha por abrir o material com nao
indigenas indica o lugar de onde partem as autoras
do livro, lugar este marcado pela sociedade estru-
turalmente colonial em que vivemos.

Em funcio disso, muitos estudos, como o de
Silvae Costa (2018), alertam para o fato de docen-
tes e discentes ainda se encontrarem envoltas/os
em atividades que (re)produzem narrativas tnicas
e/ou que pouco contribuem para a ressignificagao
da identidade genérica imposta aos povos indige-
nas. Para os autores, ¢ na formagio docente que
podemos discutir problemadticas sociais urgentes
e, com isto, caminhar na construcao de realidades
menos violentas, especialmente para povos histo-
ricamente negados, invisibilizados e violentados.
A esse respeito, Back et al. (2021) sugerem que, ao
adentrar no universo indigena em sala de aula, uma
possibilidade de ambientacao seria aproximar a/o
aluna/o do universo das culturas dos povos ori-
gindrios. Para os pesquisadores (2021, p. 1038),
essa etapa tem por finalidade “trazer para a sala
de aula a existéncia dos povos originarios e suas
histérias e culturas”. A atividade reproduzida na
Figura 1 representa um esfor¢o nesse sentido, ao
propor uma pesquisa sobre povos origindrios em
diferentes partes do mundo e a elaboracio de uma

Figura 2 Exemplo de atividade que favorece a ressignificagio das identidades plurais dos sujeitos indigenas.

2. Read the news at https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2016-03/indio-gue-

e-reitor-quer-internacionalizar-universidade-federal-de-roraima and make comments on
the life story of the first indigenous dean at a Brazilian public university.

Fonte: Cristovao & Francescon, prelo.

Figura 3 Exemplo de discussao que a Cleret propoe.

14. Read the following excerpts and answer:

a) What is the importance of storytelling in identity formation and resistance of indigenous peoples?

b) What can we learn about identity and otherness from different indigenous stories?

Fonte: Cristovio & Francescon (prelo).
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apresentacdo para compartilhar as informacoes
com a turma.

Na atividade ilustrada na Figura 1, a/o aluna/o
¢ convidada/o a refletir sobre a importincia da
manuten¢ao das culturas ancestrais, pois elas
fazem parte da cosmovisao e da identidade de cada
povo. Assim, entendemos como um ponto impor-
tante o fato de a Cleret introduzir o universo das
narrativas orais por meio de atividades que versam
sobre a valorizagio dos modos de ser e dos saberes
dos povos nativos.

Ainda que as ilustra¢oes contidas na Figura 1 pos-
sam remeter 4 genérica e pejorativa identidade
imposta aos povos origindrios e que perdura no
imagindrio popular, apontamos que sao imagens
que precisam ser evocadas enquanto parte da
tradi¢do e da cultura dos diversos povos origina-
rios, que, em suas vestimentas, adornos e pinturas
corporais carregam sua memoria e a sua ancestra-
lidade (Munduruku, 2012). Acerca da identidade
genérica e imposta aos sujeitos e povos origindrios,
Back (2022) observou que comumente, nos LD
de linguas, indigenas sao representados exclusiva-
mente em papéis e fungdes sociais relacionadas as
pessoas aldeadas. Ou seja, uma essencializagao das
identidades como moradores/as exclusivamente
de territérios demarcados. Na contramio, a Cleret
Voices from the Aboriginals favorece a ressignifica-
¢io dessas identidades, conforme ilustramos na
Figura 2, aspecto a ser salientado do material.

Na atividade, a/o aluna/o ¢ convidada/o a ler e
comentar a histéria de vida do primeiro indi-
gena reitor de uma universidade publica brasileira,
a Universidade Federal de Roraima. Trata-se de
Jefferson Fernandes do Nascimento, indigena da
comunidade Surumu, localizada naquele mesmo
estado. As autoras da Cleret ainda propoem que as/
os estudantes ampliem seus horizontes acerca das
identidades plurais das/os sujeitos indigenas ao tra-
zer 4 discussao diversas/os intelectuais, professoras/
es, pensadoras/es, lideres, escritoras/es em suas mul-
tiplas funcoes sociais.

Destacamos, também, o fato de as atividades sub-
sequentes se¢ pautarem em discussdes sobre a
necessidade de vozes e histérias indigenas serem
ouvidas, reforcando ainda mais as demandas
indigenas na contemporaneidade, denunciadas,
inclusive, por meio de suas produgoes literdrias,
conforme aponta Potiguara (1989). Ademais, as
atividades nos convidam a reflexoes criticas, apro-
ximagdes ¢ distanciamentos interculturais.

A atividade reproduzida na Figura 3 estd presente
no médulo 5 e trabalha o fato de as culturas indige-
nas serem baseadas, principalmente, em tradigoes
orais e, consequentemente, o de a prética de con-
tagao de historias orais ser compreendida como
um elemento vital para a manuten¢ao da histé-
ria/memoria coletiva e/ou individual, assim como
asseveram Munduruku (2012), Gratina (2013) e
outros tedricos indigenas. A atividade contribui
para a percep¢ao de narrativas orais como parte
da resisténcia dos povos indigenas, que mantém,
respeitam e preservam suas tradigoes, saberes e
costumes ante qualquer politica negacionista e
integracionista. Nesse caso, a/o aluna/o é convi-
dada/o a refletir sobre o que podemos aprender a
respeito da identidade e da alteridade a partir de
diferentes literaturas indigenas e, com isso, esta-
belecer uma possibilidade de aproximagio mais
respeitosa com 0s povos originarios.

Observamos que boa parte das atividades pro-
blematizam as mazelas da colonialidade, como o
apagamento ¢ o imperialismo linguistico, denuncia-
dos pelas/os autoras/es citadas/os anteriormente,
bem como discutem as/os indigenas em diferentes
espagos sociais, desempenhando distintos papéis
sociais, seja ocupando 0 cargo de reitor/a em uni-
versidade publica, seja de autoras/es literdrios ou
ativistas (ou ambos). Percebemos, em muitos pon-
tos, a voz ¢ 0 protagonismo indigena acerca de suas
epistemes e suas manifestagoes artistico-literarias.

Contudo, notamos que hd uma oscilagao entre
aproximagao e distanciamento e a esse respeito
destacamos também a escolha pela criacio de
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Figura 4 Exemplo de atividade que pressupde que os sentidos estio no texto.

2. Read the presentation of the book Antes o

Mundo né&o existia, Mitologia dos antigos Cesana- ANTES
Kéhiripora (pages 7-14), available at g MUNDO
https://acery ioambiental.org/sites/default/fi VA0 EXISTIA

les/documents/P0O0184.pdf and take -notes on

the information about:
a) Who wrote the book?

Mitologia dos antigos
Desana KeEniripors

Usnst Plethume o Torkms Kehirh

b) Whom to?

©) Why?

d) What for?

e) What about?

f) How?

£) When?

h) Where?

3. In your opinion, a book of indigenous stories written by indigenous
to indigenous is likely to be different from a book of indigenous stories

by a non-indigenous? If yes,

what could be the differences?

Indigena is an

4. What do you expect to read in a book produced
Educagdo Escolar by non-indigenous,
government to public schools?

provided by the state

example of a

book about the

indigenous by

non-indigenous

Fonte: Cristovao & Francescon (prelo)

podcasts como produtos finais. A proposta ¢ a
construgao de uma antologia oral de lendas indi-
genas ¢ historias orais. Embora o objetivo aponte
para a contagao de histdrias orais e, assim, a valo-
rizagao das histérias ¢ a manutencao ¢ vitalidade
das tradigoes, saberes e costumes, as atividades ao
longo da rota enfatizam, em diversos momentos,
as caracteristicas de podcasts bem como de narra-
tivas seguindo estruturas de histérias ocidentais.
Isso fica bem evidente no médulo 7, por exem-
plo, quando sao trabalhadas organizagao textual
de narrativas, estruturas de tempos verbais e ainda
questdes concernentes a pronuncia a partir de
materiais retirados de sites britAnicos, nomeada-
mente BBC e British Council. Essa discussio nos
leva ao préximo foco de nossa investigagao.

Praticas sociais, lingua, linguagem e
compreensao oral e escrita na Cleret

Iniciamos, resgatando o conceito de linguagem
enquanto pratica social, que nos constitui, sendo,
a0 mesmo tempo, uma maneira de nos dividir entre
humanos e nao humanos e justificar diferentes hie-
rarquizagdes e violéncias coloniais (Veronelli, 2019)

e um lugar de luta desde os tempos de colonizagao,
conforme define Mongelo (2013). Nessa perspec-
tiva, em uma rota desenvolvida para o contexto
de formagio docente de lingua inglesa, visando a
aproximacao e a valoriza¢io dos povos origindrios,
a compreensao de linguagem, o tipo de atividade
proposta e o cuidado com as palavras ¢ fundamen-
tal e, por essa razio, elegemos esse tema para ser
discutido.

Destacamos, primeiramente, o esforco das auto-
ras para trazer textos produzidos por pessoas de
diversas partes do mundo, enriquecendo o mate-
rial ao abrir espago para que multiplas vozes sejam
ouvidas e géneros variados circulem na esfera
universitaria. H4 a possibilidade de leitura da pri-
meira obra editorada produzida por indigenas;
a problematizacio de uma proposta de um curso
de inglés para alunas/os indigenas; o convite para
que licenciandas/os assumam o papel de educado-
ras/es linguisticas/os, ao ler um artigo e se colocar
no lugar de professoras/es. Com relagio ao tipo de
atividade proposto, também ha diversidade, com
atividades tanto de compreensao quanto de produ-
¢ao oral e escrita, que exigem pesquisa, visita a sizes,
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discussoes, produgdes de apresentagdes ¢ podcast
etc., contribuindo para alcancar os objetivos tragados
de forma dinimica.

Outro aspecto que merece aten¢ao ¢ ji foi men-
cionado em outro momento ¢ o emprego de
termos que podem ndo contribuir para o enfoque
objetivado. A esse respeito, destacamos lendas,
que aparecem até mesmo no titulo do material,
e tribos, que aparecem em alguns textos presen-
tes no material e nao foram problematizados em
momento algum. A partir do conceito de pala-
vra-mundo cunhado por Freire, para enfatizar a
relagao entre palavra e vivéncias sociais, a ideia de
que cada palavra ¢ carregada de sentidos sociais,
de ideologias entrelagcadas com nossa forma de
ser ¢ estar no mundo, indicamos que tais palavras
deveriam ter sido substituidas por vocabuldrio
sugerido por povos originais. Em algum caso em
que os vocdbulos tivessem sido usados por outras
pessoas, seria possivel aproveitar a oportunidade
para discutir seus usos, apontando para o como a
linguagem faz parte de nés, revela quem somos e
mudancas em nossa forma de dizer s3o imprescin-
diveis no combate a preconceitos.

Dando sequéncia a anélise, precisamos problema-
tizar algumas atividades de compreensio oral e
escrita, que parecem ser informadas por um enten-
dimento de que os sentidos estao no texto, sendo
de responsabilidade exclusiva de quem o escreveu,
caso da atividade 2, reproduzida na Figura 4. Ao
criticar essa perspectiva, Menezes de Souza (2011)
aponta a necessidade de entendimento de que os
sentidos sao construidos na interagio com os tex-
tos e propde questdes que possibilitem reflexoes
a esse respeito. Com isso, nao estamos sugerindo
que atividades de localizagao de informagoes sejam
banidas, especialmente de materiais pensados para
iniciantes, mas sim que a localiza¢io de informa-
¢oes na materialidade linguistica pode ajudar na
construcao de sentidos desde que as informagdes
localizadas sejam convocadas para isso.

Considerando que a linguagem nio pode ser dis-
sociada do corpo e, por conseguinte, das emogoes,

dos sentimentos, dos conhecimentos e das relagoes
sociais, como define Souza et al. (2021), enten-
demos que os sentidos nio estio no texto, mas
sio construidos na interagio entre leitor/a, texto
e contextos de produgao e de leitura. A esse res-
peito, ao sugerir a produgio de podcasts, proposta
alids que merece ser problematizada, conforme ja
indicamos anteriormente, seria valido fazer per-
guntas do tipo: como a produgao de podcasts
em inglés poderia contribuir para a preservagio e
divulgacio da cultura indigena brasileira? Como
vocé se sente a0 se envolver com essa producio
e essa temdtica? Questoes desse tipo nos ajudam
a refletir sobre nossas posicoes, possibilidades e
limitagdes e nos engajar com diferentes temati-
cas. Em outros momentos, também encontramos
atividades de localizacao de informagoes, em uma
perspectiva que pode dar a entender que os senti-
dos estao no texto.

Avangando a anilise, destacamos que 0 médulo 2
tem um papel muito relevante, sobretudo por pro-
blematizar a proposta de um curso de inglés para
alunas/os indigenas e exigir que licenciandas/os
assumam o papel de educadoras/es linguisticas/
0s, a0 ler um artigo e se colocar no lugar de pro-
fessoras/es. Valorizamos também a oportunidade
de reflexao sobre possiveis diferengas entre um
livro de histérias indigenas escrito por indigenas e
por nao indigenas, conforme ilustra a atividade 3,
reproduzida na Figura 4.

No que tange o mddulo 5, avaliamos que ¢ uma
parte com foco nas caracteristicas do género e de
marcagdes temporais comumente utilizadas na con-
tagao das historias orais. E um momento oportuno
para que a/o aluna/o perceba quao distintas sao as
narrativas ancestrais e as linguas indigenas como
um todo. Desse modo, aconselhamos que haja uma
discussao ampliada a esse respeito € nao uma iden-
tificagio de caracteristicas sem um debate sobre
possiveis sentidos construidos a partir de escolhas
organizacionais assim como de outros elementos.

O mddulo 7 tem foco nas estruturas do pretérito
perfeito e na pronuncia dos verbos empregados
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nessa construcio verbal, visando contribuir para
a elaboracio do podcast. Vemos aqui uma ques-
tio que carece de questionamento. Embora a rota
traga a discussdo sobre o imperialismo linguistico
e, assim, abra espaco para a problematizacio do
entendimento de que existe uma norma padrio
neutra ¢ uma suposta forma universal de pronun-
ciar as palavras, a Cleret acaba caindo nas amarras
coloniais ao sistematizar a prontncia dos verbos
no pretérito, a partir do padrao disponibilizado
pela BBC, ¢ com a estrutura da lingua a partir de
contetdos disponibilizados pelo British Council,
0 que incentiva o fortalecimento de ideias essen-
cializadas sobre a lingua(gem). Em uma proposta
pedagdgica com essa temdtica, ao invés dessa sis-
tematizagao, talvez fosse mais coerente questionar
as ideologias que informam o trabalho com esse
aspecto da lingua e a coeréncia de seu trabalho.

Ponto de chegada e alguns caminhos
possiveis

Em nosso texto, nos debrucamos sobre um mate-
rial pedagdgico, buscando criar sentidos sobre a
maneira como a questdo indigena estd presente
e ¢ abordada ao longo do mesmo. Focamos na
temdtica, nos materiais entextualizados ¢ no tipo
de atividade, que nos ajudaram a entender a con-
cepgao de linguagem que informa o material. Em
nossa percepgao, a proposta da Cleret Voices from
the aboriginals: telling legends and oral stories
constitui-se como uma resposta do Sul a drea de
educagio linguistica, especialmente no que tange
a formacgio docente, tendo um cardter inovador
no sentido de ampliar as discussoes sobre a ques-
tao indigena e trazer atividades dindmicas a partir
das especificidades da cultura e dos saberes étni-
cos. Ademais, observamos que a Cleret amplia o
debate, sobretudo no que concerne a possibili-
dade de ressignificacao das identidades indigenas,
comumente vistas de forma genérica, homogé-
nea e estereotipada. Nesse sentido, ponderamos
que a educagio linguistica a partir de uma pro-
posta como a apresentada no material Voices from
the Aboriginals tem potencial para contribuir para

a formacio com professoras/es atentos as diferen-
cas, que atuem em prol de espacos educativos ao
mesmo tempo acolhedores ¢ problematizadores,
no qual a interculturalidade ¢ o olhar critico sejam
valorizados.

Aproveitamos para lembrar que, desde a pro-
mulgacao da lei 11.645/2008, o trabalho com a
tematica histéria e cultura afro-brasileira e indi-
gena ¢ obrigatdrio em todos os niveis educativos;
nessa perspectiva. Desse modo, o trabalho com
a Cleret contribuiria para coloci-la em pratica.
Contudo, destacamos que, nossa inten¢ao nao ¢
apenas o cumprimento de uma lei, mas sim valo-
rizar saberes, culturas e epistemologias dos povos
originérios. Com esse engajamento, visando
melhorar ainda mais o material, fizemos questio-
namentos e sugestoes, como a de problematizar
termos pejorativos, contribuindo para que narra-
tivas negativas nao sejam (re)produzidas.

Em algumas partes do material, notamos o esta-
belecimento de uma divisao entre indigenas e nao
indigenas, como se nao existisse a possibilidade de
um/a indigena fazer parte do grupo. Ao trabalhar
com a Cleret, sugerimos que haja um tensiona-
mento a esse respeito, a valorizacao do contato
entre diferentes narrativas e o quanto desenvolve-
mos nossa alteridade no contato com os outros,
diferentes de nés, assim como propoe o TED Talk
da Chimamanda Ngozi Adichie (2009), trazido
no material.

Outro ponto que poderfamos sugerir seria um esta-
belecimento de conexdes entre as atividades de
forma mais explicita e, especialmente, a abertura
de espagos para discussao em diversos momentos,
em que sao realizadas atividades de localizacao de
informacao, por exemplo. Também destacamos a
necessidade de revisao de algumas atividades infor-
madas pelo entendimento de que os sentidos do
texto podem estar contidos nele e sao de respon-
sabilidade exclusiva do/a autor/a. Essa perspectiva
pode acabar contribuindo para a divisio entre indi-
genas e ndo indigenas, por exemplo, o que sabemos
nao ser a inteng¢ao das autoras do material.
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Finalizamos afirmando que a produ¢io de mate-
riais como esse constitui um grande desafio, uma
tarefa fundamental para educadoras/es, como
nos, engajadas/os com a valorizagio de saberes
muitas vezes invisibilizados e inviabilizados. A
Cleret estabelece-se como um passo importante
nesse sentido.
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