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Etnomatematica e a construcdo de uma educacéo
multicultural na escola

Ethnomathematics and the building of multicultural education at
school

Willyan Ramon de Souza Pacheco!

Resumo

Este estudo objetiva apresentar a Etnomatematica enquanto proposta pedagégica multicultural, que
contribui no ensino de matematica a partir da utilizacdo do jogo africano yoté, considerando a relevancia
de uma educacdo pautada no respeito as contribuicdes africanas e afrodescendentes na producdo do
conhecimento matematico e a potencialidade do trabalho docente na organizacdo de estruturas
curriculares inclusivas, antirracistas e ndo discriminatérias. Metodologicamente, o estudo se materializa a
partir de uma abordagem qualitativa, do tipo teérico-reflexiva, em uma dimensdo exploratéria-analitica.
Teoricamente, se assenta no pensamento de autores como Topazio (2013); Gerdes (2007); Libaneo
(2007); Bueno (2001); D'Ambrosio (2001; 1996); Freire (2016; 2017), entre outros. Diante da discussdo
realizada, observa-se que uma educacdo multicultural é relevante no ensino de Matematica na perspectiva
de contribuir para a descentralizacdo do pensamento eurocéntrico na organizacdo social do trabalho
pedagogico e na visibilizacdo de manifestaces matematicas culturais, historicamente situadas e
contextualizadas a partir de uma perspectiva étnico-racial. A insercdo de jogos africanos no processo de
ensino e aprendizagem matematica caracteriza-se enquanto estratégia metodoldgica que possibilita a
utilizacdo de recursos ladicos que explorem o processo de construcdo e mobilizacdo do conhecimento
matematico a partir de uma OGtica descentralizada, permitindo o redimensionamento de abordagens
pedagogicas hegemonicas eurocentristas e a ressignificacdo de modelos de ensino homogéneos.

Palavras-chave: Etnomatemaética; Multiculturalidade; Ensino de matematica; Jogos africanos.

Abstract

The objective of this study is presents ethnomathematics as a multicultural pedagogical suggestion that
contributes to mathematics teaching using an African game called yoté, considering the relevance of
education concentrated on respect to Africans and Afro-descendants mathematics knowledge production
and to the potentiality of educator work and organization inclusive curricular structures, anti-racist and
non-discriminatory. Methodologically, the study materializes from a qualitative approach, theoretical-
reflective, in an exploratory-analytical dimension. Theoretically, it bases on thinking of authors as
Topéazio (2013); Gerdes (2007); Libaneo (2007); Bueno (2001); D'Ambrosio (2001; 1996); Freire (2016;
2017), among others. Before the discussion held, observe that multicultural education is relevant to
mathematics perspective teaching of contribution to decentralize Eurocentric thinking about the social
organization of pedagogical work and availability cultural mathematical manifestations historically
situated and contextualized from a racial-ethnic perspective. The insertion of African games on
mathematics teaching and learning process characterized as a methodology strategy that allows us to use
ludic resources exploring the builds process activating mathematics knowledge from a decentralized
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view, then, allowing the pedagogical approaches dimension Eurocentric hegemonic and the
resignification of homogeneous teaching models.

Keywords: Ethnomathematics; Multiculturalism; Mathematics teaching; African games.
1. INTRODUCAO

O processo educativo, na perspectiva de fortalecimento de uma cultura centrada no
respeito a diversidade, tem caminhado lentamente no que concerne ao estabelecimento
concreto de acOes voltadas para o reconhecimento e valorizacdo das diversas
manifestacdes culturais que estdo presentes diariamente nos espacos escolares do Brasil.
Exemplo disso é a resisténcia em reorientar o curriculo no sentido de visibilizar
conhecimentos e culturas historicamente marginalizadas, concentrando a abordagem
educacional a uma perspectiva eurocéntrica, excludente e ndo representativa.

A relevancia de apresentar um estudo tedrico pautado enquanto possibilidade
metodologica de implementacdo no sistema educacional se constitui a partir da
necessidade de evidenciar a presenca de diferentes modos culturais de explorar o
conhecimento sistematico no ensino de Matematica. As salas de aula sdo espacos
naturais que oferecem mdultiplas possibilidades de aprendizagem a partir de abordagens
que comumente sdo colocadas a margem do processo de escolarizagcdo, com pouca
visibilidade e precaria contextualizagdo. Essa realidade conduz pesquisadores a elaborar
estratégias que possam evidenciar a dimensdo historica, cultural e social presente na
producdo de conhecimentos, especificamente dos conhecimentos matematicos
constituidos e herdados das culturas africanas e afrodescendentes no Brasil.

O Programa Etnomatematica, desenvolvido pelo matematico brasileiro Ubiratan
D'Ambrosio, em meados dos anos de 1970, oferece possibilidades de pensar o processo
de ensino e aprendizagem matematica a partir de uma o6tica filosofica e sociolégica que
problematiza a constru¢cdo do conhecimento ao longo dos séculos, em diferentes
civilizacGes, sob diferentes angulos. Essa forma multicultural de visualizar a
organizacdo da matematica no tempo move-se e articula-se intrinsecamente com
propostas pedagogicas que buscam apresentar um ensino de matematica dinamico, que
nasce das necessidades humanas de ser e estar no mundo e com o mundo, construindo e
operando saberes que correspondem a necessidades politicas e sociais ao longo da

historia da humanidade.
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A possibilidade formativa, pedagdgica e metodoldgica que a Etnomatematica oferece
para discutir os processos de aprendizagem matematica na escola se materializa no
sentido de oportunizar abordagens concretas de ensino, que evidenciem aspectos
histéricos, politicos, sociais e culturais de abordar os conhecimentos, permitindo uma
ressignificacdo do trabalho docente e uma descolonizagdo dos modos tradicionais de
explorar a matematica nos espagos formais.

Nessa acepcdo, objetiva-se, neste estudo, apresentar a Etnomatematica enquanto
proposta multicultural que viabiliza o ensino de matematica a partir da utilizacdo do
jogo africano yoté como recurso potencializador da aprendizagem, partindo de uma
abordagem sociocultural do conhecimento matematico. Com isso, busca-se
reestabelecer conexdes entre diversos modos de pensar e compreender a Matematica e o
desenvolvimento da aprendizagem, tendo em vista o redimensionamento da organizacao
social do trabalho docente e a aquisicdo significativa do conhecimento a partir da
descolonizagdo dos modos tradicionais de conduzir o ensino de matematica.

O estudo é metodologicamente de carater tedrico-reflexivo, numa abordagem
qualitativa, partindo de uma dimensdo exploratéria e analitica, que propde apresentar
uma discussdo que possibilite uma reflexividade critica que conduza a agdo pedagogica
(Bogdan & Biklen, 1994). Realizou-se um levantamento de diversos materiais
bibliograficos, como livros, artigos cientificos, teses, dissertacdes e trabalhos de
conclusdo de curso, além de documentos oficiais e leis que regulamentam a educacao
brasileira. Sobre esse ultimo aspecto, destaca-se a Lei 10.639/03, que trata da
obrigatoriedade do ensino da histéria e da cultura africana e afro-brasileira, elemento
que sera amplamente destacado durante o texto. Teoricamente, 0 estudo se assenta a
partir do pensamento de autores como Topazio (2013); Gerdes (2007); Libaneo (2007);
Bueno (2001); D'Ambrosio (2001; 1996); Freire (2016; 2017), entre outros autores.
Nessa perspectiva, espera-se que 0 estudo possa contribuir na reorientacdo de préaticas
educativas que sdo desenvolvidas no ambito do ensino de matematica, possibilitando
abordagens politicas, sociais, historicas e culturais que possam caminhar em busca da
descolonizacdo curricular e a exploracdo da dimensdo étnica do ensino, evidenciando as
contribuicBes africanas e afrodescendentes na construcdo do conhecimento matematico
ao longo dos séculos. As hipOteses manifestam-se no sentido de compreender a

multiculturalidade educacional, partindo de uma 6tica Etnomatematica, como realidade
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que fortalece o processo de producdo e aquisicdo do conhecimento matematico e
contribui na reorganizagdo do trabalho docente, tendo em vista a desconstru¢édo da
hegemonia do conhecimento matematico dominante.

O trabalho esta organizado em trés tdpicos principais, sendo: Etnomatematica e
multiculturalidade: apontamentos teoricos, legais e sociais; A potencialidade do
trabalho docente na acdo educativa; O jogo yoté no ensino de Matematica. Desse modo,
inicialmente discorre-se acerca da Etnomatematica enquanto possibilidade pedagdgica
que oportuniza uma abordagem politico-social do conhecimento matematico na escola e
da multiculturalidade enquanto fendmeno natural presente em todos os ambitos sociais,
destacando a escola enquanto espaco fundamental para evidenciar as contribuicGes
culturais de diversos povos no processo de constru¢do do conhecimento coletivo.

Em seguida, aborda-se a relevancia da mediacdo docente na elaboracdo de praticas
educativas que favorecam um ensino de matematica pautado no respeito as diversidades
socioculturais presentes no contexto escolar. Por fim, apresenta-se o jogo africano yoté
como recurso pedagdgico que oportuniza a materializacdo do ensino de Matematica a
partir de uma abordagem Etnomatematica multicultural que evidencia a dimenséo ludica

e atrativa da aprendizagem matematica.

2. ETNOMATEMATICA E MULTICULTURALIDADE: APONTAMENTOS
TEORICOS, LEGAIS E SOCIAIS

Pensar a educacdo no contexto de organizacdo politico-social, sustentado na
diversidade, torna-se necessario para estabelecer relagdes socioculturais no ambito do
processo de ensino-aprendizagem desde a educacdo bésica. A compreensdo de uma
dimensdo educativa que materializa praticas pedagogicas pautadas em um ensino
multicultural, tendo em vista as influéncias politicas e sociais que configuram os modos
de conviver e agregar conhecimentos, oportuniza a problematizacdo dos modos
hegemonicos de conduzir o ensino, no sentido de reconhecer o lugar do sujeito
enquanto ser que estd ‘no mundo e com o mundo’ (Freire, 2016), construindo,
mobilizando e reproduzindo conhecimentos historicamente estabelecidos.

Na atualidade brasileira, uma proposta multicultural no ensino, seja de matematica ou
de outras areas do conhecimento, se sustenta numa concepcdo inclusiva que pretende
evidenciar as diversas manifestacbes culturais que constituiram e constituem a

multiplicidade de conhecimentos que estdo presentes na sociedade. Desse modo, pode-
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se compreender a multiculturalidade como sendo “o reconhecimento do carater multiplo
da humanidade, nas dimensdes praticas e simbdlicas, que emergem das diversas
matrizes culturais” (Topazio, 2013, p. 90).

Como caminho potencialmente capaz de conduzir essa abordagem, pode-se citar a Lei
10.639/03, que instituiu a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura africana e afro-
brasileira, substituida pela Lei 11.645/08, que instituiu o ensino da histéria e cultura
indigena, africana e afro-brasileira e, assim, alterou a Lei 9.394/96, que establece as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1996) tornando obrigatorias
discussdes multiculturais nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino
médio, publicos e privados no Brasil.

A regulamentacdo das supracitadas leis permite, de certo modo, descolonizar o0 modo
eurocéntrico de pensar e conduzir o ensino, ressignificando paradigmas politicos e
sociais que constituiram um modo especifico de direcionar a pratica educativa dos
profissionais da educacdo, além de evidenciar o conhecimento enquanto manifestacao
cultural presente em todos 0s contextos sociais que propiciam sua producao.

Nesse sentido, “[...] pensar em uma educagdo multicultural nos remete a assuncao da
natural diversidade das construgdes humanas, como também do carater social dos
processos de conhecimento” (Topéazio, 2013, p. 89). Assim, destaca-se a relevancia de,
no ambito da educacdo basica, sobretudo na educacdo infantil, favorecer abordagens
pedagdgicas que explorem a diversidade cultural no desenvolvimento do processo de
ensino e aprendizagem, como destaca o Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil no Brasil (Brasil, 1998b):

A instituicdo de educacéo infantil deve tornar acessivel a todas as criancas que a
frequentam, indiscriminadamente, elementos da cultura que enriguecem o seu
desenvolvimento e insercdo social. Cumpre um papel socializador, propiciando o
desenvolvimento da identidade das criangas, por meio de aprendizagens
diversificadas, realizadas em situagdes de interagao (p. 23).

Nessa direcdo, a educacédo infantil se constitui enquanto espaco primario que favorece o
contato inicial da crianca com outros sujeitos, com outras culturas, com modos distintos
de ser e pensar e, por isso, pode oportunizar, desde cedo, discussdes que objetivem
reparar injusticas e preconceitos no ambito das relacBes étnico-raciais, de género,
socioecondmicas e culturais. Com isso, o0 educador se compromete com a desconstrucéo

de estigmas sociais construidos historicamente e compreende que “ndo se pode avaliar
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habilidades cognitivas fora do contexto cultural” (D'Ambrosio, 2001, p. 81), tendo em
vista as mdltiplas influéncias que minimizam ou potencializam o desenvolvimento
integral do sujeito.

Ainda nessa perspectiva, é pertinente enfatizar a dimenséo essencialmente positiva de
oportunizar a convivéncia e as trocas de experiéncias propiciadas no ambito da sala de
aula, numa dimensdo multicultural que objetive respeitar e compreender as diferencas
enquanto especificidades de cada contexto, incluindo no processo educativo, além dos
contetdos curriculares exigidos, questdes pautadas na diversidade social, cultural,
religiosa e geografica, de modo que as metodologias adotadas ““[...] se identifiquem nas
praticas escolares fora das abordagens folclorizadas ou estereotipadas com as quais
costumam ser contempladas nos processos pedagogicos homogéneos, que estimulam a
assimilagdo e a acomodagdo a cultura dominante” (Topazio, 2013, p. 91). Nessa
acepcdo, pensar a educacdo numa abordagem multicultural é oportunizar a
descentralizacdo dos modos tradicionais de abordar o ensino, tendo em vista a
valorizagdo da diversidade cultural estigmatizada historicamente pela hegemonia do
conhecimento dominante.

No ambito do ensino de matematica, observa-se a inclinacao ideoldgica ao modelo de
ensino sustentado nos paradigmas europeus, tornando-se necessario uma reconfiguragédo
pratica nos modos de conduzir e compreender a matematica, evidenciando-a enquanto
manifestacdo social presente em diversas civilizagGes, fazendo, assim, uma abordagem
multicultural que apresente a matematica enquanto criacdo humana. Exemplo disso sdo
os estudos de Gerdes (2007), que apresentam ideias matematicas da Africa central e
austral, a exploracdo geométrico-simétrica de mulheres Yombe da regido do Baixo
Congo e as interagcdes aritméticas e geométricas presentes em cestos de indios da
América do Sul e da Amazbnia peruana, praticas matematicas desenvolvidas em
multiplos contextos e que correspondem as necessidades locais de sujeitos
invisibilizados pela normatizacéo cientifica.

A Matematica que diariamente é explorada nas diversas instituicdes de ensino do Brasil
caminha lentamente para uma reestruturacdo cultural que possibilite a fragilizacdo dos
interesses hegemonicos que selecionam e hierarquizam os conhecimentos que devem ou
ndo ser abordados no ambito educacional. Existe, nesse contexto politico de

organizagdo curricular, uma especificidade cultural dominante, que, a0 mesmo tempo
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em que € superiorizada, menospreza e negativa outras manifestacbes matematicas, como
as que estdo presentes no campo, nas feiras, nas favelas, nos engenhos, nas
comunidades quilombolas, entre outras. Desse modo, uma educagdo multicultural sob a

Gtica Etnomatematica se afirma enquanto

instrumento que evidencia os diversos modos de pensar a Matematica, de
compreendé-la numa perspectiva pratica a partir de uma reflexdo cultural que
reestabelece o carater historico e social nas vertentes da Matematica formal,
provocando, a partir de uma abordagem multicultural, o empoderamento dos
sujeitos excluidos, a descolonizacdo da Matematica (Pacheco, 2019, p. 23).

O sentido de uma abordagem multicultural no ensino de matematica se materializa na
medida em que torna-se possivel apresentar essa ciéncia numa perspectiva cultural,
historica e pratica, possibilitando aos sujeitos que, cotidianamente, fazem e mobilizam a
matematica um redimensionamento pedagogico de conduzir o ensino, sabendo que “a
estratégia mais promissora para a educacdo nas sociedades que estdo em transicdo da
subordinacdo para a autonomia € restaurar a dignidade de seus individuos,
reconhecendo e respeitando suas raizes” sem, contudo, “(...) ignorar e rejeitar as raizes
do outro” (D'Ambrosio, 2001, p. 76). Nesse aspecto, €& relevante destacar a
potencialidade da Etnomatematica no sentido pedagogico de ressignificacéo
metodologica, contribuindo para 0s processos Vvoltados para uma educacédo
multicultural.

No sentido de compreender modos socioculturais de explorar o ensino de Matematica, a
Etnomatematica pode se constituir enquanto possibilidade para efetivacdo da Lei
10.639/03, uma vez que busca “entender os processos de pensamento, os modos de
explicar, de entender e de atuar na realidade, dentro do contexto cultural do proprio
individuo”, procurando, assim, “chegar a acdo pedagogica de maneira natural mediante
um enfoque cognitivo com forte fundamentagao cultural” (D'Ambrosio, 1996, p. 33), o
que possibilita uma relagdo curricular entre a Matematica africana e a Matematica
tradicional.

Com isso, precisa-se considerar a possibilidade de adotar uma postura pedagdgica
inspirada nas necessidades e realidades dos sujeitos em seus contextos sociais,
desconsiderando a resolucdo de questdes enquanto salto inicial para conduzir o ensino
(Vitti, 1999), concebendo, contudo, a Etnomatematica, enquanto as “varias maneiras,
técnicas, habilidades (tica) de explicar, de entender, de lidar e de conviver (matema)

com distintos contextos naturais e socioecondmicos da realidade (etno)”, como
31
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possibilidade pedag6gica para o redimensionamento do processo de ensino-
aprendizagem a partir de uma perspectiva teorico-pratica (D'Ambrosio, 1996, p. 111).
Nesse sentido, o ensino de matematica desde a educacdo infantil, tendo em vista uma
pedagogia etnomatematica sustentada numa abordagem multicultural, pode ser
incorporada a partir de jogos que estimulem a criatividade e contemplem
especificidades caracteristicas de diversas regides e comunidades, objetivando “(...)
transportar para o campo de ensino-aprendizagem condi¢cdes para maximizar a
construcdo do conhecimento, introduzindo as propriedades do ludico, do prazer, da
capacidade de iniciacdo e agdo ativa e motivadora” (Kishimoto, 2008, p. 37). A
utilizacdo de recursos ludicos pode desconstruir estere6tipos historicos ligados a
representacdo de uma Matematica complexa e abstrata, que descontextualiza as raz0es
sociais, culturais e histéricas da existéncia do conhecimento e apresenta sua estrutura a
partir de formulas e algoritmos desconectados do cotidiano social (Bandeira, 2016).
Torna-se necessario, portanto, que o ensino de Matematica reestabeleca os lagos
perdidos com o historico e o cultural de modo que consiga contemplar uma abordagem
contextualizada e significativa. Que o educando possa aprender sem ser desconsiderado,
sem ser excluido do processo de aprendizagem, sem sua cultura ser folclorizada, sem
sua crenga ser menosprezada, sem sua religido ser demonizada. Que os valores que o
constitui enquanto sujeito sejam respeitados pelo processo de escolarizagdo. SO a partir
de uma abordagem pedagogica inclusiva e dinamica que apresente a africanidade
enquanto pressuposto indissociavel na Matematica sera possivel “desembrutecer as
relacGes, integrando o que foi fragmentado em teoria e pratica, razdo e emocéo, sagrado
e profano, pensamento e sentimento, abstrato e concreto” (Forde, 2008, p. 154). E
preciso reconstituir a esséncia da Matematica, apresentando-a enquanto construgdo
humana, enquanto processo de criagdo multicultural que se estabeleceu de modo plural
em diversas civilizacbes, para que se possa ndo so atribuir um significado pratico aos
jargdes ensinados, mas, sobretudo, humanizar seu ensino.

Para tal, € imprescindivel considerar a dimenséo organizacional do trabalho pedagdgico,
considerando a intencionalidade docente, a organizacdo do curriculo e a identidade
politico-social da escola e das praticas educativas desenvolvidas pelo professor,
enquanto elementos determinantes na condugdo de uma educagdo inclusiva e

antirracista.
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3. APOTENCIALIDADE DO TRABALHO DOCENTE NA ACAO EDUCATIVA

Pensar uma educacdo multicultural é problematizar as estruturas sociais vigentes e
compreender o curriculo e a organizacdo do trabalho docente enquanto elementos
determinantes para o desenvolvimento de um ensino sustentado na inclusdo e na justica
social. A escola assume, nessa perspectiva, 0 lugar social de oportunizar o
direcionamento de praticas que viabilizem abordagens culturais, o que serd possivel a
partir da reorganizacdo do curriculo e dos modos de materializar a acdo pedagdgica no
amago do processo de escolarizacéo.

Essa visdo de escola, enquanto espaco social possibilitador de abordagens de ensino sob
enfoques socioculturais, desconstroi o modelo historicamente concebido que
compreendia essa instituicdo como lécus do ensino sistematizado homogéneo, o que
inviabilizava a aprendizagem a partir de uma dimensdo historico-cultural e politico-
social no ambito da sala de aula. Essa compreensdo dicotomizava as relagdes presentes
entre escola e sociedade, limitando-a a uma perspectiva cientificista e univoca.

Com o surgimento de teorias educacionais e o desenvolvimento das grandes cidades e,
consequentemente, do comércio, a educacao precisaria corresponder a interesses que
vao além do caréater cientifico e se articulam com pressupostos globalistas e capitalistas,
voltando o ensino a uma perspectiva social de desenvolvimento do capital humano,
constituindo no sujeito uma identidade que ira refletir diretamente nos seus modos de se
organizar socialmente.

Conforme Bueno (2001, p. 05) aponta, o desenvolvimento urbano acelerado acarretou
na formacdo de trabalhadores instruidos desde a escola, transformando-a em “espago
social privilegiado de convivéncia e em ponto de referéncia fundamental para a
constituicdo das identidades de seus alunos”. Desse modo, a escola e toda a comunidade
que a constitui passa a fazer parte de uma estrutura politico-social que se organiza em
funcdo das demandas exigidas pelas influéncias externas que a financia, diretamente ou
indiretamente. Caracteristica que nem sempre esteve atrelada a visibilizacdo de culturas
e costumes diversos, fragilizando perspectivas de ensino que apresentavam a escola
enquanto espaco de vivéncias multiculturais, o que sinaliza a preocupacdo no
direcionamento de um ensino pautado nas diferencas desde a metade do século XX

(Gongalves & Silva, 2003).
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O trabalho docente, fazendo parte do sistema de organizagéo curricular que constitui a
escola, possui a competéncia fundamental para conceber estratégias de ensino que
contribuam para a materializacdo de préaticas inclusivas, que propiciem a aquisicdo de
conhecimentos pautados nas experiéncias prévias e contextualizadas numa perspectiva
historica e cultural. Essa concep¢do humanista e dialdgica, ja& defendida por Freire
(2017), nos remete a uma ressignificacdo de modelos pedagdgicos centrados na
ideologia dominante, considerando a escola e, especificamente, o trabalho docente
como atividade que medeia a emancipagdo do pensamento critico-criativo.

O objetivo dessa abordagem humanista que caminha em direcdo a autonomia é a
reorganizacdo dos modos de compreender e conceber o ensino e a pratica educativa,
compreendendo a escola enquanto espaco de relacGes sociais que oportunizam a
assuncao cultural, a construcdo de valores e a prética solidaria. Desse modo, a acdo
docente ndo estaria centrada apenas nos conhecimentos sistematizados, mas no processo
de internalizagdo desses conhecimentos a partir das influéncias sociais (Libaneo, 2007).
Assim, a organizacao do trabalho docente torna-se ferramenta determinante no processo
de descentralizacdo do conhecimento na medida em que estabelece atividades que
evidenciam a cultura popular na aquisicdo do conhecimento curricular. Nesse aspecto,

essa acdo cultural de ensino e aprendizagem

[...] acentua os fatores sociais e culturais no processo de conhecimento,
contrapondo-se a énfase nos conteldos formais, ao enfoque psicologico da
aprendizagem e aos fatores cognitivos internos da aquisicdo do conhecimento. Na
préatica, introduz-se na escola uma espécie de Pedagogia cooperativa, ressaltando
praticas de convivéncia entre professores e alunos, especialmente entre os proprios
alunos e a atencdo a problemas sociais que ocorrem fora da escola como as préaticas
sociais, as desigualdades sociais, os conflitos, os problemas ambientais e
tecnoldgicos, etc. (Libaneo, 2007, p. 18).

Com isso, a construcdo do conhecimento ocorre através da problematizacdo da realidade
social, pelo reconhecimento de cada individuo enquanto produtor de saberes e a partir
do enaltecimento do outro no processo dialético de ensinar e aprender (Reis, 2017). O
trabalho docente atua nessa direcdo pedagogica no sentido de organizar e sistematizar 0s
modos pelos quais esses conhecimentos serdo organizados, problematizados,
sistematizados e ressignificados. Essa acdo oportuniza, também, o processo de avaliacdo
formativa que torna a pratica docente uma acdo continua, coletiva, inclusiva e

humanizadora.
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Se pensarmos essa abordagem a partir do ensino de Matematica, numa concepc¢ao
Etnomatematica, podemos especificar a relevancia da organizagdo do trabalho docente,
seguindo a linha democrético-participativa defendida por Paro (1997), numa perspectiva
que vai além do reconhecimento dos saberes prévios e dos contextos sociais e culturais,
mas, também, das razdes politicas e filoséficas da existéncia desses espacos, da
segregacdo e hierarquizacdo desses conhecimentos e das influéncias capitalistas que
selecionam e normalizam a prética docente e as concepgdes de ensino produtivo.

O que se propOe, diante dessa realidade, sustentando-se na relevancia de um ensino
multicultural e na implementacdo da Lei 10.639/03 no Brasil, é apresentar a
possibilidade de adotar uma pratica pedagdgica antirracista, que desconstrua 0s
estereodtipos historicamente atribuidos a cultura africana e afrodescendente. Uma agéo
educativa que ndo inferiorize nenhuma cultura, que humanize o ensino, sobretudo o
ensino de Matematica, que foi universalizado e excluiu ndo uma, mas diversas maneiras
de matematizar. Nesse sentido, “africanizar ¢ desejar que, sem negar a matriz grega,
possamos potencializar a matriz africana, de maneira a favorecer a coexisténcia da
demonstracéo aliada a experiéncia” (Forde, 2008, p. 160).

Destarte, viabilizar a reorientacdo de uma concepcéo tradicional de ensino, que se pauta
na ideologia do cala-a-boca, é um desafio para os profissionais da educacdo que
trabalham diretamente com o ensino de matematica na educacdo basica brasileira. Os
modos possiveis de conceber uma acdo que oportunize a democratizacdo do
pensamento, no sentido emancipatorio de ensino, se configuram enquanto ferramentas
pouco exploradas, como uma linha reflexiva que pouco tem sido convertida em pratica,
0 que torna a implementacdo de leis e de propostas pedagdgicas inclusivas,
multiculturais e antirracistas acGes pouco materializadas, tendo em vista a falta de
qualificacdo para abordar a tematica no ambito de todo o curriculo escolar.

A reorganizacdo do trabalho docente é a peca central para reencaminhar esse projeto de
ensino libertador, essa concepcdo multicultural que aborda na matematica, e em todas as
ciéncias, a competéncia humana e profissional de direcionar a pratica educativa na
contramao dos preceitos ideoldgicos opressores e capitalistas.

E a partir desses esclarecimentos que a utilizacdo de jogos africanos no ensino de
Matematica torna-se caminho didatico-pedagdgico, ludico e redirecionador da pratica

docente, engquanto possibilidade metodoldgica que apresenta a Matematica sob a
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perspectiva afrodescendente, a partir de abordagens populares, histéricas, politicas,
sociais e culturais que séo constantemente menosprezadas e invisibilizadas no cotidiano

escolar.
4. 0 JOGO YOTE NO ENSINO DE MATEMATICA

O jogo, sendo caracterizado enquanto uma ferramenta lidica que objetiva potencializar
0 processo de ensino e aprendizagem, desenvolvendo habilidades e aptidGes cognitivas,
motoras e sensoriais, pode ser inserido no ensino de Matematica a partir de uma
abordagem que favoreca a internalizagdo de conceitos e praticas de modo significativo,
atrativo e dindmico, além de oportunizar um ensino que esteja voltado a diversidade
social e cultural, contemplando diversos modos de compreender e adotar a Matematica
na escola e no cotidiano do educando.

A aplicabilidade do yoté, enquanto jogo potencializador da aprendizagem matematica,
surge no amago dessa discussdo e tem por objetivo promover a inclusdo das
contribuicdes africanas e afrodescendentes na historia da matematica, destacando, no
ambito do seu ensino, praticas sociais e manifestacbes matematicas que colaboraram
para a transformacdo do conhecimento ao longo dos séculos, fazendo isso atraves de
propostas pedagodgicas que viabilizem a apresentacdo dos diversos modos de pensar e

fazer matematica no cotidiano. Desse modo,

N&o se trata aqui de construir uma histéria-revanche, que relangaria a historia
colonialista como um bumerangue contra seus autores, mas de mudar a perspectiva
e ressuscitar imagens “esquecidas” ou perdidas. Torna-se necessario retornar a
ciéncia, afim de que seja possivel criar em todos uma consciéncia auténtica. E
preciso reconstruir o cenario verdadeiro. E tempo de modificar o discurso. (Ki-
Zerbo, 2010, p. 32).

Nessa perspectiva, propbe-se uma abordagem sociocultural dos conhecimentos
matematicos que foram constituidos e operacionalizados ao longo da historia da
humanidade, resgatando valores, culturas, tradicGes e modos de construir matematicas
para corresponder interesses coletivos e individuais em diversas civiliza¢fes. O jogo
yoté é uma possibilidade por apresentar, ludicamente, aspectos histéricos, sociais,
politicos e culturais relevantes no ambito escolar, favorecendo a aquisicdo do
conhecimento mediante a problematizacdo do contexto social do préprio educando e do

resgate historico das origens do conhecimento matematico.
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Nesse cendrio, a ludicidade deve ser compreendida enquanto uma acgdo intencional que
objetiva, através de jogos e brincadeiras, conduzir o sujeito ao seu processo de
aprendizagem, dinamizando o ensino e oportunizando o desenvolvimento de
metodologias ativas que possibilitem o sujeito a resolver situacGes-problemas,
estabelecer e respeitar as regras e contribuir para a construcao de relagdes interpessoais
entre sujeitos de diferentes contextos sociais e culturais (Silva Neto & Pacheco, 2017).
Nessa perspectiva, a ludicidade esta relacionada a intencionalidade pedagdgica que
objetiva conduzir uma acdo educativa através de jogos e brincadeiras. Sem
intencionalidade, essas préaticas se tornam entretenimento, divertimento, que poderdo
gerar ou ndo aprendizagem indiretamente.

Com isso, evidencia-se que a acdo intencional do professor devera favorecer e
possibilitar o desenvolvimento de metodologias que oportunizem, através de atividades
ludicas, utilizar jogos que atribuam significados e valores aos saberes do educando.
Essa proposta corresponde aos objetivos apresentados nos Parametros Curriculares
Nacionais para o ensino de Matematica no Brasil (Brasil, 1998a, p. 46), quando
evidenciam que o0s jogos sejam “apresentados de modo atrativo e favorecam a
criatividade na elaboracdo de estratégias de resolucéo e busca de solugdes”.

Nesse sentido, os Parametros Curriculares Nacionais defendem que a Matematica seja
desenvolvida, também, através de metodologias que possibilitem uma abordagem
diferenciada, que aproxime o sujeito no processo de construcdo de conhecimentos.
Nessa acepc¢édo, 0s jogos também podem ser compreendidos enquanto “uma estratégia
insubstituivel para ser usada como estimulo na constru¢cdo do conhecimento humano e
na progressdo das diferentes habilidades operatorias” (Santos, 2010, p. 2). Com isso,
poderdo, de modo efetivo, trabalhar questfes relacionadas a histdria, multiculturalidade,
relacBes étnico-raciais, diversidades sociais, evidenciando sempre seu carater
interdisciplinar, que contribui para um ensino menos técnico e mecanico e mais
dindmico e atrativo.

Acerca disso, 0 jogo africano yoté, caracteristico do continente africano e popular em
diversos paises que o utilizam para diversos fins, que vdo desde entretenimentos e
apostas até acordos em discussdes sociais e politicas, torna-se um recurso relevante para

ser utilizado nas aulas de matematica, tanto por suas caracteristicas culturais, quanto

37


https://meet.google.com/linkredirect?authuser=0&dest=https%3A%2F%2Fdoi.org%2F10.22267%2Frelatem.20132.59

Revista Latinoamericana de Etnomatematica Vol. 13, No. 2, 2020

pela amplitude de conhecimentos matematicos que sdo mobilizados durante sua
execucéo.

O yoté é um jogo de tabuleiro apreciado em toda a regido oeste da Africa,
particularmente no Senegal, e se destaca pelo aspecto complexo e a0 mesmo tempo
divertido de buscar estratégias para resolucdo de problematicas encontradas durante o
jogo. Sendo constantemente utilizado para resolver conflitos familiares, o jogo esta
intrinseco na cultura da regido e faz parte das tradicdes familiares, onde as regras e
taticas do jogo representam segredos de familia que sdo revelados ap6s o completo
amadurecimento cognitivo e o0 desenvolvimento das aptidfes da crianca para o
raciocinio estratégico. Todos os procedimentos utilizados sdo repassados de geragdo
para geracao e o yoté se mantém enquanto simbolo de historia e cultura africana.

Entre as criangas que se iniciam no jogo, geralmente se utilizam do proprio contexto em
que estdo inseridas para tracar o tabuleiro na areia e utilizam dos proprios instrumentos
ali disponiveis para construir as pecas, 0 que muito se aproxima do jogo de dama,
popular em diversas regibes do Brasil. O jogo exige observacdo e estratégia,
incentivando o educando ao raciocinio l6gico desde o posicionamento da primeira peca.
O jogo é um confronto estratégico entre dois jogadores, podendo ser jogado em duplas
ou trios. E utilizado um tabuleiro de 30 casas e 24 pecas, sendo 12 pecas para cada
jogador, como mostra a figura 1. No Brasil, 0 jogo € construido nas escolas a partir da
utilizacdo de materiais como papeldo, para montagem do tabuleiro, e tampas de garrafa

ou botdes para representar as pecas.

Figura 1: Tabuleiro de yoté
Fonte: SECAD (2010)
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Inicialmente, é definido quem ird comecar a partida, em seguida, 0s jogadores
posicionam suas pec¢as no tabuleiro e comecam a jornada estratégica para capturar as
pecas do adversario, movendo-se no sentido horizontal ou vertical em direcdo a uma
casa vazia. A captura ocorre quando uma pega pula por cima da pe¢a do adversario.
Serd o vencedor quem conseguir capturar todas as pecas do adversario ou bloquear
completamente seus proximos movimentos.

Através do jogo apresentado, torna-se possivel trabalhar o raciocinio matematico,
geometria, estratégia, criatividade na resolucdo de situacdes-problemas, a capacidade de
formular, reformular e seguir regras estabelecidas, considerando uma sequéncia légica,
entre outras possibilidades. Além disso, a Matematica apresentada podera ser trabalhada
numa dimensdo conceitual, histérica, social, politica e cultural, onde os costumes,
valores e tradi¢Oes africanas se relacionam diretamente com o ensino de Matematica.

No Brasil, alguns professores buscam desenvolver praticas educativas com 0 yoté na
perspectiva de dinamizar o ensino e inserir discussdes culturais no processo de
aprendizagem matematica. Como exemplo, pode-se citar as atividades ludicas
matematicas desenvolvidas por Santos (2015) em turmas do 8° e 9° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica do Estado de Minas Gerais / Brasil, com o objetivo
de promover o raciocinio l6gico e a capacidade de analise e estratégia dos discentes.

A metodologia empregada por Santos (2015) deu-se a partir da organizacdo da turma
em grupos para a construcdo do yoté, utilizando, para tal, materiais reciclaveis, como
papeldo para construcdo do tabuleiro e botdes ou sementes para representar as pecas do
jogo. A contextualizacéo historica e cultural do jogo é realizada durante o processo de
construcdo e sua execucdo é permeada de questionamentos que os discente explicitam
mediante cada jogada. A observacdo sensivel, as estratégias utilizadas e a motivacéo do
raciocinio légico fizeram dessa experiéncia uma préatica que contribuiu na internalizacéo
de conceitos matematicos basilares para apreensdo dos contetdos curriculares
matematicos exigidos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Brasil.
Experiéncia similar pode ser observada nas praticas pedagdgicas adotadas por Brianez
& Gama (2013), em turmas do 1° e 2° ano do Ensino Médio de uma escola publica de
Séo Carlos, no Estado de Séo Paulo / Brasil. Os professores organizaram o espaco de
constru¢do manual dos jogos africanos, como o mankala e o yoté, e os discentes foram

mobilizados a construir 0s jogos a medida que compreendiam sua historicidade, através
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da contextualizacdo realizada pelos professores, impulsionando, assim, os educandos a
relacionarem o processo de construcdo do jogo, especificamente o yoté, com conceitos
matematicos, como area e perimetro do tabuleiro, traco das retas paralelas,
comprimento, raio e didmetro das pecas que constituem o jogo.

Pode-se observar que ambas experiéncias estdo alinhadas a uma prética de ensino que
promove o desenvolvimento da criatividade, a consciéncia sustentavel, a apreenséo de
conceitos matematicos basilares, como o raciocinio l6gico e estratégico, e conceitos
mais elaborados, como érea, perimetro, didmetro e raio. Além disso, possibilitou uma
abordagem multicultural intrinseca na historicidade do jogos, resgatando origens
africanas e afrodescendentes, contribuindo na construgdo de uma educacao antirracista e
correspondendo, assim, as bases legais estabelecidas para o sistema de ensino brasileiro.
Nessa acep¢do, 0 yotée se materializa enquanto estratégia pedagogica que permite a
contextualizacdo dos conhecimentos matematicos a partir de uma perspectiva ladica e
oportuniza a descolonizacdo de um ensino tradicionalmente eurocéntrico, disciplinador,
estatico e homogéneo. Os jogos africanos, quando inseridos na perspectiva formativa de

conduzir a aprendizagem matematica através da ludicidade, colaboram para

introduzir uma linguagem Matematica que pouco a pouco serd incorporada aos
conceitos matematicos formais, ao desenvolver a capacidade de lidar com
informacbes e ao criar significados culturais para os conceitos matematicos e
estudo de novos contetdos. O jogo proporciona as criangas que utilizem muito
mais sua mente na busca de resolucdes do que as atividades graficas como contas e
problemas no papel, que sdo para elas mais um conjunto misterioso de regras que
vém de fontes externas ao seu pensamento (Kishimoto, 2000, p. 85).

Dessa maneira, a efetivacdo de uma educacdo multicultural alinhada as programacdes
curriculares ja estabelecidas, possibilita o regaste histérico das multiplas contribuic6es
africanas e afrodescendentes no territorio brasileiro, desconstruindo estigmas e
preconceitos, descolonizando o modo tradicional de pensar o ensino de matematica e
oportunizando uma pratica alicercada na inclusdo social e no combate ao racismo.
Nessa acepcdo, redimensionar o ensino de Matematica e apresentar seus contextos e
aplicacBes através de perspectivas africanas que problematizem o contexto politico,
historico e social do conhecimento matematico, é necessario no sentido de favorecer
“condi¢des para que o aluno transcenda um modo de vida restrito a um determinado

espago social e se torne ativo na transformagao de seu ambiente” (Brasil, 1998a, p. 28).
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A realizacdo de célculos, que comumente sdo exigidos como instrumentos avaliativos
nas disciplinas de Matematica, ndo sera descartada, mas poderdo ser redirecionados 0s
modos de chegar aos resultados, partindo de uma historicidade que situe o educando
geograficamente e culturalmente no tempo e nas condi¢cbes em que o conhecimento é

produzido.
5. CONSIDERACOES FINAIS

Diante da discusséo realizada, foi possivel evidenciar a multiculturalidade presente no
ambito dos espacos educacionais enquanto manifestacdo que viabiliza discussoes
socioculturais, politicas e representativas no amago do processo de ensino-
aprendizagem, considerando os elementos historicos, politicos e culturais inerentes ao
processo de estabelecimento do conhecimento cientifico.

Articular a pluralidade cultural no desenvolvimento de metodologias, seria um caminho
em potencial para reestabelecer uma filosofia de ensino inclusivo e direcionado a
visibilizacdo cultural de saberes colocados a margem do processo educativo, tendo em
vista a exclusdo social e a negativacdo ocasionada pela hierarquizacdo de saberes e a
organizacdo do curriculo. E nessa direcdo que se insere a necessidade de considerar as
contribuicdes africanas e afrodescendentes no sistema educacional brasileiro, sobretudo
enquanto estratégia de implementacdo da Lei 10.639/03 e das orientacfes pedagdgicas
expressas nos parametros e diretrizes curriculares nacionais do Brasil.

No ensino de Matematica, as praticas multiculturais se constituem no amago da
abordagem histérico-cultural do ensino, o que esta intimamente relacionado a filosofia
etnomatematica. Ao analisar a possibilidade de uma interconexdo dos parametros
curriculares oficiais adotados pela escola a luz de uma abordagem cultural empreendida
através da Etnomatematica, direcionou-se a materializacdo de uma préatica pedagdgica
compromissada com o resgate de valores e reconhecimento cultural, além de propiciar a
aquisicdo de conhecimentos matematicos de modo dinamico e atrativo, como foi
evidenciado nos estudos de Santos (2015) e Brianez & Gama (2013), em turmas da
educacdo publica brasileira, ao inserir jogos africanos no ensino de matematica.

A Etnomatematica, assim, se materializa no cotidiano da sala de aula a partir da
organizacdo social do trabalho docente, na perspectiva de fortalecimento e
potencializagdo de saberes e habilidades a partir da utilizagdo do jogo africano yoté,

reconhecendo, desse modo, os saberes prévios ndao s6 como pontos de partida, mas
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como estratégias para a organizacdo e mobilizacdo da prética educativa, no sentido de
reconfigurar estruturas hegeménicas de pensar e constituir a Matematica académica.
Abordar a matematica africana a partir do yoté é viabilizar a desconstrugdo dos
discursos que apresentam modos estdticos de matematizar, € possibilitar uma
abordagem educacional antirracista, inclusiva e plural, que supere a homogeneizagéo
matematica e caminhe na direcdo da descolonizacdo, da heterogeneidade do
conhecimento, da diversidade de conhecer e operar a matematica. Africanizar o ensino
de matematica € caminhar em busca da justica social, da visibilizacdo e do
reconhecimento de uma cultura historicamente menosprezada e marginalizada pela
ordem social disciplinadora.

O jogo representa, nesse contexto, o elemento direcionador para uma acdo educativa
multicultural que possibilita um ensino de matematica organizado a partir de
perspectivas africanas e afrodescendentes. As bases teodricas da Etnomatematica se
configuram enquanto estratégias metodologicas que caminham para uma reestruturacdo
de ensino, tendo em vista a superacdo das desigualdades discursivas e a ressignificacdo
de préaticas matematicas, viabilizando exploracdes contextualizadas socioculturalmente
do conhecimento.

E nesse sentido que a organizacdo social do trabalho na escola torna-se caracteristica
essencial para o redimensionamento da acdo docente, no sentido de oportunizar a
redemocratizacdo do curriculo e, assim, das praticas e concepcdes adotadas no sistema
de selecdo e organizacdo dos conteudos a serem abordados nas salas de aula.

Assim, a multiculturalidade, a partir de uma pedagogia etnomatematica, se constitui
mediante um sistema de organizacdo metodoldgica e curricular estabelecidos pela
escola, a partir do redimensionamento do trabalho docente a luz das experiéncias
oportunizadas no ambiente escolar. Ou seja, € necessario um trabalho essencialmente
democratico e coletivo para a corporificacdo de estratégias que viabilizem a elaboracdo
de planos educacionais multiculturais e dinamicos, tendo em vista a reorganizacao
hegemonica dos modos tradicionais de compreender e materializar o ensino de

Matematica.
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