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ARTICULO

Aspectos pedagogicos del conectivismo
y su relacion con redes sociales
y ecologias del aprendizaje

Jaime Andrés Torres Ortiz @
Thiago Henrique Barnabé Corréa" @

RESUMEN

Esta investigacion se desarrolla a partir de la revisién sistemdtica de literatura,
método que permitié seleccionar aquellas investigaciones que se incluyen en la
pregunta: ;Qué experiencias educativas se presentan a través del desarrollo e im-
plementacién del conectivismo, en los procesos educativos en red y su relacién con
las perspectivas sistémicas y ecoldgicas del flujo de informacién y conocimiento?
Se escogieron investigaciones sobre conectivismo; el aprendizaje auténomo en red;
las experiencias constructivistas, cognitivas, sociales y culturales en redes educativas
virtuales; la dindmica conectivista en las redes de aprendizaje y comunidades de
practica. Entre las conclusiones se evidencian pedagogias emergentes enfocadas
en la incidencia del conectivismo en las ecologias del aprendizaje, los ecosistemas,
el actor-red, el eco-conectivismo y, el aprendizaje némada. Entre otras pedagogias
que se contextualizan en comunidades de prictica y los ecosistemas educativos.
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PEDAGOGICAL ASPECTS OF CONNECTIVISM
AND ITS RELATIONSHIP WITH SOCIAL
NETWORKS AND LEARNING ECOLOGIES

ABSTRACT

This research is developed from the systematic review of literature, a
method that allowed to select those researches that are included in the
question: What educational experiences are presented through the develo-
pment and implementation of connectivism, in the educational processes in
the network and its relation with the systemic and ecological perspectives
of the flow of information and knowledge? Research on connectivism,
online autonomous learning, constructivist; cognitive; social and cultural
experiences in virtual educational networks; connectivist dynamics in
learning networks and communities of practice were chosen. Among
the conclusions are emerging pedagogies focused on the incidence of
connectivism in the ecologies of learning, ecosystems, the actor-network,
eco-connectivism, and nomadic learning. Among other pedagogies that
are contextualized in communities of practice and educational ecosystems.

KEYWORDS

learning networks; social cognition; communities of practice.

ASPECTOS PEDAGOGICOS DO CONECTIVISMO
E SUA RELACAO COM REDES SOCIAIS E
ECOLOGIAS DE APRENDIZAGEM

RESUMO

A presente pesquisa se desenvolveu a partir de uma revisdo sistemadtica
da literatura, método que permitiu selecionar as investigagdes que versam
as seguintes perguntas: Quais experiéncias educativas se apresentam por
meio do desenvolvimento e implementagio do conectivismo nos processos
educativos em rede e qual a relagdo do conectivismo com as perspectivas
sistémicas e ecolégicas do fluxo de informagio e conhecimento? Para tal,
escolheu-se investiga¢oes sobre conectivismo; aprendizagem auténoma
on-line; as experiéncias construtivistas, cognitivas, sociais e culturais em
redes educativas virtuais; a dindmica conectivista nas redes de aprendiza-
gem e comunidades de pritica. Entre as consideragdes finais, evidencia-se
pedagogias emergentes focadas na incidéncia do conectivismo nas ecologias
da aprendizagem, os ecossistemas, os atores-rede, 0 eco-conectivismo e a
aprendizagem némade, entre outras pedagogias que se contextualizam em
comunidades de pratica e ecossistemas educativos.

PALAVRAS-CHAVE
redes de aprendizagem; cognigio social; comunidades de pratica.
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INTRODUCCION

En la dltima década se ha hablado mucho sobre la fluidez del conocimiento
donde el mundo estd regido por una nueva sociedad, interconectada, en interaccién
continua con la informacién y el flujo del conocimiento. El presente trabajo de
investigacién, aborda a partir de una revisién sistemdtica de literatura un conjunto
de trabajos investigativos, los cuales abordan el conectivismo y su relacién con los
procesos pedagégicos, el aprendizaje y las redes virtuales. Los trabajos analizados
apuntan hacia los cambios ocurridos en la sociedad en la era de la cibernética, so-
bre todo, transformaciones de escala en el marco cognitivo (Falcio, 2006). Como
trae Rodriguez y Molero (2009), la inclusién de la tecnologia y la identificacion
de conexiones como actividades de aprendizaje, empieza a mover las teorias de
aprendizaje hacia la edad digital.

En los dltimos afios se ha hablado mucho sobre la fluidez del conocimiento
en que el mundo estd regido por una nueva sociedad, interconectada y sistematizada.
Superficialmente, tratamos la cultura digital como un evento aislado y puntual por si
solo, ignorando que este ambiente cultural fue construido y estd definido histérica-
mente, por lo tanto, es un producto de diversas acciones sociales que se comunican.

En este 4mbito, las ideas educativas y pedagégicas de los canadienses George
Siemens (2005) y Stephen Downes (2010) han emergido como parte de la discusién
sobre los procesos pedagdgicos en la era digital y de la informacién. El desarrollo
y uso de internet y todo el disefio de software que este implica, se ha desarrollado
a la par del trabajo de Siemens (2005), quien desplegé y fundamenté una nueva
propuesta tedrica para comprender el proceso del aprendizaje y las experiencias que
se configuran alli, entre los procesos de ensefianza y aprendizaje.

La primera visién sobre el conectivismo nos lleva a considerar este constructo
en teoria de aprendizaje de la era digital, pero también, podemos verlo en su biva-
lencia, o sea, como perspectiva pedagégica y de curriculo que implica cambio en
los paradigmas metodolégicos, una vez que la matriz de ideas del conectivismo no
abandona la interaccién del sujeto con el Ofroy su medio, sea esa interaccién directa
0 no, trae consigo la cultura medidtica, digital y convergente como componente de
andlisis (Corréa, Moreno y Pineda, 2018; Santaella, 2003).

La pregunta abordada desde la metodologia de revisién sistemdtica de
literatura refiere: a ;Qué experiencias educativas se presentan a través del desa-
rrollo e implementacién del conectivismo como parte de los procesos educativos
en red y su relacién con las perspectivas sistémicas y ecoldgicas del flujo de
informacién y conocimiento? A partir de esta pregunta se presentan estudios
que evidencian actualmente el complejo sistema educativo, cognitivo y social
en las redes, el cual aporta nuevas miradas al desarrollo de la pedagogia y las
ecologias del aprendizaje en un mundo digital.

REFERENTES METODOLOGICOS

El desarrollo metodolégico para la busqueda, seleccién y elaboracién de in-
formacién se fundamenta a partir de los planteamientos metodolégicos propuestos
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por el manual Cochrane (2011) sobre la revision sistemdtica de literatura, a través
de la cual se debe reunir o juntar toda informacién o documentos que sirvan de
soporte para acertar con todo criterio de elegibilidad propuesto, y lograr mayor
rigurosidad en la seleccién y analisis de informacién en la investigacién. Posterior
a esta condicién se escogieron los articulos acordes y se analizaron e interpretaron
cada uno de ellos con el fin de generar las temdticas mds importantes a ser abor-
dadas en su conjunto.

Se toma en cuenta los criterios de selectividad de la pregunta establecida
segun el procedimiento planteado por el manual Cochrane (2011), la cual se
refiere a: ; Qué experiencias educativas se presentan a través del desarrollo e imple-
mentacion del conectivismo como parte de los procesos educativos en red, y su relacion
con las perspectivas sistémicas y ecoldgicas del flujo de informacion y conocimiento?
A partir de la anterior pregunta se explican a continuacién los criterios PICO
(poblacién, intervencién, comparacién y outcome) segin el manual mencionado.
Con respecto a la poblacidn; esta refiere a estudiantes y docentes de educacién
a distancia y virtual; en este proceso se hace una intervencién situada en las
experiencias educativas en educacién media y educacién superior que integran
el uso de internet.

La base de datos a partir de la cual de obtuvieron los documentos revisados
fue Web of Science. La busqueda en los conceptos o criterios de inclusién fueron
ediciones de revistas indexadas entre los ultimos 5 afios, entre 2013 y 2018, to-
mando en cuenta los cambios estructurales de los procesos educativos generados
por lineas de desarrollo planteadas por la Naciones Unidas para la Educacién, la
Ciencia y la Cultura (UNESCO), Organizacién de Estados Iberoamericanos para
la Educacién, la Ciencia y la Cultura (OEI) y Organizacién de las Naciones Unidas
(ONU). Se complementan conceptos que son inherentes al curso del estudio y que
refieren al conectivismo en sus generalidades, las tendencias y modelos pedagégicos
que aportan al fundamento teérico y redes de aprendizaje colaborativo. Consoli-
dando el proceso metodoldgico, se excluyeron aquellas revistas y publicaciones que
fueran de afos anteriores al 2013 y, demids fuentes de consulta secundaria que no
abordaran los estudios y andlisis de tendencias educativas situadas en el contexto
de educacién superior.

Respecto de las comparaciones desarrolladas se analizan aquellas experiencias
educativas suficientemente ejecutadas que hacen uso e integran el internet en su
dindmica, con relacién a las experiencias que evidencian el uso de internet o, hacen
poco uso de esta herramienta informdtica y comunicacional. En el mismo sentido,
segin el desarrollo de la pregunta segiin el Manual Cochrane de Revisiones Sis-
tematicas de Intervenciones se analizan los resultados obtenidos (outcome) en el
marco general de las investigaciones y, se integran todos los andlisis en las experien-
cias educativas que involucran el uso de internet y su relacién con las perspectivas
ecoldgicas, ecosistémicas y sistémicas que son transversales a los fundamentos
pedagdégicos del conectivismo.

Precisamente, los trabajos o investigaciones revisadas presentan los concep-
tos de las ecologias del aprendizaje y su relacién con los principios ecosistémicos
que estin dados a partir de las investigaciones de Brown (1999) (apud Bozkurt ez
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al., 2016), y las propuestas de Hill, Wilson y Watson (2004) sobre los principios
ecoldgicos, y sistémicos que caracterizan un aprendizaje en interaccién con otros
sistemas, de orden mutualista, sostenibles en el tiempo, orientado a comunidades
que comparten ideas, conceptos, conocimientos, y en consonancia con el principio
ecoldgico de la sostenibilidad y la relacién directa con la condicién de la naturaleza.

Los criterios de inclusién anteriormente mencionados fueron referentes para
contemplar el desarrollo de la presente investigacién. No obstante, a la par de estos
aspectos anteriormente mencionados se tuvieron en cuenta los siguientes criterios
de exclusion: articulos de investigacién que comprendieran temas en profundidad
con respecto al disefio y uso de Massive Online Open Courses (IMOOC). Se exclu-
yeron investigaciones que comprendieran la implementacién del conectivismo en
disciplinas diferentes a las dreas educativas y humanisticas y no se involucraron
articulo o estudios que hagan referencia al conectivismo en su estudio y analisis
del disefio y uso de software.

EXPERIENCIAS EVIDENCIADAS A TRAVES DE
LA REVISION SISTEMATICA DE LITERATURA

Con base en el proceso de busqueda, seleccién y elaboracién de informacién
conforme los procedimientos propuestos por el Manual Cochrane de Revisiones
Sistemadticas de Intervenciones, se exponen las experiencias educativas que se pre-
sentan a través del desarrollo e implementacién del conectivismo como parte de
los procesos educativos, y su relacién con las perspectivas sistémicas y ecol6gicas
del flujo de informacién y conocimiento.

Mis que la visién de una base teérica, los tres subtitulos que se presentarin
asumen el conectivismo como una posible forma de gestién del conocimiento (Ro-
driguez y Molero, 2009). En consonancia con las relaciones conceptuales, tedricas
y précticas que se evidencian durante el andlisis de la informacién, en este sentido,
las experiencias presentadas a continuacién se sitian en el campo del conectivismo
con relacién con el aprendizaje auténomo y en red; el conectivismo y su relacién con
las experiencias constructivistas, cognitivas, sociales y culturales en redes educativas
virtuales y; el conectivismo en la dindmica de redes de aprendizaje y comunidades
de prictica.

EL CONECTIVISMO COMO EXPERIENCIA
EDUCATIVASISTEMICA Y DE APRENDIZAJE AUTONOMO EN RED

Las revisiones de articulos sobre el conectivismo y andlisis de esta experiencia
educativa presentan elementos de interés que aportan al desarrollo del concepto y
su relacidn con aspectos propios del aprendizaje y la ensefianza. En este sentido, se
encuentran categorias educativas que dan cuenta de una integracién entre procesos
de ensefianza y aprendizaje inmersos en una red abierta y dindmica sustentada
en internet y, un sistema abierto que se configura con los disefios tecnolégicos de
software y, demds ambientes virtuales y presenciales que acompaiian la experiencia
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educativa, en cualquier parte del mundo, en relacién con cualquier persona interesada
en hacer parte de una comunidad o una red (Mabuan, 2018).

Con lo anterior, las dindmicas del aprender se integran hacia un horizonte
informacional y educativo caracterizado por aprendizajes en donde se enfoca con
mayor profundidad el conectivismo destacando capacidad autorreflexiva, critica,
auténoma, orientada al aprendizaje efectivo a través de capacidades autorreguladoras
y motivacionales que inciden directamente en la busqueda, seleccién, apropiacién
de nuevos conceptos para el desarrollo personal y profesional (Muni y Rabell,
2017). Por lo cual, conformar la red desde el conectivismo o, formar parte de esta,
implica ademds, generar acciones auténomas para el aprendizaje, inmersos en un
contexto sistémico en donde surgen conceptos como ecologias del aprendizaje, y
ecosistemas de aprendizaje.

Atendiendo a los argumentos de AlDahdouh (2018), el aprendizaje a través
de los principios del conectivismo determina una relacién en red, caracterizada por
la capacidad reflexiva, critica y propositiva, y fundamentada en la iniciativa por parte
del individuo para desarrollar autonomia y capacidad participativa. En este sentido,y
siguiendo a Hassan (2018), las experiencias por parte del estudiante en el contexto de
la red y, del uso de internet se integran a la capacidad para tomar decisiones, ejercer
por cuenta propia sus acciones, integrarse a fuentes de informacién a partir de las
cuales pueda conformar una red, desarrollar autoeficacia por medio de estrategias
motivacionales que le permitan promover metas de aprendizaje y aplicar métodos
instruccionales previamente asignados (Borna y Fouladchang, 2018).

Sobre la base de estas metodologias instruccionales surgen experiencias aso-
ciadas a un aprendizaje autodirigido y auténomo que se fortalece con la experiencia
en la red y se apoya de tecnologias semanticas (Rodriguez ez a/., 2017; Vas, Weber
y Gkoumas, 2018). Sobre esta base de trabajo se comprenden metodologias y ten-
dencias que hacen parte de novedosas formas de potenciar el proceso de aprender a
través de mecanismos que promueven el conocimiento e informacién compartida, la
configuracién de conceptos transversales como el aprendizaje rizomdtico en donde
el estudiante sea actor y parte de la red y se integre a comunidades de practica en la
indagacién y colaboratividad para compartir experiencias y conocimientos (Bozkurt
y Keefer, 2018).

En especial, existe un aprendizaje reticular que se configura a partir de la con-
formacién de un pensamiento jerarquico en donde existe una estructura arbérea que
se organiza segun las vertientes del conocimiento aprendido. Esto se fundamenta
en los aporte de Deleuze y Guattari (1987) citados por Bozkurt y Keefer (2018),
quienes confluyen su propuesta en los planteamientos del aprendizaje rizomatico
como un sistema de raices con muchas conexiones entre si (Le Grange, 2007 apud
Bozkurty Keefer, 2018), que se diferencia del aprendizaje arborescente porque este
ultimo; el rizomitico, no es estructurado, jerdrquico o totalitario; sino, interconec-
tado, horizontal y multi-relacional, para efectos de un aprendizaje que se relaciona
con muchos elementos, se formaliza en la prictica o se mantiene a nivel abstracto
del pensamiento, lleno de rupturas y orientado a generar nuevas lineas conforme
los viejos origenes, y no adaptable tan ficilmente a los conceptos tradicionales o
estructuras jerdrquicas del conocimiento.
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Sobre los referentes anteriormente planteados se identifican tensiones
continuas y recurrentes entre la dinimica de los procesos formativos, el flujo de
informacién y del conocimiento y la manera como este es adquirido o apropiado
por los aprendices, comprendiendo que la interaccién continua con la informacién
y la relacién con otros individuos conlleva a una continua exposicién de los senti-
dos que se construyen alrededor de ciertos saberes. Con todo lo anterior, un factor
instrumental que incide en el conectivismo y su abordaje sistémico y ambiental
son los disefios instruccionales y los métodos de seguimiento y control del proceso
educativo, demostrando en ocasiones un aislamiento poco reflexivo y critico que
afecta la capacidad para generar lazos y compromisos humanos entre los actores
involucrados en los procesos (Pando, 2018). De esta forma, las redes que se con-
forman, pueden convertirse en frios sistemas de interrelacién que no dejan de ser
mds que un medio dindmico de transmisién de informacién, generando mucho
conocimiento acumulado y a la vez, mucha ignorancia por el escaso discernimiento
y significacién (Zapata-Ros, 2015).

Solo en la medida que las experiencias educativas a través de internet se in-
tegran en procesos complejos que configuran redes, transformando las existentes y
configurando unas nuevas; se puede asi mismo fortalecer el proceso de conformacién
de comunidades de aprendizaje. Para este caso, se presentan nuevos abordajes al
concepto red, que se desarrollan desde el conectivismo, con es el aprendizaje rizo-
mitico, los ecosistemas de aprendizaje abierto y, el aprendizaje némada (Bozkurt ez
al., 2016). En lo referente a los ecosistemas de aprendizaje abierto se parte de una
red en la cual cada individuo comparte, negocia, intercambia, mezcla informacién,
transforma o configura experiencias como parte de una relacién dindmica compleja,
y conforme los derechos de apertura, igualdad y libertad (Moreno y Macedo, 2014;
Williams, Karousou y Mackness, 2011).

Lo anterior, se complementa a su vez con el aprendizaje némada como un
individuo que va en bisqueda del aprendizaje segtin sus intereses y se mantiene
en continua valoracién del fin o pertinencia del conocimiento que va adquiriendo
(Bozkurt ez al.,2016). Es un némada por cuando interactia para seleccionar, decidir,
escoger o, transitar hacia nuevos escenarios en la red en los cuales pueda aprender
conforme sus objetivos de fortalecimiento del conocimiento.

Los individuos que son némadas del aprendizaje mantienen una fuerte
motivacién intrinseca que los orienta hacia nuevas redes y ven a estas mismas
como algo dindmico y no estitico, soportan la comunidad o red en un momento
especifico y, desde el conectivismo, promueven el flujo de informacién y participan
de la estructura cadtica de la red, haciendo de esta, una extensién cognitiva con
principios orginicos de un sistema que se desarrolla y transforma (Bozkurt e# al.,
2016). Con el fin de generar nuevas adaptaciones a la realidad/sistema y aportar
al desarrollo de capacidades cognitivas y metacognitivas en el aprendizaje (Wang,
Chen y Anderson, 2014).

Con lo expuesto previamente, el conectivismo a través de las redes educativas
se configura como parte de una dindmica sistémica que es determinante para com-
prender las categorias y experiencias presentes en el contexto del presente estudio
mediado por la revisién sistematica de literatura. Las tendencias investigativas sitdan
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los hallazgos en el marco de experiencias en la creacién de MOOC:s, como parte
de una prictica educativa en la cual, la participacién de estudiantes e individuos
aprendientes es cada vez mayor. Es de anotar, que para la revisién de este estudio
se encontraron investigaciones que relacionan directamente el uso de MOOCs
con el conectivismo; no obstante, pocas investigaciones de este orden se enfocan
en elementos conceptuales propios de los sistemas informiticos, ecosistemas, com-
prensién del funcionamiento y desarrollo del modelo conectivista en relacién con
ecologias del aprendizaje y/o ecosistemas de informacién.

Un aspecto comun a los disefios de MOOCs comprende la apertura amplia
y libre del sistema, por medio de cual se pueden generar multiples interacciones y
relaciones; todas estas, situadas en una experiencia de aprendizaje con base en un
tema particular o conocimiento especifico (Clark, Vealé y Watts, 2017). De estas
experiencias educativas que estin atravesadas por el conectivismo se desglosan
trabajos realizados sobre el disefio de actividades de aprendizaje, por medio del cual
se configuran diferentes arquetipos culturales para la solucién de estos procesos
(Kizito, 2016). Todos estos arquetipos estdn caracterizados por una configuracién
prictica de experiencias que estin mediadas por la apropiacién cultural de una
comunidad, en donde el estudiante se involucra por iniciativa propia; el arquetipo
implica por ende, la adopcién tecnolégica de un artefacto educativo disefiado para
el aprendizaje con apoyo tecnolégico; estos arquetipos se integran a las soluciones
adoptadas para cumplir con los objetivos de aprendizaje, el trabajo colaborativo,
disefio e implementacién, uso de tecnologias libres y politicas de inclusién cultural,
medidtica, digital y convergente (Santaella, 2003), con material de apoyo predise-
fiado institucionalmente.

Comprendiendo el referente arquetipico cultural de la adopcién y apropiacion
tecnoldgica, se evidencia en el campo de la investigacién el aumento de experiencia
educativas mediadas por el aprendizaje a través de las redes educativas (Clara y
Barbera, 2014). Esta préctica comprende un abordaje novedoso en la desescolari-
zacién que se sitda en experiencia culturales distintas a la tradicionales en donde la
relacién aprendizaje y conectividad es directamente proporcional, con lo cual, los
procesos de ensefianza se reconceptualizan, orientando su fin hacia la conformacién
y mantenimiento de redes en cuanto comunidades de préctica.

Desde esta perspectiva de configuracién de practicas culturales situadas
en el marco conceptual del conectivismo, se identifican diferentes procesos
educativos y sistémicos que mantienen en el plano tedrico y practico, una fuerte
relacién con las acciones de ensefianza y aprendizaje aunadas al referente cog-
nitivo, como extensién motivacional que se encadena al flujo de la informacién
por via internet. Segun Trnova y Trna (2015), los procesos motivacionales
se encadenan en red, a partir de la actividad auténoma en interaccién con la
informacién presente en el sistema, el flujo o recorrido que esta presenta se
condensa en nodos de mayor compilacién de informacién por medio de los
cuales de organiza, se transforma, se mezcla o se combina y, se transfiere hacia
otros flujos de la red, correspondiendo con una ecologia del aprendizaje que
mantiene una légica conectivista para promover conocimientos y comunidades

con identidad cultural (Bozkurt y Keefer, 2018).
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Los anteriores planteamientos se integran a referentes propios de la auto-
nomia y autoeficacia del estudiante e individuo en su capacidad para significar el
aprendizaje e integrar o hacer parte de las comunidades y fortalecer experiencias
significativas configurando como actor-red, los nodos de conocimiento e inves-
tigacién. En este aspecto, referentes cognitivos y motivacionales propuestos por
Thota y Negreiros (2015), argumentan la necesidad de trabajar en el desarrollo de
la metacognicién y estrategias motivacionales con el fin de generar actos reflexivos,
activos y criticos, caracterizado por el refuerzo continuo de actividades de apren-
dizaje; en particular, el disefio de artefactos digitales que orientan y refuerzan el
proceso este proceso, se comparten y se generan interacciones a través de procesos
metacognitivos y de dominio afectivo para regular el aprendizaje y obtener logros.

El contexto educativo del conectivismo y su relacién con el aprendizaje a
través de redes educativas, comprende ademas, procesos motivacionales, cogniti-
vos, y sociales culturales que determinan la forma como el individuo se integra a
las redes en un continuo psicolégico y afectivo por el aprender. De esta manera,
las investigaciones analizadas en este primer punto presentan elementos con-
ceptuales asociados a principios sociales sistémicos, ecosistémicos, rizomdticos
y ecoldgicos que se pueden enmarcar en la educacién ambiental como parte
de una formacién que desde los principios del conectivismo se constituye en
referente conceptual para comprender la realidad actual en torno a los procesos
de construccién del conocimiento.

De esta forma, los planteamientos complementarios propuestos por Baggaley
(2012), demuestran que el conectivismo como parte de un modelo de interaccién
y relacién entre individuos, comunidad y conocimiento, refiere a una disposicién
que asume el individuo para mantenerse conectado y actuar en la red. Lo contrario
segin Baggaley (2012), refiere a la desconexidn, el aislamiento, la desolacién o, el
distanciamiento. Como quiera que el principio etimoldgico del término segin
Baggaley (2012), significa estar conectado a una red y/o comunidad, esta condicién
implica de manera clara y directa, la construccién de conocimiento, su flujo conti-
nuo en la red, los procesos sociales, neuronales, dinimicos, cambiantes, diversos en
informacién y perspectivas socio-culturales que buscan superar continuamente la
condicién de caos y la comunicacién a través de lenguajes diversos.

EL CONECTIVISMO Y SU RELACION CON LAS EXPERIENCIAS
CONSTRUCTIVISTAS, COGNITIVAS, SOCIALES Y
CULTURALES EN REDES EDUCATIVAS VIRTUALES

El conectivismo no surge para sustituir las teorias del aprendizaje, sino para
reafirmar un elemento conceptual que refiere las revolucién de las tecnologias
digitales de la informacién y comunicacién (TDIC), asociadas al ambito de las
discusiones sobre cémo la mente en el aprendizaje, en el dmbito de los proceso
cognitivos del pensamiento, la cognicién social, la informacién en red y, el compor-
tamientos de los sistemas, se relacionan con el conocimiento y, por consiguiente,
con el aprendizaje y ensefianza.
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En esta perspectiva, el conectivismo se convierte en una lente distinta
para intentar entender el disefio (design) del proceso de ensenianza y aprendizaje
mediado por la tecnologia que, en clase, ha modificado la dindmica del quehacer
pedagédgico, maximizando las experiencias interpersonales, sobre todo, para la
forma como se maneja la informacién y se le da significado. Esta condicién
remite a la necesidad de contemplar las corrientes, modelos, esquemas y demds
tendencias pedagégicas que son fundamento para el sentido pedagégico del
conectivismo.

Siguiendo a Zhou (2018), se puede establecer que el conectivismo y cons-
tructivismo integran nociones pedagégicas asociadas a la manera como se ensefia
y se aprende, en el marco del uso de las TDIC vy, el internet. Toda la infraestruc-
tura digital y tecnolégica que actualmente soporta las redes educativas virtuales,
se sitdan en la préctica, en la interaccién e intercambio de experiencias que parte
de procesos constructivistas propios del individuo en donde se integra, capacidad
para transmitirlas, demostrar actitudes positivas de aceptacién y adopcién de las
tecnologias para el aprendizaje, y la habilidad para saber documentar la experien-
cia, escribirla y argumentarla. Esta condicién requiere una accién razonada previa
(basada en la teoria de la accién razonada) que implica estudio de los procesos
cognitivos, motivacionales, afectivos y de la conducta expresa (Hassan, 2018). Con
lo cual, el aprendizaje explicado a través del conectivismo se refleja a través de la
compilacién de experiencias escritas que se alojan como informacién en nodos,
acompafiadas del caos que pueda derivar de todo ese ctimulo de informacién, y la
capacidad del estudiante para organizar sus aportes, sus saberes previos y aprendi-
zajes significados, cuando estd inmerso en una red educativa en escenarios virtuales
de discusion abierta.

El constructivismo ha incidido directamente en la explicaciéon pedagégica
del conectivismo sociocultural, en la prictica, esta corriente pedagégica segin
Mattar (2018), establece relaciones entre estas corrientes pedagdgicas que se
fortalecen al configurarse el constructivismo en una cobertura o eje epistemol6-
gico que aporta elementos referentes al cardcter del aprendizaje situado, activo,
auténtico, experiencial y ampliado. Esto se explica a su vez, a través de la carac-
teristica referente al conocimiento distribuido, auténtico, experiencial, basado en
la zona de desarrollo préximo como referente conceptual por medio del cual se
propone que el individuo pueda resolver los problemas de aprendizaje a través
de los conocimientos que existen en la red, los aprendizajes distribuidos en las
comunidades de pricticas o, los apoyos que se reciben por orientacién directa de
docentes o, pares y compafieros experimentados que pueden aportar en alcanzar
los objetivos de aprendizaje establecidos.

A partir de lo anterior, la perspectiva constructivista segin Benedetti (2018)
complementa esta relacién con el conectivismo al procurar balances pedagégicos
y didécticos adecuados en donde la autonomia del estudiante y su relacién con la
comunidad e informacién existente en los nodos para construir y fortalecer expe-
riencias que sean significativas; es decir, que permita crear nuevas estructuras de
pensamiento, acciones pricticas y conocimientos por medio de los cuales se pueda
participar y transformar las redes.
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En este sentido, las acciones colaborativas para el aprendizaje permiten
alcanzar los fines referentes a las conexiones que se crean y transforman (Joksi-
movi¢ e al., 2018), cada una de las cuales se pueden fortalecer con el desarrollo
del lenguaje y el discurso. Siendo este ultimo, una caracteristica muy comun en
las redes educativas, y para el cual se requiere un mayor énfasis en la orientacién
de la ensefianza y aprendizaje, con el propésito de generar lasos de trabajo entre
estudiantes y un mayor nivel de acumulacién de capital social para el individuo en
relacién con ambientes de aprendizajes distribuidos.

En el marco conceptual del constructivismo se hace presente a su vez, la
corriente pedagdgica cognitiva y su construccién sociocultural (Bolivar y Dévila,
2016). A partir de la cual se analiza el procesamiento de informacién a nivel men-
tal y psicolégico motivacional, y su distribucién segtin los pardmetros educativos
propuestos por el conectivismo. Segun Bolivar y Diévila (2016), la distribucién de
informacién y, el conocimiento a través de la red, estd mediado por la actividad
docente en la cual, este es un mediador en el desarrollo e implementacién de la
instruccionalidad. Sitdan la didéctica en estos contextos sistémicos como una préc-
tica instruccional por la cual se desarrollan entrenamientos continuos que trabaje
instrumentos y herramientas necesarias en la autogestion del aprendizaje, cognicién
orientada a la autonomia, y estrategias cognitivas.

En la continuidad de estos procesos de ensefianza y aprendizaje surgen otros
elementos transversales al conectivismo y su relacién con diferentes corrientes pe-
dagégicas, a través de las cuales se visibiliza la conectividad continua, la movilidad
como condicién asincrénica para mantener esta conectividad, inmersos en el sistema
y ecosistema, a través de una conexién consistente al interior de las redes, por medio
de la cual, surge la ubicuidad en aprendizaje (Bair y Stafford, 2016) comprende estar
en varios sitios al mismo tiempo, posibilitando el acceso abierto, directo y continuo
al aprendizaje; en particular, en apertura a las oportunidades para poder aprender.

Lo anteriormente mencionado se explica a su vez, tomando en cuenta los
planteamientos de Lépez-Gil (2016), quien propone las redes de aprendizaje y
la internet como un contexto abierto a procesos constructivistas y colaborativos,
basados en actividades informales. La movilidad en el aprendizaje a través de las
herramientas digitales, permite configurar espacios colaborativos, en los cuales, las
experiencias son compartidas, de manera formal e informal. Con este referente, la
fluidez de informacién hace de las redes un espacio liquido (Bauman, 2006 apud
Lépez-Gil, 2016) que se compila o contiene en ambientes virtuales especificos; pero
a su vez, se transmite de manera continua, fluida, con capacidad para incidir en otras
redes, tomar diferentes caminos en el sistema (rizoma), o integrarse a otros sistemas
ya existentes a través de diversos puentes y medios de comunicacién.

Siendo el conectivismo un paradigma pedagégico que asegura el aprendizaje
en estos tiempos de rapido cambio y movimiento tecnolégico (Foroughi ez a/.,2015);
es a su vez, una tendencia pedagdgica que ain se estudia en el contexto de la edu-
cacién virtual por cuanto se propone comprender los fundamentos epistemoldgicos
que dieron origen a este concepto, en especial, el procesamiento de informacién a
gran escala para generar aprendizajes, los procesos de interaccién e interactividad y,
la relacién continua entre los diferentes actores e individuos, docentes y estudiantes
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que hacen parte de una red educativa cualificada por la forma como internet y la
Web (Web 1.0,2.0,3.0) se ha ido transformando hacia una fuente que compila gran
cantidad de informacién y procesan rdpidamente los datos (Foroughi e a/., 2015).

Conforme una red, como un sistema o, como un ecosistema, el comporta-
miento de la red denota en lo pedagégico una dindmica basada en la cantidad de
relaciones entre docentes, estudiantes y comunidades y, la informacién que alli se
comparte. De igual forma, incide la calidad en la comunicacién, en la permanencia,
los lazos, uniones, contactos, nodos y demds, puntos de encuentro que mantienen
el eje educativo de las relaciones entre quienes participan de los procesos educati-
vos (Foroughi ez al., 2015). Estos lazos, uniones, nodos de informacién y sistemas
de distribucién son condiciones de la perspectiva ecosistémica que se integra a
una educacién ambiental. Segin Corréa y Barbosa (2018), son caracteristicas de
la educacién ambiental y la conciencia planetaria, la pluralidad del pensamiento,
la transdisciplinariedad, la cooperacién y responsabilidad, la sostenibilidad como
actitud, la conciencia colectiva, el conocimiento pertinente, la incertidumbre y no
certeza, la estructura social como sistema, y el holismo informatico. De igual forma,
la identidad personal compartida, la relacién de la conciencia ética, los colectivos
y el medio ambiente.

Con lo anterior, de acuerdo con Corréa e Barbosa (2018) se propone el
concepto conciencia activa, la cual comprende la conciencia colectiva ética, de
cardcter ambiental y sostenible. Aspectos que aunados al conectivismo permiten
comprender las totalidades de la relacidn entre personas y los procesos de apren-
dizaje para promover la digitacién, la red y las nuevas conexiones que atienden a
una mirada ecoldgica, ambiental y sostenible, en el marco de una pedagogia que
se orienta hacia la integracién cognitiva, conductual, constructivista y conectivista
para una sociedad educativa en red.

EL CONECTIVISMO EN LA DINAMICA REDES DE
APRENDIZAJE Y COMUNIDADES DE PRACTICA

La condicién de red como sistema, y ecosistema, se integra a las practicas
que se desarrollan con base en los procesos cognitivos y de construccién del cono-
cimiento caracterizados fundamentalmente por la relacién red aprendizaje, procesos
de pensamiento y la cognicién como proceso de orden motivacional y afectivo. De
igual forma, la generacién de los procesos neurocognitivos se fundamenta en el
desarrollo de habilidades mentales para integrar y fortalecer redes en interaccién
en conexién continua.

De acuerdo con Cao (2018), 1a exposicién exponencial a un gran cimulo de
informacién exige del estudiante una disposicién abierta al procesamiento cognitivo
continuo, que se integra continuamente a los procesos de pensamiento y lenguaje.
De igual forma, requiere de una construccién continua, una aplicacién en contexto y
una discusién permanente con las comunidades. Como en los ecosistemas, las redes
neuronales de aprendizaje se caracterizan por promover procesos de pensamiento
en donde la cognicién determina aspectos reflexivos, analiticos, interpretativos y
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practicos, que procuran buscar continuas conexiones y fortalecer las relaciones.
En este sentido, la configuracién de relaciones implica ademds, tomar decisiones
y establecer contactos, la continua conexién para actualizar procesos, el mantener
una esperanza en los aprendizajes como algo posible y viable; son a su vez, la ha-
bilidad para construir conocimiento, las redes o caminos que se identifican para
fortalecer tal proceso v, la habilidad para conectar fuentes de informacién o nodos
que compilan informacién y, que se desarrollan conjuntamente para generar lazos
de comunicacién entre diversas fuentes y repositorios.

Siguiendo a Dag (2017), la conformacién de redes de aprendizaje basadas
en el conectivismo conllevan a la creacién de ambientes interconectados y distri-
buidos, en donde el mismo estudiante puede autodirigir su proceso y generar o
integrar experiencias, a partir de aqui, el mismo estudiante puede generar nuevas
conexiones y relaciones, desarrolla habilidades de autoorganizacién y manteni-
miento de las relaciones y contactos para fortalecer el sistema y, promover un
proceso de similaridad con la figura del rizoma. Sobre este modelo de conexién
comunicacional la realimentacién (metacognicién) cumple un papel fundamental
caracterizado primordialmente por el flujo de informacién pertinente que permite
ajustar, adaptar y reacomodar el aprendizaje alcanzado en un continuo sin cierre
absoluto del proceso educativo.

Con lo anterior, en las investigaciones de Melo Fiallos ez a/. (2017) se analizan
las funcionalidades de las redes a partir de los principios conectivistas, cognitivos y
socio-constructivos en ambientes educativos virtuales, como un flujo de informacién
que se distribuye como un conocimiento abierto; basado en la configuracién am-
bientes educativos con un origen autodirigido, segtn las necesidades de aprendizaje
del individuo y las conexiones generadas a través de este mismo. En estos contextos
tecnoldgicos, las experiencias educativas en especial, con pedagogias conectivistas
virtuales, se profundizan a través de una construccién continua y expansiva del
conocimiento. Por medio de la cual, se hace pertinente desarrollar experiencias que
comprendan conocimientos aplicados y discusiones abiertas sobre los saberes reflexi-
vos y bajo un punto central de encuentro (Dobozy, 2015). Segin Yumurtaci (2017)
y Goldie (2016), la condicién expansiva del conocimiento, encuentra su justificacién
en la red basada en procesos conectivistas, cognitivos y socio-constructivos, a través
de una dindmica constante y mévil que estd sustentada en el acceso, la permanencia
y, la fluidez de la comunicacién, los datos, la informacién distribuida en redes que
se extienden a lo largo de los canales de informacién y los actores red inmersos en
todo el sistema, esta informacién es cambiante, dindmica, integrada a otras redes,
en continua construccién entre la comunidad y el individuo.

No obstante, y con base en lo planteado por Bolivar y Davila (2016), las
buenas pricticas en los contextos de la educacién virtual requieren de un continuo
procesamiento de la informacién por parte del individuo y la comunidad, en donde la
planeacién instruccional, la gestién en la apertura y cierre de cursos y demds periodos
de formacién continua, estin determinados por métodos de control, seguimiento,
realimentacién y evaluacién de los procesos de aprendizaje que son procesados por la
administracién educativa y la orientacién del docente hacia el logro de los procesos
educativos propios de las carreras o programas formativos.
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Con un nivel de autorregulacién y control de los procesos de aprendizaje,
gestién y evaluacién de la informacién y de la apropiacién tedrico-prictica, se
configuran comunidades como espacios colectivos caracterizados por estrategias
sociales de construccién del conocimiento (Pérez, 2015; Saritas, 2015). Por
medio de las cuales se crean alianzas y compromisos, siendo estas condiciones
psicoldgicas un factor comportamental que se encadena a los procesos cognitivos
y neuronales de cada individuo, quien configura su propia red en relacién con el
espacio virtual y la colectividad. Siendo una red colectiva, teje conocimientos y
saberes con sentido cohesionado y participativo. Entre el conjunto de redes, existen
aquellas que mantienen mayor grado de cohesién y por ende, determina ciertos
tipos de comportamientos asociados al compromiso y la filiacién por un ideal.
Estas comprenden, interaccién, relacién, experiencias de didlogo compartidas o,
transmision de ideales comunes.

Las comunidades de prictica segin Ravenscroft (2011), se caracterizan por
un didlogo abierto por medio del cual se permite explorar los logros de aprendizaje
obtenidos a través de un grupo de participantes, los mecanismos de regulacién
adoptados por la comunidad posibilitan identificar experiencias y categorias no-
vedosas para un nuevo nivel de aprendizaje, el fortalecimiento de los procesos de
aprendizaje y estructuras cognitivas. Los niveles de aprendizaje son un camino para
generar nuevas conexiones, relaciones e interacciones entre los medios tecnolégicos,
los agentes mediadores y demds individuos que conforman una comunidad. La
préctica se fortalece a partir de los niveles alcanzados, las experiencias alcanzadas
por un grupo, las acciones compartidas que se repiten, reproducen y transmiten a
otras comunidades.

El medio mds eficiente para fortalecer una red en comunidad es el
didlogo continuo y el lenguaje. Estos son necesarios para mantener una red
a través de experiencias verbales, que son fuente de sinergias integradas a la
perspectiva ecolégica del pensamiento y su configuracién como un ecosistema
en continuo aprendizaje (Boitshwarelo, 2011). Esta condicién conlleva a la
cohesién entre las experiencias e ideas compartidas, para lo anterior, el didlogo
se configura como una necesidad continua que debe practicarse a diario. La
existencia ecosistémica de las redes depende del didlogo entre individuos, y el
buen uso del lenguaje; es decir, su diversificacién orientada a generar espacios
de discusién, problematizacién, comprensién de diferentes realidades o puntos
de vista y de la relacién cada vez mds estrecha entre individuo, consigo mismo,
con el aprendizaje alcanzado, su relacién con el medio ambiente, las ecologias
del pensamiento y las tecnologias.

Lo anterior se relaciona con los planteamientos de Aguilar y Mosquera
(2015), para quienes la ecologia del conocimiento se desarrolla a través de momentos
pedagdgicos, cada uno de los cuales se sitian en los entornos de aprendizaje, refe-
renciados desde las etapas de construccién de una red como parte de una sucesién
ecolégica en donde la biologia de los ecosistemas se integran a conocimientos
situados en las redes virtuales y sistemas de distribucién del conocimiento, al cual
se le denomina eco-conectivismo. De esta forma, los ambientes de aprendizaje a

través de la digitalidad son sensibles al contexto (Aguilar y Mosquera, 2015), la
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gestién y uso continuo de las tecnologias, los entornos virtuales de aprendizaje
se inspiran en el concepto de “sucesion ecoldgica”, por el cual se plantean procesos
evolutivos y auto-adaptativos de entorno personales de aprendizaje o entornos
personalizados en conectividad (Muni y Rabell, 2017). La visién ecoldgica aqui
presente se comprende en el sentido de poder establecer vinculos entre los seres
vivos y el entorno que los rodea.

Finalmente, las sinergias que mantienen cohesionada una red, comprenden
una geografia del conectivismo y las comunidades inmersas en la misma (Sinka,
2011). Estas condiciones implican el uso de tecnologias comunicacionales que
necesariamente se vinculan al medio ambiente como un ecosistema en continuo
cambio, dentro del cual, existen responsabilidades compartidas entre quienes con-
forman una red generando vinculos continuos y dindmicos con el medio ambiente.
Esta relacién medio ambiente y comunicacién se visibiliza a través de las redes, las
cuales se fortalecen por medio de una homedstasis social y se construyen elementos
de interconexién de orden humano-tecnolégica. Segin Sinka (2011), la compe-
tencia de la sociedad de la informacién es un estado maduro de informacién en la
sociedad, que puede convertirse en foco de nuevos espacios de investigacién en el
futuro para generar relaciones e interacciones con mayor sentido en la condicién
de una red ecosistémica basada en ecologias del aprendizaje y del pensamiento
socialmente distribuido.

APUNTES FINALES

Los analisis desarrollados anteriormente demuestran que el conectivismo
se inspira e inspira las relaciones entre individuos, comunidades, informacién,
conocimiento y ecosistemas. Cada uno de estos se interrelacionan de tal forma,
que su funcionamiento determina orden, caos y complejidad; esto es, su condicién
para ser una tendencia pedagégica contemporanea se sustenta en la comprensién
de los demds conceptos como aprendizajes emergentes, ecologias de aprendizaje,
ecosistemas de aprendizaje, actor red, redes de aprendizaje, aprendizaje rizoma,
aprendizaje némada, comunidades de préctica. Estas categorias determinan una
mirada alterna al proceso de aprender, la cual no se sustenta precisamente como lo
plantea el conectivismo, en el aprendizaje como una experiencia que no reside en el
individuo, sino, como algo que existe en la red; condicién que actualmente se critica
desde los abordajes del aprendizaje a través de una visién critica del conectivismo
(Zapata-Ros, 2015).

Lejos de anular lo que los grandes teéricos del aprendizaje ya han puntuado,
el conectivismo refuerza la complejidad del conocimiento, lo que nos permite vin-
cular las tesis de la complejidad a la metacognicién; o sea, el conocimiento que las
personas tienen sobre sus propios procesos cognitivos y la habilidad de controlar
estos y poder desarrollarlos. En el conectivismo el conocimiento no es un producto
sino proceso que se distribuye a través de una red de conexiones, por lo tanto, el
aprendizaje consiste en la capacidad de construir y atravesar redes, donde los ele-
mentos que participan del sistema (personas o signos) contribuyen a la ramificacién
de las “nuevas” conexiones mentales.
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En la actualidad se ha moldeado una nueva visién del conocimiento
y del aprendizaje y cada vez mds queda evidente que la adquisicién del co-
nocimiento no ocurre exclusivamente por vias institucionales, conforme a la
perspectiva tradicional de educacién inmersa en el aula. Finalmente, tomando
en cuenta los aportes de Siemens (2005); los procesos educativos y tecnold-
gicos han incidido en la forma como se configuran las relaciones humanas, la
forma como se vive y como se comunica el ser humano ha determinado que el
aprendizaje se acompaifie hoy en dia de procesos novedosos en la integracién
tecnologia, digitalidad y practicas educativas orientadas hacia la formacién
€n nuevos conocimientos.
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