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ARTIGO

Netnografia da reforma curricular
do ensino médio brasileiro

Murilo Eduardo Nazéario' ®
Wagner dos Santos' ®
Amarilio Ferreira Neto' ®

RESUMO

Quais sdo as praticas discursivas empreendidas pelos sujeitos que tém discutido
sobre a reforma do ensino médio no ciberespago das midias sociais? Quem séo os
sujeitos praticantes dessas discussdes? Quais sdo as narrativas assumidas e difundidas
no contetido desses discursos? Com essa investigacio, almeja-se problematizar os
modos como a reforma do ensino médio tem sido abordada nas redes sociais com
maior nimero de usudrios no Brasil. Desse modo, realizou-se uma netnografia nas
interfaces das redes sociais, Twitter, Facebook, Instagram e YouTube utilizando como
fontes as narrativas escritas, imagéticas e audiovisuais veiculadas por atores sociais
que discutiram sobre a MP n° 746 nesses lugares on/ine. Os resultados sinalizam para
uma disputa de narrativas e contranarrativas sociopoliticas entre direita e esquerda,
demarcadas pelos préprios sujeitos, que se reverberam sobre o equacionamento dos
impactos que essa reforma provocard no cotidiano dessa etapa da educagio basica.
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NETNOGRAPHY OF CURRICULAR REFORM
FOR BRAZILIAN HIGH SCHOOL

ABSTRACT

What are the discursive practices undertaken by the subjects who have
discussed the reform of high school in the cyberspace of social media?
Who are the subjects practicing these discussions? What are the narratives
assumed and disseminated in the content of these speeches? With this
investigation, we aim to problematize the ways in which the reform of high
school has been approached in social networks with the largest number of
users in Brazil. Thus, a netnography was carried out on the interfaces of
social networks, Twitter, Facebook, Instagram and Youtube, using as source
the written, imagery and audiovisual narratives broadcast by social actors
who discussed MP No. 746 in these online places. The results indicate a
dispute of narratives and socio-political counter-narratives between the
right and the left, demarcated by the subjects themselves, which rever-
berated on the equation of the impacts that this reform will cause in the
daily life of this stage of basic education.

KEYWORDS
reform; high school; cyberspace.

NETNOGRAFIA DE LA REFORMA CURRICULAR
DE LA ESCUELA SECUNDARIA BRASILENA

RESUMEN

¢Cuiles son las pricticas discursivas emprendidas por los sujetos que han
discutido la reforma de la escuela secundaria en el ciberespacio de las
redes sociales? ;Quiénes son los sujetos que practican estas discusiones?
¢Cuiles son las narraciones asumidas y difundidas en el contenido de estos
discursos? Con esta investigacién, nuestro objetivo es problematizar las
formas en que se ha abordado la reforma de la escuela secundaria en las
redes sociales con el mayor nimero de usuarios en Brasil. Asi, se realizé
una netnografia en las interfaces de las redes sociales, Twitter, Facebook,
Instagram y Youtube, utilizando como fuente las narraciones escritas, de
imdgenes y audiovisuales transmitidas por actores sociales que discutie-
ron el MP Ne. 746 en estos sitios en linea. Los resultados apuntan a una
disputa de narrativas y contra-narrativas sociopoliticas entre la derecha y
la izquierda, demarcadas por los propios sujetos, que repercutieron en la
ecuacién de los impactos que esta reforma causard en la vida cotidiana de
esta etapa de la educacién bisica.

PALABRAS CLAVE
reforma; preparatoria; ciberespacio.
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INTRODUCAO

Em 22 de setembro de 2016, o entdo ministro da Educagio envia ao Con-
gresso Nacional, por meio da Medida Proviséria n° 746, um plano de reforma
do ensino médio brasileiro. Nessa versdo, os componentes curriculares seriam
reorganizados e distribuidos em itinerdrios formativos, a saber: linguagens e suas
tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias; matemdtica e suas tecnologias;
ciéncias humanas e sociais aplicadas; e formagio técnica e profissional. Com isso, a
partir de um ano e meio cursado, os alunos escolheriam um desses itinerarios para
concluir o ensino médio.

Todavia o texto final, que alterou a LDB n° 9.394/1996 (Brasil, 2017b) e
colaborou na subtragdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educa¢io Biési-
ca (DCNS), carece de orientagdo sobre as principais questdes no que se refere a
estrutura, 4 oferta e ao compartilhamento dos componentes curriculares a serem
disponibilizados em um dos cinco itinerarios formativos. Algumas dessas questdes
ficaram a cargo das defini¢des estabelecidas com a implantagio da Base Nacional
Curricular Comum (BNCC)™.

Essas alteragoes desencadearam uma série de manifestagoes, quase instanta-
neas, de entidades, tais como: a Associagio Nacional de Pés-Graduagio e Pesquisa
em Educagio (Anped) em 23 de setembro; a Associagio Nacional de Histéria
(Anpuh) em 26 de setembro; e o Conselho Nacional de Educagio Fisica (Confef)
em 28 de setembro.

Paralelamente, as principais midias sociais brasileiras “quebraram a internet™
com diferentes postagens que se referiam a essas alteragdes, seja por textos curtos
via # vinculados ao www.twitter.com.br, seja via imagem, como no www.instagram.
com e por videos postados no www.youtube.com, seja por meio da jungio dos trés
signos: textos, videos e imagens, como no www.facebook.com. Elementos que
chamam a atengdo pela representagio que essas midias possuem no contexto social
brasileiro. Um dos dados dessa condigdo refere-se ao nimero de usudrios que elas
possuem no Brasil: o Facebook tem hoje 129 milh&es de usudrios; o Instagram, 35
milhées; o Twitter, 33,3 milhées; e o YouTube, 82 milhées (Ribeiro, 2019). Esses
numeros fazem dessas midias extensoes e cotidianos préprios, inclusive para discutir
a reforma do ensino médio, constituindo-se como lugares emergentes de difusio e

1 A dltima versio entregue pelo Ministério da Educagio e Cultura (MEC), em abril de
2018, apresentou maiores estruturas em relagdo aos direcionamentos para as dreas de
Matematica e Linguagens, em especifico o componente curricular Lingua Portuguesa.
Com isso, as demais dreas e seus respectivos componentes curriculares ainda terdo de
esperar as elaboragées dos curriculos das demais instancias de educagio.

2 Giria utilizada pelos internautas para descrever uma movimentagio interna mediante com-
partilhamentos, curtidas e comentdrios intensos na internet sobre um mesmo assunto.

3 Hashtag é um composto de palavras-chave, ou de uma tnica palavra, precedido pelo simbo-
lo cerquilha (#). Tags significam etiquetas e referem-se a palavras relevantes que, associadas
ao simbolo #, se tornam hashtags. Esse tipo de marcagio, utilizada nas redes sociais e em
outros meios, serve para associar uma informagio a um tépico ou discussio. Geralmente, as
hashtags se tornam Jinks indexdveis pelos mecanismos de busca (Redagio, 2016).
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compartilhamento de informagdes, ideias, perspectivas e possiveis campos de pes-
quisa, que mantém atualizada e reatualizada a discussdo em torno dessas mudangas.

Elas forneceram visibilidade a questionamentos e reflexdes dos praticantes do
cotidiano escolar, uma vez que, entre os diferentes usos e consumos (Certeau, 2002),
as midias podem ser consideradas ferramentas de difusdo e compartilhamento de
ideias, opinides, fatos, dados, criticas, frustragdes e perspectivas. Ainda, evocam uma
dupla compreensiao do espago e tempo cotidianos: a primeira apresenta-se como
extensdo do lugar praticado e a segunda como lugar préprio a ser praticado. Ou
seja, elas recebem componentes narrativos cujos valores sdo de sintaxes espaciais,
as quais indicam um processo configurativo estabelecido por conexdes e relages
sociais, expressas por trocas constantes, migrac¢oes, deslocamentos e trinsitos de um
espago ou de um lugar para outro.

A internet constitui-se como lugar que se estende em um movimento de
interconexdo, nio existindo mais a relagdo real e virtual, mas apenas um lugar.
Para Levy (1999, p. 47), “o virtual na 6tica filoséfica é toda entidade desterritoria-
lizada capaz de gerar diversas manifesta¢des concretas em diferentes momentos
e locais determinados, sem, contudo, estar ela mesma presa a um lugar ou tempo
em particular”.

No caso das midias sociais como experiéncias desse virtual, elas podem
ser também compreendidas como interfaces, que possibilitam a interagdo por
textos, sons, imagens, videos e mesmo a leitura, e permitem a méxima liga¢do
do mundo ordinirio com o mundo virtual (Levy, 1999). Ja Poissant (2009)
considera que uma das estruturas fundamentais das interfaces ¢ possibilitar a
transfiguracgio do sujeito espectador para ator, conectando homens e maquinas.
Para isso, a autora usa o termo artes-midias, que transforma as interfaces em
tipos condutores e modificadores dos fazeres cotidianos, com mengdes a uma
possivel estética artistica, em que pessoas podem ser escritores, colunistas, ar-
tistas, pintores, cineastas e musicos.

Desse modo, quais sdo as praticas discursivas empreendidas pelos sujeitos que
tém discutido sobre a reforma do ensino médio no ciberespago das midias sociais?
Quem sio os sujeitos praticantes dessas discusses? Quais sdo as narrativas assu-
midas e difundidas no contetdo desses discursos? Com essa investigacdo, almeja-se
problematizar os modos como a reforma do ensino médio tem sido abordada nas
redes sociais com maior nimero de usudrios no Brasil.

METODOS

O espago virtual, ou ciberespago, tem-se constituido como lugar de possi-
bilidades impares para a realizagio de novas etnografias, seja investigando grupos
especificos que participam de b/ogs, seja passando pelas redes sociais até alcangar
sites especificos sobre uma determinada temadtica.

Para Aguiar (2007, p.4), “a etnografia digital ou on/ine, compreende a obser-
vagio dos sujeitos em seu processo de construgio de percepgdes e comportamentos
na relagdo social em rede”. Essa vertente metodoldgica comegou a ser explorada
desde o surgimento de comunidades virtuais, no fim dos anos 1980.
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A transposi¢io dessa metodologia para o estudo de préticas comunicacionais
mediadas por computador recebe o nome de Netnografia, ou etnografia virtual
e sua adogdo ¢ validada no campo da comunicagio pelo fato de que muitos
objetos de estudo localizam-se no ciberespago. (Montardo e Rocha, 2005, p. 1)

Entretanto, interessa que definitivamente se trata de um envolvimento cien-
tifico muito peculiar, & medida que é possivel para o (a) pesquisador (a) tornar-se
invisivel, ou seja, ver sem ser visto (a), ndo interferindo, em principio, na dinimica da
interagdo observada. E essa participagio (mesmo que invisivel) no grupo que pode
viabilizar a apreensio de aspectos daquela cultura, possibilitando a elaboragio posterior
de uma descri¢do densa, que demanda uma compreensio detalhada dos significados
compartilhados por seus membros e da rede de significagdo em questio (Braga, 2006).

Nesse sentido, Kozinets (2014) sugere quatro agdes préticas que podem
recuperar procedimentos bdsicos de metodologia especificos da transposi¢do da
etnografia para a netnografia: entrée cultural, coleta e andlise dos dados, ética de
pesquisa e checagem de informagées com os membros do grupo.

Desse modo, realizou-se uma netnografia nas interfaces das redes sociais Fa-
cebook, Instagram, Twitter e Youtube, utilizando como fonte as narrativas (textuais,
imagéticas ou audiovisuais) veiculadas por atores sociais brasileiros que discutiram
e/ou se manifestaram sobre a Medida Proviséria (IMP) n® 746 nesses lugares on/ine.
Diante das particularidades que envolviam cada um dos sites e as suas produgdes
materiais, bem como o recomendado pela netnografia, foi necessério estabelecer
alguns critérios de exclusio e selecio: o primeiro refere-se a clareza em torno da for-
mulagio da questdo de pesquisa, pois seria invidvel analisar tudo que foi postado ao
longo do tempo sobre o ensino médio. Por isso o deslocamento para a reforma dessa
etapa, que além de sua marcagio histérica, apresentaria um volume menor de dados
e traria outras informagdes sobre essa fase da escolarizagio. O segundo elemento diz
respeito a abrangéncia temporal de incursdo do pesquisador no campo. Para tanto,
consideramos apenas as postagens realizadas desde 22 de setembro de 2016, data
de emissio da MP/746, até 16 de fevereiro de 2017, data do sancionamento da Lei
13.415. O terceiro elemento refere-se ao entrée cultural, para o qual foi criada uma
conta em cada uma das redes selecionadas, como pode ser visto na Figura 1.

Sequencialmente foram inseridos os descritores mp ensino médio, #ensi-
nomedio, #reformaensinomedio e reformaensinomedio nas ferramentas de busca
existentes em cada uma das redes sociais, conforme exemplo da Figura 2.

Em seguida, mediante as recomendagdes de Kozinets (2014), foi realizado o
processo de observagdo e armazenamento documental, mantendo o recorte temporal
compreendido entre os dias 23 de setembro de 2016 e 16 de fevereiro de 2017. Como
as discussdes e participagdes dos membros giravam em torno da medida proviséria,
optamos por nio formular entrevistas ou mesmo temas geradores de discussio por
meio de novas postagens, mas sim analisar o material j4 produzido, denominados
dados arquivais. Assim, manteve-se acompanhamento didrio e extensivo de quase
5 horas observando as discussbes e interagdes dos participantes nas redes sociais
analisadas. Vale ressaltar que todas as paginas, a partir da criagdo de um /ogin, nio
precisavam de pré-requisitos cadastrais ou autoriza¢do para acesso as informagoes,
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Figura 2 — Exemplo da template de busca e parte dos resultados gerados via descritores no YouTube.

comentdrios e postagens. Com isso, analisava-se, de acordo com cada uma das redes
sociais, interagées como as da Figura 3.

Na rede social Twitter, as pessoas podem interagir produzindo um #wi# inicial,
que por sua vez possibilita a interagdo de outros usudrios, seja curtindo, conforme
figura do coragio, retweetando (replicando) com base na figura de centro, ou podem
participar tecendo comentérios conforme figura do baldozinho. Vale dizer que, cada
uma das plataformas analisadas possui interfaces préprias que otimizam esse tipo de
comunicagdo intragrupal, mas mantém esse pressuposto basico de postagem inicial,
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TWITEIRA

O Plenario da Camara concluiu a votacdo da reforma do ensino médio (MP
746). Desde que o... fb.me/7qS 5C

Q 1 11 O 2 1
Fonte: extraida do Twitter.

Figura 3 — Modelo de interagio dos participantes, exemplo do Twitter.

seja por video (YouTube), imagem (Instagram), combinagio textual e imagética
(Facebook) e demais participagdes interativas dos outros membros.

A fase seguinte foi dedicada as andlises e interpretagdes interativas do mate-
rial coletado. Para Kozinets (2014), o pesquisador deve esforgar-se para compreender
as participagbes dos membros em articulagio com um contexto de discussdo. Nesse
caso, a op¢ao pela selecio dos dados arquivados colabora para manter a autoria e in-
tengdes subjetivas produzidas pelos sujeitos dessas redes. Outro elemento importante
que ¢ considerado nas etnografias refere-se a fidedignidade de comportamentos e
agdes do pesquisado diante do pesquisador, condigdo que nio ocorreu, pois as fontes
foram produzidas nio por indu¢io do pesquisador, e sim pelas representagoes e
interesses dos participantes dessas midias sociais.

A partir das especificidades dispostas nas interfaces interativas de cada rede
social, iniciou-se o processo de leitura e captura integral das narrativas produzidas. Para
tanto, em cada uma das pdginas analisadas, convertia-se o contetdo textual em Portable
Document Format (PDF), conforme Figura 4, para otimizar o processo de andlise.

Agio que forneceu o seguinte quantitativo por pagina: Instagram, com #re-
formaensinomedio deu origem a 50 paginas com uma postagem cada uma; Facebook,
com a #reformadoensinomédio gerou 15 paginas com 3 a 4 postagens por pagina, ja
com #reformaensinomédio foram produzidas 28 paginas com 3 a 4 postagens; Twitter,
com a #mpensinomédio resultou em 5 pdginas com 7 a 8 postagens por pagina e com a
#reformaensinomédio, 4 paginas com 7 a 8 postagens por pagina. Em relagdo ao Youzube,
procedeu-se de modo diferente: inicialmente selecionou-se os videos com maior nimero
de visualizages e, depois de analisados, foram extraidos de cada um os comentirios
produzidos, fornecendo cerca de 20 pdginas com 10 a 12 postagens por pagina.

Kozinets (2010) sinaliza que, diante do volume extenso do material textual
coletado, o pesquisador faga uso de soffwares de anilise qualitativa para reconhe-
cimento e organizagio semantica. Nessa perspectiva, utilizou-se o Iramuteq R,
sendo inserido, na interface do soffware, todo o material coletado, procedimento
que produziu uma nuvem de palavras* e um grafo de similitude’ compostos pe-
los elementos textuais de maior recorréncia nas plataformas pesquisadas. Essa
pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFES, CAAE n°
78655917.2.0000.5542 e Parecer n.© 2.364.717.

4 Analise léxica que ocorre a partir do agrupamento e organizagio das palavras em fun-
¢do da sua frequéncia (Camargo e Justo, 2013).

5 E um tipo de andlise que baseia-se na teoria dos grafo que possibilita a identificagdo das
coocorréncias entre palavras e suas possiveis conexdes (Camargo e Justo, 2013).
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Figura 4 — Exemplo de imagem convertida da plataforma virtual para PDF.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Para ampliar o procedimento de analise, foram extraidos fragmentos textuais
completos das intera¢ées produzidas pelos sujeitos nas midias sociais, com o intuito
de situar as palavras produzidas pelo soffware, conforme a Figura 5, no contexto
das narrativas integrais desenvolvidas pelos participantes. Como critério de selecio,
optou-se por aquelas que possuiam maior nimero de comentdrios ou curtidas, que
geralmente se situavam nas primeiras pdginas das plataformas, uma vez que:

A netnografia observa nio apenas as palavras usadas em interagdes sociais,
mas também os elementos do férum, as caracteristicas do comunicador, as
linguagens empregadas, a histéria, o significado, o tipo de interagio. Ela exa-
mina fontes, espagamento, simbolos, textos, imagens, fotos e videos. (Kozi-
nets, 2010, p. 6)

Segundo Kozinets (2010, 2014), faz-se significativo articular as agdes dos
sujeitos em um determinado contexto, principalmente para situar os sentidos ex-
pressos nas narrativas textuais produzidas. Nessa perspectiva, foi realizado o pro-
cedimento de extra¢do dos vocdbulos produzidos pela nuvem de palavras. A grafia
textual presente nos vocdbulos assume mais sentido quando ¢ articulada com seu
intertexto. Para tanto, elaborou-se o grafo de similitude, conforme o IramuteqR,
representado pela Figura 6.
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Figura 5 — Nuvem de palavras a partir da recorréncia por vocabulo do Iramuteq R.

Figura 6 — Grafo de similitude da relagio entre os vocabulos e o contexto narrativo.
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Tanto na nuvem de palavras quanto no grafo de similitude, os vocdbulos
ensino médio, reforma, governo, escola, professor e aluno expressam e representam a
questio central que envolve as mudancas nessa etapa de ensino. Ao empreender um
movimento de andlise dos grifos da direita para a esquerda, trazendo os elementos
semanticos que circundam os vocdbulos principais na Figura 6, podem-se averiguar
os sentidos sociopoliticos que incidem sobre os desdobramentos dos rearranjos
curriculares para as escolas de ensino médio.

Dadas as particularidades dessas fontes e os atores que as produziram, é
possivel compreender que essa reforma fez do ensino médio um objeto histérico
em movimento. Para Bloch (2001) praticar a pesquisa histérica ¢ ir além das ar-
madilhas do tempo, por vezes representado de modo cronoldgico pelas expressdes
passado e presente. Diante disso, infere-se que o ensino médio no contexto atual,
assume a condi¢do de continuum, ou seja, estd disposto de modo diacrénico no
entrelugar temporal.

Dessa forma, diante daquilo que as fontes sinalizavam no periodo de obser-
vagio acrescidas das pistas e indicios (Ginzburg, 2002) deixados nas Figuras 5 e 6,
os resultados foram organizados em duas categorias:

* indicios sociopoliticos do ensino médio no contexto on/ine;

*  atores sociais no lugar on/ine.

INDICIOS SOCIOPOLITICOS DO ENSINO
MEDIO NO CONTEXTO ONLINE

Um dos pontos centrais da reforma que foram observados relaciona-se com
os sentidos sobre as finalidades® atribuidas a essa etapa da educagio basica. A todo
momento os sujeitos discutiam, por vezes comparando, os modelos e os lugares
que o ensino médio tem ocupado no Brasil com o que foi proposto nessa medida
proviséria. Elementos que podem ser exemplificados, em alguns dos fragmentos
textuais coletados.

Twitteiro 10: concordo desse jeito o pobre nio tém que ficar ocupando um lugar na
Jfaculdade 56 por causa de cotas.

Twitteiro 13: “#NovoEnsinoMédio quer formar gente pro mercado. Saber pensar e
ter senso critico ndo precisa nio. Literalmente um néo pense, trabalhe’.

Youtube 03: A questio ¢, o novo ensino médio ndo apresenta essa_fungdo de contex-
tualizar o aluno com o mundo a sua volta (sempre achei isso importante e apliquei
em minhas aulas).

Youtuber 17: Termina o ensino médio ponto pra trabalhar mercado para os pobres,
vestibular para os ricos!

6 Etimologicamente, finalidade tem a ver com um fim a ser alcangado. No presente caso,
compreende-se que seriam as aprendizagens (re)apropriadas pelos alunos ao término do
ensino médio. Cuja responsabilidade seria do Estado e das politicas publicas educacionais.
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Youtube 18: no meu vestibular sé vai ter as matérias que eu escolhi estudar no ensino
médio também? rsrsrsrsys.

Instagranzeiro 11: Esse projeto € maravilhoso, vai incentiva mais os jovens em suas
carreiras futuras e diminuir a evasio escolar, gente og mais tem ¢ aluno gasiando
aula chata pq n interessa para a vida, mais imagina ele fazer s6 aa matérias que vio
ajudar na sua vida, vai ser mais aluno na escola que nas ruas propenso ao trdfico e
sem falar que a revolta dos professores mostra o despreparo deles.

Para Kuenzer (2000), os pressupostos que tém contribuido para que essa fase
de ensino seja recolada constantemente no centro das discussdes sobre a educagio
bisica estdo relacionados com suas finalidades no projeto de escolarizagio brasileiro,
alternando historicamente entre: oferecer um ensino profissionalizante com cardter
de terminalidade ou oferecer um ensino propedéutico voltado ao prosseguimento
dos estudos em nivel superior, cabendo, ainda, nessa segunda categoria, a possibilida-
de de segmentagio em razdo da drea de curso superior que o aluno pretende seguir.

Dessa forma,

Ao longo da histéria, o ensino médio se constituiu numa auséncia socialmen-
te construida, de um lado, pela nio preocupagio com as bases da ampliagio
da produgio cientifica, técnica e tecnoldgica e de outro pela destinagio de
amplo segmento da populagio a opgio da formagio dominantemente para o
trabalho simples. Assim, tanto quantitativa como qualitativamente, o ensino
médio ndo se constituiu como estratégia de desenvolvimento e como etapa
indispensével na formacio e desenvolvimento da maioria da populagio jo-

vem. (Brasil, 2013, p. 3)

Esses arquétipos estruturais do ensino médio podem ser mais bem entendidos
com base na andlise sobre as mudangas histéricas, politicas e ideolégicas sucedidas
na sociedade do trabalho. A concepgio de trabalho modificou-se com a légica do
capital e com ela houve reverberagdes para as concepgdes ideoldgicas de educagio,
tornando essa estrutura uma pratica social mediadora do processo de produgio,
politico, ideolégico e cultural. Sendo assim, como etapa final da educagio bisica,
o ensino médio passa a ser configurado estrategicamente na relagio entre trabalho,
cultura e conhecimento cientifico, para atender aos ditames socioecondmicos cujos
principios do ato educativo assumem estruturas ético-politicas e ndo técnico-didaticas
ou metodolégicas de aprendizagem (Frigotto, 2012).

As possiveis mudangas a serem realizadas no ensino médio brasileiro ficaram
centradas a dimens3o do reordenamento curricular e a cargo dos érgios gover-
namentais. E esses, ao estabelecer os caminhos a serem tomados pela educagio
brasileira, tém optado, em maior ou menor grau, pela vertente da educagio no viés
neoliberal. Sustenta esse exposto, Moreira (2000, p. 109):

m numerosos estudos, tém-se criticado as recentes reformas educativas pro-
E tudos, t ticad t f ducat

movidas em grande parte do mundo, nas quais assumem relevo os esfor¢os
por reformular os curriculos dos distintos graus de ensino. Utilizando variados
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referenciais tedricos, as andlises alertam, dentre outros aspectos, para o fato de
que as propostas se inserem em um movimento universal destinado a rees-
truturar os sistemas educativos das sociedades ocidentais do bem-estar (Carl-
gren 1998), desempenham importante papel nos processos de legitimagio que
ocorrem nessas sociedades (Popkewitz, Pitman e Barry 1998), expressam os
interesses conservadores de grupos de direita que procuram aplicar as escolas as
leis do livre mercado (Apple 1993; Whitty, Power e Halpin 1998) e se concre-
tizam em préticas globais cujas implica¢des sdo produzir sistemas de inclusio
e de exclusio (Burbules 1998). Acentuam, também, que as mudangas curricu-
lares costumam ser acompanhadas de tentativas de implanta¢do de um sistema
nacional de avaliagio e de alteragdo dos arranjos pelos quais se formam e se
aperfeicoam os docentes.

Reafirmando um dos sentidos das etnografias, é preciso situar as composi¢oes
textuais, imagéticas e audiovisuais produzidas por essas midias sociais no cendrio
sociopolitico educacional mais amplo. Uma das maneiras de realizar esse movimento
¢ utilizar os registros contidos nos documentos oficiais, visto que essas fontes cons-
tituem lugares manipuldveis de poder repletos de vontades de “fazer crer politico”
(Certeau, 2002), em que a instincia escolar é difundida como ideias veiculadas.

Nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Brasil, 2000),
é possivel extrair indicios que consideram a necessidade de articular o conhecimento
escolarizado com as transformagdes transcorridas na sociedade contemporinea,
com destaque para as consequéncias do avanco tecnoldgico. Por isso, essa etapa
deveria assegurar aos seus alunos, na condi¢do de etapa final da educagio bésica,
competéncias que lhes permitissem produzir conhecimento, viver plenamente seus
cotidianos sociais e participar do mundo do trabalho. Dessa maneira, os componen-
tes curriculares foram organizados em 4reas as quais os objetos de estudo tivessem
aproximagdo. A inten¢do era que possibilitasse ao educando a aquisi¢io de um
conhecimento de bases cientificas em suas diversidades epistémicas, da Matemdtica
as Ciéncias Humanas.

J4 na elaboragio das DCNs (Brasil, 2013)7, as finalidades do ensino médio
sdo definidas de acordo com os principios do trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura,
no intuito de assegurar uma formagdo humana ampla. Para isso, o conhecimento
relacionado com o trabalho deveria remeter a perspectiva de formagio e desen-
volvimento dos individuos, inerentes da transformagio humana sobre a natureza,
como o elemento basico para os demais elementos. Os aspectos tecnoldgicos e
cientificos referem-se 4 intervenc¢ao humana sobre o meio material, isto é, projetar

7 Documento produzido em 2013 e que torna-se praticamente refutado com a criagio da
BNCC que subsidiard os rumos dessa reforma. Vale dizer que o espago temporal que
separa ambos documentos refere-se a trés anos, aspectos que levantam as seguintes re-
flexdes, houve tempo para o documento de 2013 tornar-se ultrapassado? Quem sio os
atores sociais incumbidos da produgio de um e outro? Quais continuidades e descon-
tinuidades serdo realizadas? Elementos que possuem em sua égide as reconfiguracoes
politicas que se estabeleceram no Brasil nos ultimos anos.
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e produzir formas de conhecimentos que contribuam para as suas atividades vitais
individual e coletiva que estruturam a realidade. A cultura é entendida como a ati-
vidade humana que articula um conjunto de representagdes, simbolos, expressdes
materiais e modos dinimicos de socializa¢ido que constituem o modo de vida de
uma populagio determinada. Essa etapa e seus componentes curriculares deveriam
assegurar tais saberes.

Entre as narrativas, notam-se aquelas que incidem sobre as limitagdes que
essa reforma apresenta. Uma delas considera que as modificagdes sobre a composi¢io
curricular ndo sio suficientes para o desenvolvimento do ensino médio, pois ¢ preciso
que se realize, de modo articulado, outras a¢des desde as melhorias estruturais nas
escolas, passando pelo equacionamento das diferengas sociais e economicas que
incidem de modo direto no acesso, permanéncia e continuidade escolar. Como
pode ser mais bem analisado:

Youtuber 19: Esse video foi pouco imparcial, pois 5o falou como fosse algo bom, de fato
0 projeto é 6timo, tanto que paises de alto indice de educagio (como a Coréia do Sul)
fizeram essa reforma. Entretanto demorou mais de quarenta anos, nao estou dizendo
que precisa mais de uma década, mas um ano é muito pouco, muito mais com um pais
sem uma boa base escolar.

Youtuber 20: A reforma do Ensino Médio deveria vim JUNTO COM UMA RE-
FORMA NAS ESCOLAS, porque ninguém vai querer ficar SENTADO numa
cadeira DURA por mais TEMPO além do CALOR QUE FAZ NA SALA E UM
MATERIAL RUIM.

Twiiteiro 10: Sobre o #novoensinomédio, as escolas nem estruturas fisicas tém, dai
resolvem mudar o ensino. Ao invés de melhorar outras coisas.

Youtuber 07: O que eu acho é que a escola deveria servir mais como uma preparagio
para a vida de um modo geral, ao invés de ensinar coisas como Baskara e trigonome-
tria, que dificilmente alguém vai utilizar apos concluir o EM.

Youtuber 05: Ok, que o curriculo possa e deva ser melhorado. Mas, terd pouco efeito
em escolas sucateadas e professores fu... e mal pagos! Falam no uso das tecnologias,
quando nem espago fisico ou virtual é disponibilizado. Antes de mexer no curriculo,
deveria-se disponibilizar acesso rdpido, barato e para grande volume de dados, para

TODAS as pessoas.

No que se refere a representagio de curriculo, Sacristin (2000) o considera
como um entrecruzamento do cultural e do pedagégico, cuja fungio ¢ ser préxis
equilibrada da a¢do educativa que envolve interesses e forgas, afirmagées, conflitos,
contraposi¢des, papéis predefinidos e em movimento, que gravitam sobre o sistema
educativo. Ao realizar o movimento de anlise desse processo de composi¢do cur-
ricular, deve-se ir além das perspectivas centradas na sele¢do e oferta de contetdos:
compreender como os c6digos e préticas se fazem componentes essenciais. Os c6-
digos assumem a fungdo de ser elementos que provém de opgdes politicas, sociais,
epistemoldgicas, principios pedagdgicos ou psicolégicos e critérios organizacionais
que intervém na sele¢do, ordenagio, sequéncia e instrumentaliza¢io pedagdgica dos
curriculos aos professores e alunos (Sacristdn, 2000).
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Assim,

O curriculo é uma prixis antes que um objeto esttico emanado de um modelo
coerente de pensar a educagdo ou as aprendizagens necessdrias das criangas e
dos jovens, que tampouco se esgota na parte explicita do projeto de socializagio
cultural nas escolas. E uma prética, expressdo, da fun¢do socializadora e cultural
que determinada institui¢io tem, que reagrupa em torno dele uma série de
subsistemas ou préticas diversas, entre as quais se encontra a pratica pedagogica
desenvolvida em institui¢des escolares que comumente chamamos ensino. E
uma pritica que se expressa em comportamentos praticos diversos. O curriculo,
como projeto baseado num plano construido e ordenado, relaciona a conexido
entre determinados principios e uma realizagio dos mesmos, algo que se hé de
comprovar € que nessa expressio pratica concretiza seu valor. Uma prética na
qual se estabelece um didlogo, por assim dizer, entre agentes sociais, elementos
técnicos, alunos que reagem frente a ele, professores que o modelam, etc. (Sa-

cristdn, 2000, p. 15-16)

O curriculo nio é um reservatério de saberes estiticos, mas um territ6-
rio de disputa de saberes na pluralidade epistemolégica do mundo atual e na
heterogeneidade de sujeitos sociais que chegam as escolas. Pensar em outros
curriculos exige reconhecer essa pluralidade de saberes, de conhecimentos,
reconhecer a pluralidade epistemolégica do nosso mundo e especificamente
a pluralidade epistemoldgica e cultural que chega as escolas com os outros
mestres e educandos.

Para Krawczyk (2009) e Kuenzer (2000), o curriculo do ensino médio sempre
foi um campo de disputa entre diferentes projetos sociais e grupos profissionais, seja
pelo concurso de uma parcela do conhecimento socialmente produzido, seja pelo
potencial de ampliagdo da inser¢do no mercado de trabalho. O argumento utiliza-
do por uma parcela que defende a retirada de tais componentes ocorre porque os
considera de pouca utilidade para as caracteristicas e cobrangas do atual mercado
de trabalho.

Ademais, no contexto das interagdes e produgdes dos sujeitos nessas midias,
¢ possivel averiguar que a relagdo entre finalidades e curriculo do ensino médio
estdo atreladas, constantemente, aos saberes disciplinares. Os sujeitos da pesquisa
consideram que essas estruturas sdo responséveis por fornecer aos estudantes co-
nhecimentos imprescindiveis para praticarem os seus cotidianos. Assim, um grupo
considera que ao impedir o acesso do aluno a algum dos componentes curriculares,
dos 13 que hoje compéem o ensino médio, essa reforma produzird retrocessos, tais
como o impedimento ao conhecimento plural que as dreas de conhecimento que
sustentam essas disciplinas apresentam.

Conforme pode ser averiguado nas transcrigdes:

Youtuber 29: Esse MP ¢é uma tentativa de sucatear ainda mais a educagio. Como
bem explicado no video, ndo somos, Portugal, Alemanba e tal, sem contar que nossas
escolas pecam muito em infraestrutura.
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Twitteirol4: Essa reforma do ensino médio néo faz sentido! Educagdo Fisica deveria
ser opcional, Historia e Geografia obrigatdrios.

Youtuber 42: eu nio concordo com tirar a obrigatoriedade de nenbuma dessas disci-
plinas, primeiro, porque a carga horaria delas sempre foram pequenas, como de fato
devem ser. O que faz com que elas estejam defasadas e nio sejam interessantes para
os alunos, € nio serem abordadas por professores capacitados, o que vai apenas piorar
com a MP jd que a partir de agora, o professor s¢ precisard ter “notorio saber’, e ndo
mais uma especializacdo na drea.

Youtuber 23: As criangas ndo irdo saber como devem tratar esses assuntos se nio forem
educados desde cedo. Porque acha que pessoas um pouco mais velhas tém uma visio tdo
homafébica e um tanto quanto machista?

Youtuber 25: Eu conclui o Ensino Médio sem saber a tal formula de Baskara. (Sim
ela foi ensinada, mas EU’ ndo aprendi)... No entanto isso ndo me atrapalhou em
nada, os clientes que sirvo no McDonalds nem se importam com isso.

Instagranzeiro 2: sobre. arte, eu acho desnecessdrio, preﬁro aula de miisica, ou labora-
torios de informdtica, ou uma aula de inglés com professores americanos, esse inglesi-
nho que se ensina na escola € uma puta bosta....#minhaopiniao.

Nessa perspectiva do tipo de conhecimento que seria relevante e irrelevante
nessa etapa de ensino, mediante essa flexibiliza¢do curricular, ¢ possivel compreender
as razdes da possibilidade de perda da obrigatoriedade dos componentes curriculares
Educagio Fisica, Artes, Filosofia e Sociologia e a afirmagio da obrigatoriedade de
Matemitica, Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira.

Outra mudanga estrutural que estd relacionada com a organizagéo curri-
cular abrange o aumento gradativo da carga hordria, com o objetivo de ampliar
a oferta do ensino médio integral. Sobre essa questdo, desde as DCNS de 2013
até as proposi¢des na LDB, versio com alteragdes da Lei n° 13.415 em 2017,
tém-se:

IT — No Ensino Médio regular, a duragio minima é de trés anos, com carga
horédria minima total de 2.400 horas, tendo como referéncia uma carga horaria
anual de 800 horas, distribuidas em pelo menos 200 dias de efetivo trabalho
escolar. (Brasil, 2013, p. 188)

Essa mudanca também foi discutida pelos sujeitos nas midias sociais:

Youtuber 21: Eu ndo entendi bem o que eles querem com esse negdcio de aula em tempo
integral. Eu estudo numa escola piiblica integral, temos dez aulas por dia e o que mais
vejo € aluno dormindo na banca ou no meio da aula atualizando atividades do cur-
sinho extra (porque passar no vestibular sem ter nenbuma aula de fisica ou biologia
por exemplo € o ciimulo), tem aluno que trabalba também. A gente nio tem tempo
nem de respirar e ainda temos aulas precdrias. Tém professor que passa semanas sem
dar assunto novo.
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Youtuber 16: sou de Pernambuco®, e a tinica coisa q realmente aconteceu foi a satu-
ragio dos alunos na escola, desgaste dos professores, péssimas condigoes de escolas pra
manter alunos presos das 7:30 as 17:00 brs (Merenda ruim, falta de dgua, falta de
recurso como piloto, data show, bebedouros, ventiladores entre outras coisas) que re-
sulta em falta de tempo e interesse de todas as parte.

Observou-se que, entre aqueles que criticam esse ponto da reforma, certas
limitagGes principalmente de natureza configuracional e organizacional decorrem
desse aumento de carga hordria. Uma delas diz respeito a0 modo como se organi-
zam as demais etapas de escolarizagdo, pois 0 modelo de escola em tempo integral
nio ¢ realidade de parcela significativa delas. Ou seja, como os sujeitos da escola
se situam de modo comportamental e subjetivo frente a essa composi¢do quando a
mesma ¢ apresentada somente nos tltimos 3 dos 14 anos, aproximadamente, que
envolvem a educagio bésica? Ainda, questionam-se as composi¢des curriculares que
serdo empreendidas, pois é possivel que haja aumento da sobreposigio e repeticdo
de contetdos e das a¢ées difundidas ao longo das demais fases escolares. Uma vez
que, ampliar a carga horéria do curriculo ndo pode estar somente relacionada ao
aumento de horas aula.

Esses indicios sociopoliticos se confirmam no destaque do vocibulo Governo,
em um dos eixos centrais da Figura 6, pois reafirma a natureza e influéncia politica
no contexto educacional. Estrutura expressa de modo recorrente, nas narrativas
analisadas, por vezes acompanhadas dos substantivos das ideologias tidas como de
direita e esquerda’, cuja expressdo tem sido destacada para uma aparente partida-
rizagdo da escola brasileira, principalmente na figura dos professores que atuariam
doutrinando os alunos para uma educagio de esquerda. Esse também tem sido um
dos argumentos do grupo que defende a “escola sem partido”, movimento que tem
se estruturado com base na narrativa de que hd doutrinagdo politico partiddria, a
esquerda no contexto das salas de aula. Todavia, ndo hd dados ou pesquisas efetivadas
a respeito que confirmem esses pressupostos.

Indicios podem ser capturados nos trechos a seguir.

Youtuber 27: Tiraram sociologia e filosofia da grade do ensino médio porque sabem
que pessoas informadas e com senso critico derrubam o estado.

Twitteiro 64: Bom dia meu amigo coxinha prof. de Educacio Fisica. Ve n acreditou q
teria reforma d ensino médio e bateu palmas p golpe. For¢a af parca.

8 Essa narrativa apresenta indicios de nascimento do Instituto de Corresponsabilidade
pela Educagio (ICE) que tem contribuido para a aproximagio entre publico-privado e
mudangas estruturais no projeto de escolariza¢do, como as escolas de tempo integral e
configuragio escolar com principios empresariais de visdo de mercado econdmico.

9 Pode ser averiguado ao longo da leitura das composigdes textuais que os sujeitos que
se consideram de direita assim se auto intitularam e partem da ideia da negacdo de
direitos universais, e secundarizam argumentos de afirmagio de ideologias liberais. Do
outro lado, as pessoas que se consideram de esquerda, assim se assumem, porque defen-
dem a ideia de um estado que oportunize politicas de igualdade e acesso.
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Youtuber 24: Nio é sempre que falam sobre isso no Instituto federal em que eu estudo.
As humanas como sociologia e filosofia falam mais sobre politica etc. Dizendo que ndio
podemos deixar os politicos fazer tua cabeca etc, sempre olhar os dois lados da toisa’ etc.
Youtuber 26: Acha mesmo que a aula dada pelo estado de filosofia abrird mentes cri-
ticas para derrubar o estado? E o estado quem dd a aula. Se vc quer ter senso critico,
passe um dia na internet vendo filosofia que vc aprenderd muito mais do que nas
escolas estaduais que nem sequer tém professores capacitados para tal ato.

Por outro lado, para Certeau (2002), as ideologias politicas devem ser inse-
ridas nas 16gicas de um lugar que produz e reproduz militincias que se organizam
em torno de técnicas de fazer crer, estruturadas com base em um Be/ief, no qual
reside um falar em nome de um real e a capacidade de discurso autorizado por
um “real” que se entrecruzam com a narratividade da midia — uma institui¢io do
real — que colabora na organizagio de priticas, ou seja, em credibilidades politicas
para um fazer crer.

Esse falar de um real pode ser averiguado nas disputas de narrativas realizadas
nos ambientes de discussdo das plataformas, marcadas por argumentos de antiteses
entre projetos de escolariza¢do que se coadunam para o formato de ensino médio
e o tipo de conhecimento a ser compartilhado.

Algumas postagens tensionam o debate para um processo de mudanga
curricular iniciado ainda no Governo Dilma, discretamente expresso nas palavras
de Dilma e Temer, presentes em uma das ramificagdes do eixo Reforma, sinalizado
anteriormente na Figura 6.

Youtuber 22: Essa reforma ja vinba sendo planejada pela Dilma, o Temer 56 deu a
canetada. Existem coisas boas nessa iniciativa, como as aulas direcionadas ao curso
que 0 aluno vai escolber na faculdade (Linguagens, Natureza, Humanas e Exatas),
mas o principal que ¢ retirar o Marxismo Cultural da grade e da metodologia de
ensino das matérias, principalmente as Ciéncias Humanas que sio completamente
tendenciosas pra esquerda, ainda precisa ser feito.

Com isso, em vez de analisar os impactos da reforma, os argumentos sdo
direcionados para a contradi¢io do grupo que apoiou a entdo presidente e que agora
critica essa mudanca de mesmas bases; ou, para utilizar uma expressao prépria dos
usudrios da internet: “o grupo da Dilma estd de mimimi ou recalque...”™.

Outro ponto da questdo politica que as midias analisadas apresentam refere-se
as postagens como uma ferramenta de ilustragio e propaganda do que estd sendo
realizado. Pode-se citar a postagem, com foto no Instagram e Facebook, de um
senador da Republica que, em tempo real, participava das discussdes na Comissio
de Educagio sobre a reforma, ou mesmo a presen¢a do ministro da Educagio no

10 “Mimimi” designaria, de modo pejorativo, a reclamagio constante realizada por alguém
ou por grupos de pessoas. Ja recalque se refere ao desdenho ou forma de nio valorizar
uma determinada posigdo ou agdo, simplesmente por ser contrdrio aquilo que a pessoa
considera significativo.
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Senado Federal para acompanhar a votagio na comissio mista, confirmando, assim,
o uso das midias sociais como ferramenta de interlocugio. No caso, de proximidade
e interagdo com o eleitorado desses representantes, mesmo que alguns possuam
assessoria propria para isso.

A foto do senador foi acompanhada da seguinte legenda:

Senador da Repiiblica no Instagram: #ReformaEnsinoMedio Pessoal, estd sendo ins-
talada neste momento aqui no Senado a comissio mista que vai debater a Reforma
do Ensino Médio. Gostaria de convidar vocés para contribuirem aqui nas redes com
opinides sobre o assunto. Também vamos ouvir professores, pais e alunos capixabas
para chegarmos a um novo Ensino Médio adequado as nossas necessidades. Conto
com vocés!

A Figura 7 foi uma imagem postada no Instagram que sintetiza, de modo
significativo, a polariza¢do assumida sobre as questdes politicas que envolvem a
conjuntura brasileira, cujos desdobramentos estdo expressos na reforma curricular
do ensino médio.

Instagranzeiro 1: Essa charge é mais uma prova de que politico e partido nunca pen-
saram no povo nem no pats, e sim em seus projetos pessoais e de poder. Ndo importa
quem criou, o que importa € se vai modernizar ou ndo a educagio. Sem falar que o
projeto ainda vai passar por uma longa discussdo com especialistas. Nio tem nada
decidido, apenas um pequeno grupo ji querendo tumultuar. Porque inclusive uma
grande parte dos educadores apoiam essa iniciativa. Digo “INICIATIVA’, ou seja, ¢
apenas o inicio da discussdo.

Outro argumento que emergira no teor das narrativas refere-se a fragili-
dade que envolve a realizagdo de uma reforma por meio de medida proviséria, e

N\LS E$E mkb w .é m “&)FO' ELA jc_pe
EDEDIMA?  GueM IMPLANJCU 0

584 curtidas 29 sem

jc_pe #Charge #RedesSociais #)C
#JomalDoCommercio #Recife #Miguel
#REFORMAENSINCMEDIO

vanderleinicacio Agora o JC é
tendencioso? Hahaha!

belaadourado Eu s6 fico © 8 88

profvillar Tem muita diferenga entre
propor e empurrar GOELA ABAIXO 1!
Até pq ves da imprensa deveriam se
preocupar em esmiucar o projeto
percebendo o que significa de
verdade__li a MP__alaumas coisas sia

Fonte: extraida de Instagram.

Figura 7 — Como os discursos de direita e esquerda compreendem a reforma curricular do ensino médio.
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ndo como um projeto de lei, amplamente debatido, que enfrentou, como principal
contra-argumento de defensores da reforma, o fato de que, por muitos anos se
discute sobre o “fracasso” do ensino médio e nada ter sido realizado, de maneira
consistente, por essas mesmas entidades, que agora criticam a reforma. E ressaltada
também a articulagio com a BNCC, que se desdobra para os itinerarios de estudos
e, consequentemente, a mudanga na carga hordria.

Instagranzeiro 2: Tem muita diferenga entre propor e empurrar GOELA ABALXO!
Até pq ves da imprensa deveriam se preocupar em esmiugar o projeto percebendo o que
significa de verdade...li a MP.. algumas coisas sio interessantes, mas na maior parte
da coisa parece um projeto amador...deveriam ter vergonha de divulgar uma coisa
sem pé nem cabeca....

Youtuber 30: Os professores foram ouvidos? Nio Os alunos foram ouvidos? Nio Os
empresdrios? Com certeza.

O teor das narrativas somente fica mais bem elucidado quando inserido no
momento histérico, social e politico em que o Brasil se encontra. Dessa forma, é
possivel averiguar um contexto de bases politicas demarcado por narrativas e con-
tranarrativas de natureza estética exemplificadas por concepgbes maniqueistas de
direita e esquerda. Com isso, as discussdes empreendidas pelas (re)apropriagdes dos
sujeitos no lugar online concentram-se nos usos e consumos voltados as incoerén-
cias apresentadas por um determinado posicionamento do que uma andlise mais
ampliada sobre os desdobramentos dessa reforma.

Assim, as estratégias e tticas empreendidas por esses sujeitos concentram-se
em um esfor¢o de sinaliza¢do da contradicdo, da incipiéncia e da fragilidade do
argumento disposto por um lado, mais do que o empreendimento de anilises
configuracionais e estruturais possiveis decorrentes dessa reforma. Pressupde-se
assim, que as modifica¢ées de bases sociopoliticas que tém tensionado o projeto de
escolarizag¢do brasileiro oportunizam o desenvolvimento de priticas particulares
em seus lugares de produgio, que envolvam professores, alunos e pesquisador, em
frente a esse contexto escolarizado que se reconfigura.

Para Han (2018) essas estruturas provenientes das préticas discursivas no cibe-
respago sugerem um comportamento do tipo enxame e cardume construido a partir
de um imagindrio tencionado por algoritmos que indicam modos representativos que
aproximam grupos € pessoas, em perspectivas e eixos em comum, que por sua vez inci-
dem sobre comportamentos, posi¢des e argumentos sobre elementos especificos. Com
isso,em um primeiro momento as pessoas se conectam por fragmentos representativos
de tematicas consensuais, subsequentemente conforme as discussoes e argumentos sdo
enunciados, hd um processo de expansio, reorganizagio e direcionamentos unissonos de
aparentes verdades argumentativas, inflexiveis. O grupo, assim, produz barulho, forma
um enxame, produzindo uma consonincia de massa, com pouca ou nenhuma coeréncia,
mas nio desenvolve acdo de massa, pela auséncia de um nés. Personificando-se em
homos eletronicus, ou aquele ser conectado cuja identidade foi dissolvida psiquicamente
e o homo digitalis, individuo que mesmo em grupo mantem sua identidade e utiliza
do virtual como espago de reafirmacio e de otimizago de si mesmo e suas posicoes.
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Assim, é preciso situar as narrativas apresentadas sobre o ensino médio,
destacando os sujeitos que as produziram nos modos de fazer e praticar o cotidiano
dessa etapa, sem com isso desconsiderar as forgas sociopoliticas que incidem sobre
esse lugar. Em outras palavras, é preciso dar visibilidade s teias que estdo envoltas no
processo de constitui¢io do cotidiano do ensino médio, na voz dos préprios sujeitos.

OS ATORES SOCIAIS NO LUGAR ONLINE

Cada uma das midias sociais possui uma interface especifica, para a qual um
individuo deve criar uma conta ou perfil nessas plataformas. Ap6s a realizagio desse
procedimento, habilitam-se formas de interagio, usos e consumos préprios entre os
membros participantes. Para tanto, essas midias desenvolvem ambientes especificos
nos quais sio produzidos discussdes e comentdrios com base em um tema gerador
origindrio da postagem de videos, imagens, textos ou dos trés elementos articulados.
Geralmente esse tema gerador ¢ vinculado por um sujeito que detém certo nivel
de representagio intragrupal.

Esses sujeitos sio denominados digital influencers, pessoas que possuem e
detém certo nivel de representacio e podem influenciar gostos, interesses, opinides e
tendéncias perante um determinado grupo. Assim, foram identificados os primeiros
sujeitos participantes do contexto das midias analisadas e vale salientar que cada
uma delas estabelece uma nomenclatura especifica para apresenta-los.

O segundo grupo de individuos identificados ¢ aquele que interage com a
temdtica produzida. Em cada uma das midias, existem ambientes especificos para
essa finalidade. Assim, relativamente a determinados assuntos, os participantes
discutem, emitem opinides, divergem, brigam e concordam.

Verificou-se que os individuos que utilizam as redes sociais YouTube, Face-
book e Instagram sdo, em sua maioria, jovens entre 15 e 24 anos, brancos, de classe
média, homens, de médios e grandes centros urbanos. Para acessar essa informagio
foram consultados os perfis de todos os sujeitos da pesquisa com o objetivo de iden-
tificar a idade, a profissdo e em alguns momentos outras fotos que os identificavam.
No Twitter, em especifico, sdo acrescidos a esse perfil politicos, principalmente
deputados e senadores, que nio estdo nessa faixa etdria, mas utilizam essas midias
como interlocutoras e veiculos de propaganda de trabalho ao seu eleitorado. Todavia,
¢ preciso salientar que esse procedimento nio garante a veracidade dos perfis que
estdo no contexto da discussdo, uma vez que a internet estd permeada de contas

fakes, para designar pessoas que criam perfis ficticios.

Assim, ¢ possivel identificar que o acesso e uso das plataformas digitais ¢
feito, prevalentemente, por jovens. Além disso, quando analisamos suas narrativas,
percebemos que uma parcela significativa sio alunos do ensino médio. Para Dayrell
e Carrano (2002), as juventudes brasileiras, ndo devem ser compreendidas de modo
reducionista, considerando os indicadores etdrios e biolégicos, mas como categoria
social que, a0 mesmo tempo, é uma condi¢do e um tipo de representagio, sendo
influenciadas por elementos econémicos, simbdlicos, culturais e histéricos.

Nesse sentido, as mudangas sociais transcorridas principalmente com o
advento do digital em detrimento ao analégico tém contribuido para o desenvolvi-
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mento de uma geragio de jovens que tem estabelecido diferentes relagées de usos e
consumos, inclusive por atravessamentos de subjetividade, com esse artefato cultural.
Ainternet é parte do que ¢ denominada de juventudes cyborgues', ou seja, as midias
e as tecnologias podem ser compreendidas como extensdes de suas subjetividades.

Sales (2014), também fazendo uso do conceito de cyborgue, diz como o avango
das tecnologias da informatica tem possibilitado outras maneiras de intera¢do da
juventude com os outros e seus contextos sociais, a ponto de afirmar que néo se
trata apenas de interagdo, e sim uma forma hibrida de ser e estar no mundo, em
que maquina e organismo se confundem. Basta perceber como os smartphones tém
se tornado um novo membro do corpo, uma espécie de artefato que atuaria como
extensdo das mios e realizaria uma nova possibilidade de contato com o mundo,
formando uma ecologia digital.

Ademais, as redes sociais acessadas por esses smartphones sio/estio incor-
poradas ao cotidiano dos jovens, inclusive no dia-a-dia escolar, como formas de
interagdo social, constituindo-se como sintaxes espaciais de um continuum entre o
real e o virtual. Dessa forma, as postagens expressam elementos de subjetividade
produzidos pelas experiéncias vividas nos cotidianos praticados, reatualizando
uma das fungées das redes sociais, a de permitir ao avatar autonomia e lugar de
protagonismo, quanto a pontos de vistas, impressoes, opinides e demarcagoes das
experiéncias sociais, que incidem nos sujeitos outra maneira existencial de ser, agora
na condigio cyborgue, ou seja, meio maquina, meio humano.

Ao mergulhar no teor das narrativas, é possivel averiguar o modo particular
como os atores compreendem a relagio da tecnologia com a escolarizagio.

Youtuber 1: Eu super concordo com a opinido de vocés, estive envolvida nas ocupagées
de escola, e era uma das pautas pela UBES, a tecnologia. Porém a nova reforma do
EM nao é nada, nada disso.

Youtuber 3: Exato! Os tempos sdo outros. E precisam de mudangas. E digo nao so
no ensino médio, como na graduacio também. Precisamos de uma Linguagens mais
contemporinea. Entender que as novas tecnologias vieram pra ajudar, que PRE-
CISAM fazer parte do processo e que € tolo lutar contra isso, pq cada vex mais estio
mais presente.

Youtuber 4: penso que essa questio de introduzir o mundo digital tenha q ser algo
moderado. Pq as primeiras ferramentas que conbhecemos jd veio acoplado no nosso
sistema.

Twitteiro 1: O mdximo de tecnologia que alguns professores usam na sala de aula é o
DVD pra eles passarem algum filminho e pedir resumo depois.

Uma das questées mais difundidas pela reforma que explicam a recorréncia do
vocibulo a/uno, tanto na Figura 5 quanto na Figura 6, refere-se ao lugar de destaque

11 Termo utilizado por Haraway (2000) para designar os seres humanos que vivem na
fronteira entre maquina e organismo. Condigdo que produz seres cibernéticos e/ou
biotecnolégicos.
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que esse sujeito assumird, pois ele cursard o ensino médio de modo unitério até o
segundo ano, quando teria aproximadamente 16 anos. A partir dessa primeira fase,
ele escolherd um dos itinerarios apresentados pela reforma — linguagens, ciéncias
da natureza, matemadtica, ciéncias humanas ou formagio profissional — para cursar
o ano e meio restante. As DCNs de 2013 ja haviam sinalizado essa possibilidade
de organizagio curricular por itinerdrios, “desde que garantida a simultaneidade das
dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura, e definidas pelo projeto
politico-pedagdgico, atendendo necessidades, anseios e aspiragoes dos sujeitos e a
realidade da escola e de seu meio” (Brasil, 2013, p. 189).

O item que envolve o protagonismo dos alunos na escolha de seus itinerérios,
também ¢ discutido entre os sujeitos nas midias sociais.

Twitteiro 3: A #ReformadoEnsinoMedio na pritica serd a mutilagio do curriculo. A
maioria ndo terd muitas opgoes perto de casa. O #Enem serd elitizado.

Tuwitteiro 4: E v ndo pode escolher 2 dreas, ou personalizar a sua drea: (#reforma-
doensinomedio).

Twiiteiro 5: “escolho o que saber e excluo o que nio me serve” Esse aluno sabe que estd
se referindo a conhecimento de MUNDO? #reformadoensinomedio vé bem!

Criticas que continuam a serem tecidas devido as dificuldades que os jovens
teriam nos critérios de escolhas dessas 4dreas.

Twitteiro 6; Essa #ReformaDoEnsinoMedio ¢ a maior furada. Poucos jovens aos 15
anos sabem realmente o que quer como profissio.

Twitteiro 7: Se eu tivesse ficado com a drea de conhecimento q eu queria qdo estava
no Ensino Médio, estaria frustrada até hy. #NovoEnsinoMédio.

Essas dreas estdo descritas no seguinte trecho da LDB n° 9.394/1996, com
acréscimos da Lei n° 13.415 de 2017:

Art. 36. O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional Co-
mum Curricular e por itinerdrios formativos, que deverdo ser organizados por
meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevéncia para o
contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: I - linguagens e
suas tecnologias; I - matemdtica e suas tecnologias; I1IT - ciéncias da natureza e
suas tecnologias; IV ciéncias humanas e sociais aplicadas. (Brasil, 2017b, p. 26)

De acordo com a legislagdo educacional brasileira, os aspectos caracterizantes
e estruturantes serdo realizados com a implantagdo da BNCC que se responsa-
bilizard por definir as composi¢des e organizagoes curriculares do ensino médio.
Todavia, ha de se salientar que, em 6 de abril de 2017, a terceira versio da BNCC
foi aprovada, na qual estdo apresentados os curriculos para a educagio infantil e o
ensino fundamental. A parte destinada ao ensino médio foi apresentada em 3 de

abril de 2018 (Brasil, 2017a).
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Os argumentos em defesa desse tipo de composigio por édreas partem do
pressuposto de que o jovem, ao escolher a de maior interesse e com ela os compo-
nentes curriculares que a compdem, estariam motivados a permanecerem na escola
e, consequentemente, a aprenderem elementos que tenham maior identificagio com
ele, visto que a evasdo agravada no ensino médio tem como uma de suas justificativas
a pouca atratividade no tipo de conhecimento ensinado por essa etapa da educagio
basica. Assim, de modo simplério, hd um fluxo de narrativas que considera e culpa-
biliza as fragilidades e limita¢des do ensino médio, em sua composi¢io curricular
organizado em torno de 13 componentes curriculares' ofertados em 3 anos.

Aspectos que podem ser averiguados melhor conforme as transcri¢oes a

seguir:

Youtuber 5: Nao tiraram Ed. Fisica, 5o deram a oportunidade de gente g nao td nem
ai pra essa matéria, se  focar melhor em outras. Mas vai continuar tendo.

Youtuber 7: Esse novo modelo na verdade ji funciona em algumas escolas piiblicas
no brasil, ao menos de forma parecida como nos IF (Institutos Federais). Eu tive
a oportunidade de ter estudado no IFRN no modelo de técnico integrado ao ensino
médio e nio me arrependo.

Youtuber 8: Acho que deram essa opcdo para as escolas ndo? Porque se for assim eu vou
bater palma de pé para essa matéria que nunca me foi iitil).

Youtuber 9: Algumas pessoas acham que historia, sociologia ndo sdo materiais que
conscientizam os jovens sobre politica. Esse tipo de pessoa acredita em qualquer coisa
que houve e, para eles, se vocé estuda historia vocé vira esquerdista doutrinado, mas
mal sabem eles que simplesmente ndo passam de infelizes alienados.

Uma das questées de menor consenso da reforma refere-se 4 quinta drea de
conhecimento, a de formagio profissional, que retira a obrigatoriedade da licen-
ciatura e flexibiliza a atua¢do docente com base no notério saber, assim descrito:

IV - profissionais com notério saber reconhecido pelos respectivos sistemas de
ensino, para ministrar conteidos de dreas afins 4 sua formagdo ou experiéncia
profissional, atestados por titulagio especifica ou prética de ensino em unidades
educacionais da rede publica ou privada ou das corporagées privadas em que
tenham atuado. (Brasil, 2017b, p. 2)

Sobre essa questio, registrou-se o seguinte comentdrio:

Facebookeiro 1: Sim, esse negdcio de que se a pessoa tiver um “notorio saber” é comple-
tamente inadequado! Eu, como estudante universitdria de Historia Licenciatura fico
muito preocupada quanto a isso. Eu ralei pra entrar na faculdade pra ser professora,
ter meu diploma e nossa, agora qualquer pessoa pode dar aula? E 6 ter uma “nogdo”
da matéria? Nao estd certo isso!

12 Sendo eles: Matemitica, Fisica, Biologia, Quimica, Geografia, Histéria, Filosofia, So-
ciologia, Lingua Inglesa, Lingua Portuguesa, Literatura, Artes ¢ Educagio Fisica.
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Outro sujeito que também ocupa lugar central nas discussdes é o professor,
cuja recorréncia de vocabulo confirma o que pdde ser averiguado nas andlises, uma
vez que esse sujeito é tratado ora como herdi, ora como vilao; ora como ator central,
ora como sujeito secunddrio no projeto de escolarizagio brasileiro e do ensino médio.

Youtuber 10: Os professores fingem que ensinam e os alunos fingem que apren-
dem. O principal objetivo dos alunos é apenas passar, e ndo estdo preocupados em
aprender.

Youtuber 11: Qualquer aula ficaria muito boa se tivesse dois professores (menos mo-
nétono) e as pausas fossem cortadas como na edigio. E também se a gente pudesse
pausar pra entender um pedago e nio tivesse 28 malucos conversando no fundo.
Youtuber 12: Mas cara, a culpa também nio é sé da professora, pensa bem, professores
recebem muito mal, nio tém incentivo 4 felicidade, por isso ela € assim, se os professo-
res fossem respeitados e bem pagos, sua professora ia ser menos rabugenta.

Youtuber 13: Ok, que o curriculo possa e deva ser melhorado. Mas, terd pouco efeito em
escolas sucateadas e professores desvalorizados! Satisfeito isso, mais uma remuneragdo
descente para os professores, jd teriamos meia revolugio no ensino.

Essa polifonia de narrativas e argumentagées contribui para as discussoes
sobre as ressonincias que essa reforma alcangard no projeto de escolarizagio brasi-
leiro. Mesmo que de modo néo consensual, elas expressam questionamentos signi-
ficativos sobre o lugar do ensino médio no cerne da educagio bésica. Hd também
que se refletir até que medida as narrativas e contranarrativas pautadas em andlises
estéticas de natureza ideoldgicas representadas por direita e esquerda, sustentadas
por elementos maniqueistas, tém acortinado maiores discussdes sobre os impactos
e reverberagdes de natureza estrutural, configuracional e de alcance que essas mu-
dangas podem vir a produzir nos saberes/fazeres que envolvem o cotidiano dessa
etapa da escolarizagdo brasileira.

CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, conforme as questées anunciadas, ¢ possivel concluir que a reforma
do ensino médio também esteve presente nas discussées realizadas nas midias so-
ciais analisadas, inicialmente, com base na MP n° 746 e seu envio ao Congresso, e
posteriormente como Lei n° 13.415/17. Os principais argumentos de quem defende
essa reforma no ciberespago assenta-se na representagio associativa entre fracasso do
ensino médio e o quantitativo disciplinar, tido como excessivo e que aparentemente
contribuiria em quase nada para a vida social dos alunos. E possivel dizer que, entre
as midias sociais analisadas, o YouTube se constituiu como principal fonte analiti-
ca, condi¢do que se justifica pela quantidade de produgio textual bem como pelas
possibilidades interativas que essa midia possibilita. Isso pode ser consequéncia de
sua interface, na qual um video ¢ produzido e os demais membros tém um espago
para comentar aquele assunto.

E possivel dizer ainda que as temdticas centrais abordadas em todas as
midias se referem a uma concepg¢io de natureza politica, na qual os argumen-
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tos que defendem as reformas o fazem com um sentimento de uma concepgio
liberal, tida como de direita, que seria mais coerente com os atuais interesses
do mercado, ou seja, a escola deve compartilhar um tipo de conhecimento que
possibilite a plena inser¢do no mercado de trabalho. Os argumentos contra essa
reforma estdo centrados em um viés, tido como de esquerda, no qual o Estado
tem se afastado cada vez mais do compromisso de ofertar uma educagio pu-
blica de qualidade que contribuiria para amenizar as desigualdades sociais na
sociedade brasileira.

Com essa polarizagio, a discussido central deixa de ser o ensino médio e passa
a ser as ideologias politicas, aspecto que faz dessa reforma uma expressio dessas
questdes. Porém, torna-se dificil o equacionamento dos impactos que essa reforma
provocard no cotidiano dessa etapa da educagio bésica. Ainda assim, alguns pontos
podem ser destacados com base nos comentirios, por exemplo, os impactos que a
BNCC realizard na qualidade de elemento estruturante do ensino médio.

Algumas questdes se fazem pertinentes para serem sinalizadas: principal-
mente aquelas que se referem a estrutura e funcionamento de uma escola nesses
moldes. Por exemplo: quais critérios seriam considerados quando os alunos fossem
escolher o percurso a seguir? Imaginemos que 200 alunos de uma escola cheguem
ao segundo ano para escolher o itinerario. Mas, se todos optarem por um tnico, a
escola vai definir uma quantidade de vagas por itinerdrio? Ao fazer isso e o aluno
nio conseguir escolher a primeira op¢do por ndo possuir nota suficiente, nio se
incorre no risco de esse aluno evadir-se também? Com relagio ao acesso ao ensino
superior, as avaliag6es de ingresso apresentardo em sua organizagio apenas conhe-
cimentos da drea que o aluno optou por escolher? E, se o aluno optou por formagio
profissional e, ao final desse percurso, ele decidir ingressar no ensino superior, quais
serdo os critérios adotados?
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