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ARTIGO

Narrativas biograficas na
formacao docente do campo:

memorias e experiéncias do curso
Escola da Terra Capixaba

Janinha Gerke' @
Erineu Foerste' @
Adriano Ramos de Souza" ®

RESUMO

O artigo discute a dimensdo das narrativas biograficas na formagio de professoras-
-educadoras do campo, por meio do curso Escola da Terra Capixaba, ocorrido em
sua segunda edigdo nos anos 2017 e 2018, no Espirito Santo. Coloca em cena o
debate da educagio do campo e a formagio docente a partir das experiéncias dos
sujeitos que, no registro de suas biografias amalgamadas a vida, trabalho e formagio,
compartilham experiéncias e produzem processos formativos, o que provoca did-
logos consigo, com o outro e com o mundo. Como resultados, depreende-se que as
narrativas biogréficas das professoras-educadoras do campo visibilizam os saberes
e fazeres de suas experiéncias e fertilizam as aprendizagens a partir das reflexdes e
tensionamentos que provocam no sujeito narrador e no coletivo da escuta. O tra-
balho resulta ainda como propulsor de outras racionalidades teérico-metodoldgicas
no ambito da formagio continuada de professoras-educadoras do campo.
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BIOGRAPHICAL NARRATIVES IN TEACHER EDUCATION
FOR THE COUNTRYSIDE: MEMORIES AND EXPERIENCES
OF THE ESCOLA DA TERRA CAPIXABA COURSE

ABSTRACT

The paper discusses the dimension of biographical narratives in the
formation of teachers-educators in the countryside, through the course
Escola da Terra Capixaba, whose second edition happened in 2017 and
2018, in Espirito Santo. It focuses on the debate on rural education and
teacher training based on the experiences of the subjects who, in recording
their biographies combined with life, work and training, share experiences
and produce training processes, which provokes dialogues with the self,
the other, and the world. As results, it is inferred that the biographical
narratives of the rural teacher-educators bring life to the knowledge and
doings of their experiences and fertilize the learnings from the reflec-
tions and tensions that they provoke on the narrative subject and on the
listening collective. The work still results as propeller of other theoretical-
-methodological rationalities in the scope of the continued formation of
rural teacher-educators.
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NARRATIVAS BIOGRAFICAS EN LA FORMACION
DOCENTE DEL CAMPO: MEMORIAS Y EXPERIENCIAS
EN EL CURSO ESCOLA DA TERRA CAPIXABA

RESUMEN

El articulo analiza la dimensién de las narrativas biogréficas en la formacién
de profesoras-educadoras en el campo, a través del curso Escola da Terra
Capixaba, que tuvo lugar en su segunda edicién en los afios 2017 y 2018,
en Espirito Santo. Se expone el debate sobre la educacién del campo y
formacién docente a partir de las vivencias de los sujetos que, al registrar
sus biografias vinculadas con la vida, el trabajo y la formacién, comparten
experiencias y producen procesos de formacién; permitiendo generar
didlogos consigo mismo, con el otro y con el mundo. Como resultado,
se inflere que las narrativas biogrificas de las profesoras-educadoras en
el campo, visibilizan los saberes y précticas de sus vivencias y permean el
aprendizaje a partir de las reflexiones y tensiones provocadas en el sujeto
narrador y en el colectivo de escucha. El trabajo también se convierte en
propulsor de otras racionalidades tedricas y metodoldgicas en el dmbito de
la formacién continuada de profesoras-educadoras en el campo.

PALABRAS-CLAVE
biografias; narrativas; experiencias docentes; formacién docente del campo.

2 Revista Brasileira de Educagédo v. 27 e270070 2022



Narrativas biograficas na formacéo docente do campo

INTRODUCAO

Experiéncias de professores da educag¢do do campo e memérias afetivas do
Rio Doce podem ir 4 universidade para aprender e para ensinar. O texto reflete sobre
essa provocagio ao tematizar aspectos formativos e de pesquisa do curso Escola da
Terra Capixaba, realizado no Estado do Espirito Santo.

Investigam-se memorias e narrativas biograficas das experiéncias produzidas
pelas professoras-educadoras do campo, que trabalham em salas multisseriadas.
Nosso encontro com esse referencial teérico-metodolégico ocorreu no Grupo de
Pesquisa do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico
(CNPq) “Culturas, Parcerias e Educag¢io do Campo”, enquanto desafio para
fomentar, nos processos formativos da educa¢do do campo, as vozes dos sujeitos.
Ele favoreceu a produgio coletiva de reflexdes teérico-praticas sobre as experiéncias
docentes compartilhadas, sobretudo em sua relagdo com os territérios campesinos
e suas lutas.

Os conceitos de narrativas biogréficas da formagio e da pesquisa em Josso
(1988, 2004, 2006) e de experiéncia em Benjamin (1994a, 1994b) contribuiram
como bases tedricas e metodoldgicas para as andlises realizadas. Enquanto pritica
do didlogo, os registros escritos das narrativas das experiéncias docentes tinham
como objetivo principal a dindmica do processo de conhecer-reconhecer. Buscava-se
compreender como saberes e fazeres emergem das experiéncias e como elas ferti-
lizam a formagio docente na educagio do campo. Os textos do corpus de anilise
investigativa foram selecionados com base nos seguintes descritores: experiéncias
de vida, experiéncias de trabalho e experiéncias de formagdo docente no campo,
entrelagados ainda as memdrias afetivas das dguas.

O artigo apresenta a seguinte estrutura em sua organizagio interna, conforme
segue: introdugio; contextualiza¢do da formagio Escola da Terra Capixaba; expe-
riéncias e narrativas biograficas como dimenséo teérico-metodoldgica da formagio
e da pesquisa; o que nos dizem as narrativas biograficas das professoras-educadoras
sobre suas histérias de vida, trabalho e formagdo docente no territério campesino?
O que narram as professoras-educadoras do campo sobre a vida, o trabalho e suas
memorias afetivas das dguas? O que narram as professoras-educadoras sobre a
formagio docente do campo?; consideragdes finais e referéncias.

CONTEXTUALIZAGAO DA FORMAGAO ESCOLA DA TERRA CAPIXABA

O curso Escola da Terra Capixaba tem sua origem nas lutas pela educacio dos
povos campesinos, como projeto coletivo de formagdo de professores/as, educadores/
as que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Nasce, especialmente, no con-
texto das discussdes que tensionaram o antigo programa Escola Ativa, instituido nos
anos 2000 em grande parte do territério brasileiro como politica de aperfeicoamento

1 Usamos, em todo o texto, o bindmio professoras-educadoras para salvaguardar as es-
pecificidades da identidade docente das escolas do campo e de género, pois 98% do
coletivo era formado por mulheres.
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das aprendizagens dos estudantes e do trabalho nas salas multisseriadas.? Tal pro-
grama suscitou questionamentos de ordem teérico-metodoldgica, promovendo
provocagdes entre coletivos sociais e a universidade, que resultaram na construgio
de outra proposta formativa, pautada em novos desafios da educagio e das lutas
sociais por uma escola do campo enquanto direito (Arroyo, 2012). Nesse sentido,
criou-se o Programa Escola da Terra, vinculado ao Programa Nacional de Educagio
do Campo (Pronacampo), lan¢ado pelo governo federal em 20 de margo de 2012
e regulamentado pela Portaria n° 86, de 2 de fevereiro de 2013. Ambos se pautam
pelo regime de colaboragio, por agdes especificas de apoio a efetivagdo do direito
a educagido dos povos do campo e quilombolas, considerando as reivindicagoes
histéricas oriundas dessas populagdes (Brasil, 2013).

Nesse mesmo ano, as Universidades Federais do Amazonas (UFMA), de Per-
nambuco (UFPE), do Para (UFPA), da Bahia (UFBA), de Minas Gerais (UFMG),
do Rio Grande do Sul (UFRGS) e do Maranhdo (UFMA) deram inicio ao projeto
piloto do Programa Escola da Terra, ofertando 7.500 vagas para o universo de
53.713 professores de classes multisseriadas (Souza, 2019). O Espirito Santo fez
sua adesdo no ano de 2015 e incorporou o termo “Capixaba”, passando o programa
a ser conhecido como Escola da Terra Capixaba. E um curso de aperfeicoamento
do Departamento de Linguagens, Culturas e Educagio do Centro de Educagio da
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), concretizado como uma das agdes
do Programa de Educagio do Campo/UFES. Entre 2015-2016 € 2017-2018, foram
promovidas duas edi¢ées da formagio, que alcangou 2.354 certificagdes em 83%
dos municipios capixabas (Souza, 2019). Em junho de 2021, teve inicio a terceira
turma, com a oferta de mais de 400 vagas.

O Programa de Educac¢do do Campo/UFES e as pesquisas acumuladas sobre a
diversidade cultural campesina do Espirito Santo (Brandao, Schiitz-Foerste e Foerste,
2019; Foerste et al., 2020, Foerste, 2021), numa abordagem colaborativa e em atengio
aos pressupostos da educagdo do campo, deram inicio ao trabalho com parcerias interins-
titucionais e, sobretudo, na relagio dialégica com os sujeitos campesinos (Jesus, 2018).

Ao encontro do eixo Formagio de Professores/as do Pronacampo, o curso
Escola da Terra foi caracterizado como programa de aperfeicoamento e assumiu
a responsabilidade, no 4mbito federal da educag¢do do campo, de empreender pro-
cessos de formagdo continuada de professores/as atuantes nas salas multisseriadas.
No Espirito Santo, a primeira edi¢do (2015-2016) deu-se em quatro regionais de
Formagio Continuada de Professores/as da Educagio do Campo, compostas de
55 municipios. A saber: Regional Centro Serrana, Norte, Central e Sul. Com essa
organizagio territorial, houve maior aproximagio com as comunidades. A presenga
de uma coordenagio descentralizada da universidade potencializou os didlogos e
agoes coletivas. O/a coordenador/a regional contava com um coletivo de professores/

2 No ano de 1997, 0 Programa Escola Ativa (PEA) é recebido no Brasil em razdo de um
convénio entre o Banco Mundial (BM), o Banco Interamericano de Desenvolvimento
(Bird), o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educa¢io (FNDE) e o Ministério
da Educagio, que assumiu a responsabilidade pela implantagio e coordenagio do pro-
grama no Brasil com base no Fundo de Desenvolvimento da Escola (Fundescola).
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as pesquisadores/as envolvidos com a educagdo do campo e com as comunidades
tradicionais. Essa estruturagdo contribuiu para dinamizar as relagées do curso Escola
da Terra Capixaba de forma que as demandas locais fossem proficuamente perce-
bidas e atendidas, garantindo ainda a escuta atenciosa dos coletivos e a celeridade
na resolugio dos desafios. Na segunda edigdo (2017-2018), corpus deste estudo, em
funcido das restricées or¢amentdrias impostas a formagio, houve redugio de 70%
em relago aos recursos disponibilizados na primeira edigdo, o que condicionou uma
redugio no atendimento para trés regionais, totalizando 24 municipios. A organi-
zagdo por regionais foi mantida, sobretudo pelas conquistas quanto a desconstrugio
das légicas de hierarquizagio de saberes entre universidade/escola, centro/capital e
municipio/comunidade. Foram as comunidades e os sujeitos docentes que sinaliza-
ram as agdes organizativas e executivas necessirias, provocando a universidade e o
Estado aos deslocamentos territoriais e epistemoldgicos requeridos para a formagao.

O curso Escola da Terra Capixaba assume os pressupostos da Pedagogia da
Alternancia, praticada pelas Escolas Familia Agricola (EFA) hd cinco décadas, com
espagos e tempos formativos entre escola e comunidade (Gerke e Foerste, 2019).
A autogestio, auto-organizagio, misticas, socializa¢io das experiéncias e os estudos
em grupos e pesquisas nos contextos de vida e trabalho foram experiéncias acumula-
das pelos sujeitos do campo e o grupo de pesquisa da universidade que fertilizaram os
fazeres, viabilizando na formagio continuada de professores/as-educadores/as outra
possibilidade de produgdo do conhecimento. Com carga horiria total de 180 horas
e trés médulos, a formagdo deu-se nos territérios dos espagos e tempos do centro
formativo e dos espagos e tempos da comunidade e/ou escola l6cus de trabalho.
Os encontros no centro formativo (denominados de Tempo Universidade/Centro
Formativo) caracterizavam-se por momentos coletivos nos locais de formagio, geral-
mente escolas, centros comunitdrios ou associagdes, acompanhados pelas equipes da
universidade (coordenador e supervisor de curso, professores formadores e professores
pesquisadores), bem como por uma professora-educadora (denominada oficialmente
de tutora), que mediava os estudos, com carga horéria de 90 horas. Analogamente a
essa carga hordria, deu-se o Tempo Comunidade e/ou escola lécus do trabalho,
compreendido como espago e tempo de produgio do conhecimento com base nas
experiéncias vividas e dialogadas com o referencial teérico e metodolégico trabalhado.
Destaca-se que essa compreensdo vai na contramio das 16gicas aplicacionistas dos
saberes adquiridos na formagio, pois, ao inverso delas, reconhece que a materialida-
de da escola e do trabalho docente constitui l6cus e experiéncias, respectivamente,
significativos no pensar e fazer educagio, sobretudo na especificidade da multissérie.

Os temas trabalhados e a organizag¢io modular emergiram da caminhada
com os sujeitos do campo e da importincia de compreender as relagdes histéricas
e sociais que marcam os povos campesinos e a luta por educagio. Mais uma vez,
tensionando as tradicionais priticas formativas marcadas pela prescri¢do, o curso
Escola da Terra Capixaba empreendeu uma discussdo que se propos a compreender
contextualmente as relagdes, na busca coletiva de alternativas para os desafios de
ser e estar professora-educadora de uma sala multisseriada, permeada por todas
as demais questdes que caracterizam a educagio do campo. Os estudos deram-se
em torno de trés temdticas: introdugio a Educagio do Campo; interdisciplinaridade,
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interculturalidade e inclusdo na Educacio do Campo, e priticas pedagdgicas na Educa-
¢do do Campo. A construgdo dos memoriais com as narrativas biogréficas ocorreu
processualmente, entrelagada 4 dinimica da Pedagogia da Alternancia, com fazeres
nos tempos comunidade e socializa¢io das escritas nos encontros dos tempos no
centro de formagio, durante o tempo universidade.

Essa organizagio deu-se nas edi¢des do Programa Escola da Terra, no ES,
como proposi¢o coletiva; no entanto, em fungio das especificidades dos movimentos
e das comunidades, houve reinvengées em contexto, respeitando-se assim os aden-
dos e recortes de percurso. Partindo de pressupostos da Pedagogia da Alternincia,
elegeu-se um tema gerador que permeou os debates nos encontros, como também as
narrativas biogréficas: “Agua como fonte de vida e sustentabilidade”. Foi essa a escolha
dos coletivos, potencializada pela tragédia criminosa do rompimento da barragem de
Mariana (MG) no dia 5 de novembro de 2015, que afetou drasticamente a vida e a
existéncia dos povos ribeirinhos mineiros e capixabas. Nessa perspectiva, as aborda-
gens de cada médulo foram estudadas em didlogo com o tema gerador que também
se presentificou nas narrativas biograficas dos sujeitos em formagio, entrelagando a
suas existéncias a relagdo das culturas com a terra, nascentes, cérregos, rios, trabalho
e formagio docente no campo. Este é, portanto, o escopo das discussdes a seguir.
Partimos desse trabalho com as narrativas biograficas das professoras-educadoras
do campo como partilha dos saberes e fazeres, compreendidos como experiéncias
que podem potencializar o pensar e o fazer da docéncia, com engajamento contra
as desigualdades sociais, contra o projeto de desenvolvimento e progresso burgués,
lutas coletivas pautadas pelo Movimento Nacional da Educagio do Campo.

O trabalho com as narrativas biogréficas passa a ser assumido pelo Escola
da Terra Capixaba como uma possiblidade de trazer para o processo formativo a
histérias de vida, a profissdo e a formagio da professora-educadora no campo, com
reflexdes que amalgamam o sujeito, sua existéncia e sua relagio com o mundo. Ainda:

Dado que todo e qualquer objeto tedrico se constréi gragas a especificidade de
sua metodologia, o mesmo também se passa com o conceito de formagio, que
se enriquece com prticas biograficas, ao longo das quais esse objeto é pensado
tanto como uma histéria singular, quanto como manifestagio de um ser huma-
no que objetiva as suas capacidades autopoiéticas. (Josso, 2004, p. 38).

As narrativas biogréficas nos processos de formagio do Escola da Terra
Capixaba inauguram uma base teérico-metodolégica que desconstréi verdades
petrificadas na tradi¢io da formagio docente. As professoras-educadoras campe-
sinas, com suas experiéncias em salas multisseriadas, memorias e histérias de vida,
assumem protagonismo, com pesquisas na formagio continuada docente na educa-
¢do do campo e, como discute Foerste (2005), em colaboragio com a universidade.

EXPERIENCIAS E NARRATIVAS BIOGRAFICAS COMO DIMENSOES TEORICO-
METODOLOGICAS DA FORMAGAO E DA PESQUISA

Narrativas biogrificas como eixo da formagio de professoras-educadoras
da Educagio do Campo fomentam discussdes tedrico-metodolégicas em pelo
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menos duas possibilidades articuladas entre si: por um lado, as apropriagées das
abordagens de Benjamin (1994a) sobre narrativa e sua relagio com o conceito de
experiéncia (Erfahrung) provocam-nos a compreender as narrativas como praxis
estética, decorrente de uma experiéncia coletiva, como pritica de intercimbio dos
viveres e saberes humanos; por outro, inspirados nos estudos de Josso (1988, 2004,
2006), adotamos as narrativas biogréaficas nos processos de formagio de professores/
as-educadores/as, marcadas por uma nova metodologia de pesquisa no campo da
educagdo. Em suas origens, vimos que a relagdo entre biografia e aprendizagem
surge na Franca, nos anos 1970, com Henri Desroche, na Ecole des Hautes Etudes
en Sciences Sociales. Foi pensada como uma possibilidade de retorno reflexivo por
meio da escrita autobiogrifica, que a situa como “trajeto para construir a partir
dele um projeto de pesquisa-agio-formagio” (Pineau, 1999, p. 331). Caminha-
mos nesse sentido, ao encontro de um referencial que elege a voz, as experiéncias
singulares-coletivas e a escuta do outro como um caminho possivel na construgio
desses processos. Sendo assim, o trabalho com narrativas biogréificas na formagio
de professores/as-educadores/as campesinos/as ¢, para nés, o pulsar do aprender
das experiéncias vividas e partilhadas, num movimento dialégico. E também cons-
titutivo de pressupostos tedrico-metodolégicos que fazem das vozes que ecoam,
das experiéncias narradas e da escuta do outro uma prixis criteriosa e intencional
na busca dos desvelamentos das temporalidades, saberes, fazeres, que, interrogados
reflexivamente, tornam-se o cerne propulsor do fazer-pensar-existir-apreender a
docéncia nesses espagos e tempos da formagio e do trabalho (Jesus, 2018).

Distantes da necessidade de estabelecer um tempo linear e cronolégico dos
fatos, as narrativas aqui sdo compreendidas como expressdo das histérias de vida,
rememoradas no tempo tridimensional (Abrahio, 2006), que recorda o passado
com olhos do presente para pensar o futuro, como possibilidade de transformagio
e autotransformacio do sujeito. E, ainda:

De forma articulada com a perspectiva tridimensional do tempo narrado, en-
tendemos a narrativa autobiogrifica em uma triplice dimensdo: como feno-
meno (o ato de narrar-se reflexivamente); como metodologia de investigagio
(a narrativa como fonte de investiga¢fo); como processo (de aprendizagem, de
autoconhecimento e de (re) significagio do vivido). (Abrahio, 2011, p. 166)

Em vista disso, as narrativas biogréficas apresentam-se como poténcia
formativa, favorecendo reflexdes retrospectivas, mobilizadoras de memérias em
espagos e tempos que figuram escolhas para pensar um projeto em curso, neste
caso a vida, o trabalho e a formagio docente como dimensdes articuladoras da
Educagio do Campo.

Didlogos com Benjamin (1994a) contribuem para se compreenderem as
narrativas biograficas como expressoes das experiéncias, numa dinimica em que
a relagdo de comunicabilidade no coletivo é proficua e valiosa. A experiéncia no
alemio ¢ die Erfabrung. Segundo Gagnebin (2009, p. 58), o radical farh significa
literalmente “atravessar uma regido durante uma viagem”, o que remete as mudangas
e aos perigos relacionados ao percurso. Infere-se que a experiéncia, portanto, nio
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¢ apenas acimulo de conhecimentos construidos ao longo de uma viagem, mas
relaciona-se 4s mudangas produzidas no percurso durante a travessia.

A pardbola do tesouro enterrado sob o vinhedo, narrada aos herdeiros por um
ancido em seu leito de morte, contribui para o debate que nos propomos a realizar.
Segundo Benjamin (1994a, p. 114):

[...] os filhos cavam, mas ndo descobrem qualquer vestigio do tesouro. Com a
chegada do outono, as vinhas produzem mais do que qualquer outra da regido.
S6 entdo compreenderam que o pai lhes havia transmitido uma certa experién-
cia: a felicidade nio estd no ouro, mas no trabalho.

Como verdadeiros tesouros passados de avés para pais e filhos, as experiéncias
figuram como conselhos, comunicados aos mais jovens “de forma concisa, com a
autoridade da velhice, em provérbios; de forma prolixa, com sua loquacidade, em
histérias; muitas vezes como narrativas de paises longinquos, diante da lareira,
contadas a pais e netos” (Benjamin, 1994a, p. 114). Observa-se que a narrativa das
experiéncias acumuladas pelos ancidos, a respeito das viagens de uma vida inteira,
¢ uma possibilidade de transmissdo entre as geragdes, para legar licdes e aprendi-
zagens a0s mais jovens.

[...] tudo isso esclarece a natureza da verdadeira narrativa. Ela tem sempre
em si, as vezes de forma latente, uma dimensdo utilitdria. Essa utilidade pode
consistir seja num ensinamento moral, seja numa sugestdo pritica, seja num
provérbio ou numa norma de vida — de qualquer maneira o narrador é um
homem que sabe dar conselhos. (Benjamin, 1994a, p. 200)

Nesse sentido, ainda, podemos afirmar que o ensino de algo nio se relaciona
auma transmissdo cumulativa e linear, mas refere-se a uma experiéncia produzida na
tradi¢do de uma comunidade. Benjamin, entdo, articula de forma dialética o narrador
(der Erzehler) e a experiéncia (die Erfahrung). Narrar é partilhar experiéncias, ¢ a
narrativa torna-se possivel porque existem os narradores, as experiéncias e a escuta.
Assim, a experiéncia narrada, partilhada pelo sujeito narrador, deixa de ser apenas
sua e passa a ser também do outro, tornando-se, nas subjetividades obviamente de
cada um, uma experiéncia que se deu no percurso da escuta. “O narrador retira da
experiéncia o que ele conta: sua prépria experiéncia ou a relatada pelos outros. E in-
corpora as coisas narradas s experiéncias de seus ouvintes.” (Benjamin, 1994b, p. 201)

Ao trazermos essa discussio, tal como afirma Benjamin, ndo propomos aqui
um retorno nostélgico a arte de narrar como outrora fora. Reconhecemos, nessa
perspectiva, que a sociedade moderna, pela dindmica que a constitui, favorece
muito mais a Erlebnis (vivéncia) do que a Erfahrung. Contudo, concordamos com
Gagnebin (1994, p. 09) que pode haver uma possibilidade de “reconstrugio da
Erfahrung acompanhada de uma nova forma de narratividade”. Motivados nesse
sentido, buscamos reinventar em nossos espagos e tempos formativos possibilidades
comunicdveis das experiéncias, estas como lécus de saberes e fazeres das trajetdrias
de vida e trabalho docente no campo. As ideias benjaminianas propulsionam-nos
a pensar a experiéncia no como produto humano, mas como processo de trans-
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formagdo que se di na passagem, na travessia. A experiéncia é tida como valor,
tesouro, riqueza que estd no outro e que, ao ser narrada, chega a tantos mais; uma
experiéncia vinculada a tradi¢do, que nos permite um encontro com a estética da
narrativa — daf sua mengdo como arte.

Posto isso, buscamos nas interfaces dialégicas entre a abordagem de Ben-
jamin e o trabalho com a formagio docente e a pesquisa, com base nas narrativas
biograficas, pensar as experiéncias como formadoras — que emergem das memorias,
vozes ¢ histérias de vida dos sujeitos. Em didlogo com Josso (2004), buscamos no
termo (cunhado pela autora) “recorda¢bes-referéncias” trazer as experiéncias narra-
das pelas professoras-educadoras em formagio no curso Escola da Terra Capixaba
como prixis reflexiva, intercambidvel e de produgio de outras experiéncias. O termo
consiste em uma “[...] dimenséo concreta ou visivel, que apela para as nossas per-
cepgdes ou para imagens sociais, e uma dimensio invisivel, que apela para emogdes,
sentimentos, sentido ou valores.” (Josso, 2004, p. 40)

Essas praticas foram produzidas nos entrelugares das singularidades parti-
lhadas e do coletivo, que acolhem e produzem experiéncias do narrado; tém como
mote central a vida, o trabalho e a formagio docente no territério camponés e pelas
memorias afetivas das dguas. Para Abrahdo (2011), as narrativas constituidas por
recordagdes-referéncias sdo trabalhadas com vistas a visibilizar e ressignificar aspec-
tos e momentos da prépria formagio que afetam/afetaram os sujeitos e que, no ato
da narragio de suas biografias, no tempo presente, revestem-se de outros e novos
significados. Ademais, Josso (2004) apresenta uma abordagem das aprendizagens
experienciais encontradas nas narrativas de formagao, oportunizando-nos construir
um caminho de didlogo com o processo formativo, os conhecimentos e as aprendi-
zagens que se ddo em meio a ele. “A situagio de constru¢do da narrativa exige uma
atividade psicossomdtica em virios niveis, pois pressupde a narra¢do de si mesmo,
sob o angulo da sua formagio, por meio do recurso a recordagdes-referéncias, que
balizam a duragdo de uma vida.” (Josso, 2004, p. 39)

Trazer ao coletivo a experiéncia, na oralidade ou na escrita, conduz a esco-
lha de um repertério comunicével, que ao ser produzido mobiliza as memérias, o
tempo, a escolha das palavras e do percurso da narrativa. A escuta das narrativas
biograficas, como poténcia formativa, impde a capacidade de “compreensio e de uso
de referéncias de interpretagio” (Josso, 2004, p. 40). O debrugar-se sobre o narrado,
como uma escuta da experiéncia, permite um encontro com as singularidades em
meio 2 pluralidade e a sua apropriagio como formadora; a formagio, entdo, dd-se
com a capacidade de inferir reflexdes e problematizagdes para as aprendizagens.

[...] como a narrativa congrega e entrelaga experiéncias muito diversas, é possi-
vel interrogarmo-nos sobre as escolhas, as inércias e as dindmicas. A perspectiva
que favorece a constru¢do de uma narrativa emerge do embate paradoxal entre
o passado e o futuro em favor do questionamento presente. (Josso, 2004, p. 41).

A narrativa biogrifica, como possibilidade formativa, elege uma situagio
questiondvel do presente, em nosso caso o ser professora-educadora do campo,
vida, trabalho, formagdo e memorias afetivas das dguas, um itinerdrio de histérias.
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Essa escolha define um percurso de conhecimentos. Sdo histérias que traduzem
caminhos subjetivos de conhecimento de cada sujeito em sua singularidade, de suas
leituras de mundo e da expressdo dos sentidos acerca das experiéncias-referéncias
trazidas nas narrativas.

[...] para que uma experiéncia seja considerada formadora, é necessirio falar-
mos sob o dngulo da aprendizagem; em outras palavras, essa experiéncia sim-
boliza atitudes, comportamentos, pensamentos, saber-fazer, sentimentos que
caracterizam uma subjetividade. (Josso, 2004, p. 48)

Com essa intencionalidade formativa, busca-se provocar a qualificagao dos
sujeitos com a leitura individual e/ou coletiva consciente das trajetérias de vida,
pensando os questionamentos presentes e sua formago na temporalidade tridimen-
sional da vida (Abrahio, 2006), marcada por sua existéncia no territério camponés.

Desse modo, langar mio das narrativas biogréficas como possibilidade formati-
va e de pesquisas tem-se constituido, nos dltimos anos, como transgressio e resisténcia
aos modos convencionais de trabalho e investigagio. E sabido que existem diferentes
abordagens acerca do movimento biogréfico, o que, segundo Pineau (2006), configura
a prépria forga da diversidade de compreensdes de seus usos como contracorrente
aos convencionais padrdes dos modos de fazer ciéncia. Para nés, o trabalho com as
narrativas biogrificas tem-se revelado potente por reunir pesquisa e formagio, colo-
cando o sujeito pesquisador/a e professor/a-educador/a em formagio numa relagio
dial6gica. As experiéncias narradas revelam o modo como sio mobilizados os saberes,
fazeres, memorias, em favor de uma aprendizagem no contexto da vida e profissio.
E, pois, nesse movimento — e no do que dele se produz — que nos sentimos enredados
e motivados a empreender agdes, cujas experiéncias partilhadas constituem fonte de
conhecimento no processo da formagio docente do campo.

0 QUE NOS DIZEM AS NARRATIVAS BIOGRAFICAS DAS
PROFESSORAS-EDUCADORAS SOBRE SUAS HISTORIAS DE VIDA,
TRABALHO E FORMAGAO DOCENTE NO TERRITORIO CAMPESINO?

O trabalho com as narrativas biograficas no curso Escola da Terra Capixaba
deu-se para a totalidade das professoras-educadoras cursistas. Contudo, nossa anilise
investigativa fez-se no recorte de dez narrativas biograficas, de um tGnico grupo de
professoras-educadoras de comunidades da bacia do Rio Doce. A escolha assenta-
-se na observincia da riqueza das narrativas como expressio das subjetividades das
experiéncias humanas e conduz-nos a realizar um didlogo circunscrito em menor
escala. Por questdes éticas, optamos pelo uso de nomes ficticios para nos referirmos
as professoras-educadoras da pesquisa.

Considerando as categorias de vida, memdrias afetivas das dguas, trabalho e
formagio docente do campo como impulsos do didlogo formativo e desta escrita,
trazemos os excertos narrativos que se mostraram mais significativos, como uma
escolha que visibiliza a existéncia e as produgdes histéricas dos sujeitos narradores.
Eles serdo destacados em itdlico. Sendo assim, os recortes textuais foram organizados
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em dois eixos interrogativos: o que narram as professoras-educadoras do campo sobre
a vida, o trabalho e suas memdrias afetivas das dguas? Eo que narram as professoras-
-educadoras sobre a formagdo docente do campo?

Numa tentativa de promover os momentos sugeridos por Josso (2004,2006)
no contexto metodolégico das narrativas escritas na formagio e na pesquisa, as pro-
fessoras-educadoras do campo foram motivadas a dialogar sobre descritores como:

1. vida;

2. trabalho;

3. formagio docente no territério camponés e suas memorias afetivas das

dguas (tema gerador do curso).

Narrativas orais das experiéncias nos grupos de formagio favoreceram a
“objetivacdo inicial de uma narrativa posta em palavras dirigidas a uma ou virias
pessoas” (Josso, 2004, p. 187). A produgio escrita da narrativa, conforme Josso (2004,
p- 187), promoveu, por sua vez, o “frente a frente com um eu que se narra, dando-lhe
um impacto no retorno mais forte gragas a essa materializagio (a narrativa torna-se
um objeto exterior, uma espécie de frente a frente)”. Andlises das narrativas, como
um “trabalho de interpretacio intersubjetiva” (Josso, 2004, p. 188), e também o
“trabalho comparativo sobre os processos de formagio de conhecimento e de apren-
dizagem” (Josso, 2006, p. 26) fomentaram novas e igualmente complexas reflexdes e
elaboragdes sobre a docéncia e suas memérias. Dessa forma, é sabido que a escolha
tedrico-metodolégica dessa natureza significa uma aposta laboral na produgio de
conhecimentos intersubjetivos, permeados por escolhas que se colocam conforme
os impulsos e o enredo que produz sentido no narrador e na prépria narrativa. Nes-
se sentido, as andlises produzidas deram-se nos tensionamentos e na ressignificagio
do narrado a servigo da formagio. As memorias evocadas e as experiéncias partilhadas
sdo seletivas; ocorrem por meio das andlises intencionais do pesquisador-formador e
do sujeito em formagio, suscitando reflexdes para a compreensio dos itinerdrios da
existéncia da professora-educadora e seus contributos no ato formativo.

Sendo assim, as narrativas aqui sdo acompanhadas das reflexdes cunhadas no
processo de escuta, leitura e didlogos intersubjetivos coletivos com as experiéncias
narradas, nos momentos de formagio. Cientes de nosso inacabamento, buscamos nos
limites deste texto sinalizar o que se constitui, na leitura dos autores, como potente
no processo, especialmente em consideragio aos descritores que se constituiram
como propulsores das narrativas, a saber: vida, memdrias afetivas das dguas, trabalho
e formagdo docente no territdrio campesino.

O QUE NARRAM AS PROFESSORAS-EDUCADORAS DO CAMPO SOBRE
A VIDA, O TRABALHO E SUAS MEMORIAS AFETIVAS DAS AGUAS?

Com regularidade, nas narrativas produzidas, observamos que elas expressam
recordagbes-referéncias (Josso, 2004), constituindo-se em modos de narrar a infan-
cia, num movimento de rememorar contextos, trajetdrias e marcas. Esse ¢ um olhar
para si de quem narra, num tempo distante, que traz nas entrelinhas do narrado
sentimentos diversos, os quais também nos provocam de muitas maneiras na escuta.

Revista Brasileira de Educacédo v. 27 e270070 2022

11



Janinha Gerke, Erineu Foerste e Adriano Ramos de Souza

12

Terra seca, intenso calor. Eu morava com meus pais e mais trés irmdos. Brincava com
meus irmdaos de escorregar no alto das pastagens. Lembro-me das longas caminbadas
para chegar i escola; estrada de terra, poeira e as vezes lama, levava o chinelo na mao,
quando chegava & escola lavava os pés para calgd-lo. (Lucia, 2018)

Tenho saudades da simplicidade que era tomar banho nos rios e descer de canoa feita
da bananeira, de comer frutas tiradas do pé, das brincadeiras sauddveis e ingénuas de
crianga, do tempo que era usado para “brincar’. (Iolanda, 2018)

Narrar a vida e o trabalho no campo, nas interfaces do tempo da infancia
e de hoje, promove a descri¢do das agruras do clima, da terra e do trabalho, bem
como do deleite da sombra das drvores e dos banhos nos rios. Falar de si revela, nas
palavras pronunciadas por Licia e Iolanda, como nas de outras biografias com as
quais dialogamos, as marcas da resisténcia e das (re)inven¢des dos povos do campo.
A maioria das professoras-educadoras, ao evocar suas memorias afetivas das dguas
e partilhar suas histérias de vida, produz uma narrativa que tem, no “apesar” da
dificuldade da vida e do trabalho campesino precarizado, grande importancia por
se constituir com as experiéncias de seus itinerdrios e o reconhecimento de suas
identidades. “Venho de uma familia de lavradores, meus pais sempre tiraram da terra
nosso sustento com plantagées de milho, feijio, arroz, verduras, legumes, frutas e criagées
de animais” (Dandara, 2018). Revelam-se, ainda, os pioneirismos e as vitérias das
conquistas, valorando-se assim um processo que se faz no reconhecimento de si
enquanto sujeito histérico pertencente as raizes familiares e comunitarias. “Meus avds

foram os primeiros moradores da comunidade, quando chegaram era mata fechada, cresci
vendo meus pais trabalhando duro com a terra, cultivavam e tinbam a criagées, era da
terra que saia o sustento da familia.” (Mara, 2018)

Nesse sentido, as narrativas permitem-nos conhecer-reconhecer nao apenas
a biografia do sujeito narrador, mas a da comunidade campesina e a dos sujeitos que
os acompanham na vida. Para Benjamin (1994a), a tradigdo presente na experiéncia
(Erfahbrung) traz as marcas das comunidades como experiéncias comunicdveis, sendo
o narrador aquele que se propde a intercambiar as experiéncias.

Todas as professoras-educadoras trouxeram em suas narrativas experiéncias
com as dguas, pois na época em que o curso de aperfeicoamento do Escola da Terra
Capixaba foi realizado havia um tempo de forte estiagem no ES e, somado a isso,
o Rio Doce estava nas noticias no Brasil e no cendrio internacional. Apresenta-
mos a seguir excertos de algumas narrativas que ilustram bem esse contexto: Tive
oportunidade de desfrutar de banhos de cachoeira, brincadeiras em um cérrego que passava
ao lado da minha casa, piquenique a sombra de uma castanheira enorme que havia no quin-
tal de casa. (Mara, 2018) Tais experiéncias relacionam-se tanto ao lazer quanto ao
trabalho. Lembro-me que, certa época, quando as coisas estavam dificeis na roga, meu pai saia
em acampamento & beira do Rio Doce, passava a semana cortando ubd, uma planta usada na
fabricagdo de peneiras [...] hoje o rio sofre pelo descaso do homem. (Liicia, 2018)

[-..] perto de casa tinha um corrego e uma cachoeira. Quando meu avé chegava da
lavoura ia até ld lavar os sapatos e os caldeirdes de cozinhar as comidas dos porcos,
entdo levava eu e meus primos para tomar banho. Essa hora do dia era a mais es-
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perada, esse corrego cortava toda a comunidade, sempre que a professora trabalhava
meio ambiente nos levava até ele, hoje esse corrego ainda existe, mas grande parte dele
se transformou em uma lagoa cercada de arame e ninguém pode mais chegar perto.

(Dandara, 2018)

As memorias afetivas das dguas nas narrativas biogréficas foram um ten-
sionamento para pensar os processos formativos docentes e o trabalho nas escolas
com vinculos com as questdes sociais e ambientais, que pautam o movimento da
educagio do campo, por um lado; por outro, deram-se em fungio das experiéncias
vividas pelos coletivos campesinos vitimas do crime ambiental ocasionado pelo
rompimento da barragem de Mariana (MG), em 2015. Este grupo de professoras-
-educadoras vive em territdrios ribeirinhos e da bacia do Rio Doce, e suas narrativas
sdo palavras de resisténcia e dentncia a0 mesmo tempo. Como nio considerar, nas
problematizagdes, um crime que matou pessoas, animais e interferiu violentamente
navida e no trabalho de centenas de ribeirinhos? Trazer 4 cena as histérias marcadas
por volumosos leitos de rios, as brincadeiras, bem como a abundincia das pescarias
suscitou reflexdes importantes sobre a agdo humana e a necessidade de mobilizagio
para a transformagio. Tais reflexdes sio observadas nos excertos abaixo:

[-..] quando eu vejo o rio agonizando, os peixes que morreram e a areia aparecendo,
eu me pergunto: cadé aquele rio grande que dava medo? O que fizemos da natureza?
O que a Samarco vai poder fazer agora? A gente precisa fazer alguma coisa. Isso a
gente precisa levar para a sala de aula, debater com os alunos, contar a historia, mos-
trar as fotos antigas. Precisamos trabalhar isso na escola e também na comunidade.
Ainda é possivel salvar o que restou do rio? (Licia, 2018)

[-..] quando a gente para pra pensar e lembrar de nossa vida aqui, muita coisa passa
em minha memdria e dd até uma certa revolta. Como deixamos isso acontecer? Pare-
ce até que fechamos os olhos e agora acordamos. Quantos piqueniques fizemos perto do
rio, era a nossa diversdo. Ainda dd para fazer, mas nao conﬁamos mais nessa dgua.
Vai levar anos até tudo isso passar, e se ndo passar? Tenho saudades daquela época e
vejo que preciso fazer alguma coisa. A educacdo do campo deve discutir o meio am-
biente, um estd ligado ao outro. (Dandara, 2018)

As narrativas das professoras-educadoras convocam a transformagio.
As experiéncias colocam em cena as memdrias afetivas com o Rio Doce, mobi-
lizam reflexdes que potencializam lutas coletivas para as mudangas na sociedade.
Inferimos, assim, que a partilha de Licia e Dandara, ao denunciar e convocar para
a inser¢do desse debate na escola, para o engajamento social, para o cuidado e, por
conseguinte, para a transformagcio, passa a figurar como proposta de inser¢io te-
matica no curriculo da escola. Dessa forma, sdo as professoras-educadoras que, em
seus processos formativos, passam a deliberar, com base nas experiéncias vividas,
narradas e partilhadas, sobre contetidos formativos nas escolas do campo.

As experiéncias e memorias sobre a vida escolar ganharam destaque nas nar-
rativas docentes ao expressarem, de igual modo, as contradi¢des entre dificuldades e
alegrias: “Era dificil chegar na escola, a nossa grande alegria era quando a professora ia de
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carro, ela nos dava carona” (Liicia, 2018). Emergem ainda aspectos vinculados 2 orga-
nizagdo da escola e aos métodos de trabalho, como se pode ler: Todos os dias tinhamos
que fazer fila do menor para o maior e se dividia em duas: meninas de um lado e meninos
de outro. No segundo momento era oragdo. Todos os dias tinha a oragdo. (Dandara, 2018)

Em meus primeiros quatro anos de escola, o modelo tradicional predominou, nao
havia uma interagio professor-aluno, a professora chegava e dava sua aula sem antes
Jfazer um levantamento do que a turma sabia sobre o assunto, era como se_fossemos
uma pdgina em branco, onde ela escreveria aqueles conbecimentos e 56 entdo, depois
da aula, ela fazia perguntas sobre o contetido. Nao havia uma preocupacio em ex-
plicar pra que estudarmos aquilo, para que aquele conteiido nos seria iitil, vim saber
Jd depois de adolescente, chegando sozinha a uma conclusio, para que aprendiamos a
separar as silabas ou para que aprender a escrever os niimeros por extenso. Um ins-
trumento de tortura utilizado e que se utiliza até hoje ¢ a tabuada. Tinbhamos que

decorar e depois falar para a professora oralmente. (Maria, 2018)

Depreendemos, nesse sentido, que as experiéncias narradas sobre a vida na
escola com classes multisseriadas vém acompanhadas dos saberes e fazeres produ-
zidos nos processos de formagio docente. O olhar para si, nesse contexto, emerge
nas narrativas igualmente como dentdncia de uma situa¢do de precariedade e si-
tuagdes limite a serem superadas. Pensar sobre o passado contribui para critici-lo
e também interrogar o presente. O relato do uso da tabuada como instrumento de
tortura, muito comum no passado, parece perdurar ainda hoje. Apresentam-se des-
continuidades dos fazeres da docéncia, mas também continuidades de priticas
que mobilizam reflex6es na formagio continuada para a elaboragio de projetos de
intervengdo. Potencializam-se desafios para a introdu¢io de mudangas planificadas
na organizagio do trabalho pedagdgico na multisseriagdo.

Contradi¢des relativas ao trabalho na terra afetam o exercicio da profissio
docente na escola multisseriada. Emergem como experiéncias na trajetéria da
carreira, como desafios para promover a educagio multisseriada, como ¢ o caso das
condigbes de infraestrutura da escola, do acesso, do calendario escolar. “Fui trabalbar
na comunidade de Santa Luzia com uma turma multisseriada. Tinba que ficar ld a semana
toda. Enfrentei muitas dificuldades, tinha que ir trabalhar de bicicleta. Quando chovia
muito tinha que ir a pé.” (Maria, 2018)

Relatos assim marcam a vida e o trabalho das professora-educadoras do
campo brasileiro, compondo um arcabougo de dentincias acerca da precarizagio
do trabalho docente e do acesso dos estudantes a educagio. “/...] #rabalho hd nove
anos na escola de minha comunidade, é dificil conseguir as coisas, falta apoio pedagdgico
e material, tudo vai para as escolas da cidade, somos esquecidos.” (Iolanda, 2018)

Por outro lado, algumas narrativas, ao tensionarem as dificuldades da do-
céncia no campo, apostaram também nas rupturas e no reconhecimento de suas
autoras como sujeitos transformadores desse contexto. “Acredito na educagio apesar
de tudo e sei que posso fazer a diferenca na vida dos meus educandos” (Sandra, 2018).
Elas elegeram em suas escritas um pensar que lhes confere um novo fazer diante do
vivido na infincia. Nesse novo tempo, entdo, as narrativas evidenciam as concepgoes
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de escola, ensino e aprendizagem, diversidade, cultura e direitos, que para nds se
construiram na aprendizagem da docéncia, como apropriagio tedrico-pritica; e
que se colocaram também em interface com as experiéncias que, ao serem narradas,
tornaram-se reflexdes formativas, contribuindo para o projetar as narradoras como
professoras-educadoras do campo. 4 escola nio é somente o prédio com paredes cercadas.
Eum lugar de aprendizado, rico em memdrias. (Maria, 2018) Preocupada em atender a todas
as criangas sem excegdo, respeitando seus direitos, busco atentar-me as mudangas nas diferentes
culturas, para poder assim de alguma forma atender as criangas de nossa escola. (Iolanda,2018)

Como professora, meu maior objetivo tem sido desenvolver um trabalho de qualidade
que possa atender a todos os alunos. Nio deixar ninguém pra trds e trabalhar aquilo
que faz sentido para a crianca do campo, a cultura, o cuidado com nossas dguas, ma-
tas, animais. (Ana, 2018)

Ancorados em Josso (2006), compreendemos que as professoras-educadoras,
a0 olharem para sua vida e trabalho no campo, um olhar e narrar para si e também
para o outro ao partilharem sua narrativa, nesse processo de formagio, ocupam o lugar
de sujeito, com tomadas de consciéncia da vida social, politica, cultural e profissional.

Sobre a vida e o trabalho no campo, as experiéncias biograficas das
professoras-educadoras, portanto, dizem-nos muito sobre a luta dos povos cam-
pesinos pelo direito a educagio e, por conseguinte, a das professoras-educadoras
as condig¢des de trabalho. Alijado historicamente de politicas publicas e marcado
por processos educativos distantes de sua especificidade, o campo € territério do
exercicio cotidiano da resisténcia, que se ergue pelas relagdes afetivas e de perten-
cimento. Trabalhar e viver no campo é provocar esse pensar critico na sala de aula,
tal como narra lolanda (2018): “Também necessitamos trabalhar com as criangas sobre
as dificuldades, as lutas e conquistas que as escolas do campo buscam. Esse é também o
nosso papel de professora campesina.”

O QUE NARRAM AS PROFESSORAS-EDUCADORAS
SOBRE A FORMAGAO DOCENTE DO CAMPO?

Téao importante quanto pensarmos as relagées de vida e trabalho é refle-
tirmos sobre a formagio no bojo das narrativas biograficas. Nessa perspectiva, as
experiéncias narradas sio diversas; contemplam desde a infancia, passando pelo
antigo magistério e pela graduagio até a prépria formagio do curso Escola da Terra
Capixaba. Para além disso, as narrativas traduzem histérias formativas que emer-
gem como aprendizagens, que se ddo na apropriac¢io cotidiana de saberes e fazeres
produzidos no exercicio da profissio e nas relagdes com o outro. Recorrendo ao
tempo da infincia, as narradoras partilham:

Lembro que sofri um pouco em minhas aulas de matemdtica porque ainda nio sa-
bia realizar a divisdo, e me lembro perfeitamente o dia em que aprendi. Esse fato
me marcou ainda mais, pois dando aula para o 5° ano do Ensino Fundamental de
9 anos, assim que me efetivei, onde entrei no iltimo trimestre, nas aulas de recupe-
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ragdo, consegui fazer com que o aluno aprendesse a divisio, e a alegria e gratidio dele
Jfoi a mesma que senti quando consegui aprender. (Alida, 2018)

As coisas na escola do campo sio dificeis desde sempre. Quando eu estudava a pro-
fessora fazia a merenda e a gente ajudava a limpar tudo, pra crianga isso era muito
legal. Hoje como professora do campo algumas coisas continuam e outras mudaram.
A gente consegue perceber e falar sobre isso, e ¢ bom para entender se avangamos ou se
ainda estamos atrasados em relagdo as escolas urbanas. Eu vejo dificuldades ainda no
trabalho, na valorizagio da escola, na formagio que sempre € voltada para as escolas
urbanas e outras coisas. Com esse curso, podemos escrever sobre tudo isso e falar sobre
o campo e 0 nosso trabalho passa a ter valor. (Iolanda, 2018)

As experiéncias da formagdo nas narrativas nio estavam circunscritas somente
a formagio profissional da docéncia, mas também aquela realizada na escola, marca-
da sobretudo pelas conquistas que hoje servem como experiéncia de saber-fazer no
préprio exercicio da docéncia. E uma aposta, ainda, na possibilidade do movimento
de escrita sobre si e sobre essa realidade, que pode, como nos afirma Cunha (1997),
transformar a conjuntura em que ¢ praticada a docéncia.

As narrativas dizem-nos também, de modo muito especial, sobre a escolha
da formagio para o exercicio da docéncia, apontando-nos, por um lado, o prota-
gonismo dos sujeitos; e, por outro, a auséncia de uma andlise acerca de eventuais
circunstancias, presentes na materialidade da vida, que provocaram tais escolhas.
“Fiz vestibular e fui fazer Pedagogia. Sempre pensei em fazer Psicologia ou Pedagogia,
mas acabei fazendo Pedagogia e aqui estou, acho que fiz a escolha certa” (Maria, 2018).
Somos alertados sobre a necessidade de tensionarmos nossas escolhas e os atraves-
samentos que se produzem em meio a elas, reconhecendo que todo protagonismo
se faz nas condi¢des histéricas da materialidade da vida.

Ademais, as biografias das professoras-educadoras do campo revelam-nos a
importéncia do estigio supervisionado como espago e tempo de reconhecimento da
docéncia e de validagio da escolha pela educacio. “Meu primeiro ano foi complicado,
porque ainda nao estava certa da minha decisdo, porém no segundo ano, com os estdgios,

Jfui me apaixonando pelo magistério.” (Alida, 2018)

Os aspectos relacionados as aprendizagens para a docéncia na sala de aula
multisseriada e a auséncia de uma formagio também emergiram nas narrativas:
“Ndao ¢  ficil dar conta de tantas turmas juntas. A gente precisa de uma preparagio, aprender
a planejar as aulas para todos eles juntos, sio muitas as dificuldades!” (Dandara, 2018).
Sob discursos e medidas governamentais de fechamento das salas multisseriadas e
dos apelos para transportar os estudantes para a cidade, as narrativas abriram espago
para a discussdo, nos encontros formativos, sobre a luta dos povos campesinos pelo
direito a escola no lugar onde vivem (Arroyo, 2012). Dai a relevincia de uma escuta
que denuncie a auséncia da formagio, reconhecendo-se assim a sua emergéncia.
As professoras-educadoras tém assumido também esse papel. Embora muitas sejam
as dificuldades, as discussdes sinalizaram a importincia da escola multisseriada
como possibilidade de atendimento ao direito 4 educagio no campo. Nio se busca
a seriagdo nessa realidade, mas possibilidades de um trabalho que considere a di-
versidade e a especificidade da multissérie. De igual modo, emergem as dentincias
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quanto a falta de politicas publicas para as escolas do campo. “Acredito que uma das
maiores dificuldades encontradas ainda tem sido a falta de politicas piiblicas, inclusive de
Jformagao de professores pra trabalhar nas escolas do campo. Esse ¢ o primeiro curso que
Jfago, assim, pro campo” (Marcia, 2018).

Como processo resultante da reflexdo provocada pelas narrativas biografi-
cas, lemos sobre o autoconhecimento dos esfor¢os empreendidos na formagio e
o compromisso com as aprendizagens para uma outra educagio. ‘4 minha vida de
professom sempre foi um constante apwfei;oan visto que a z‘ecnologia avanga, os pensa-
mentos pedagdgicos se aperfeicoam, o mundo se modifical” (Rosa, 2018). E também:

Falar, escrever e voltar a reviver parte de nossa infancia foi algo fundamental até
aqui, os contetidos e as atividades solicitadas nos levaram a relembrar fatos guarda-
dos na memdria. Eu nunca tinha parado pra pensar assim e muito menos escrever.
Vejo que prefimmos frazer situagoes presentes ao nosso redor e tentarmos, a partir de
entdo, mudar aquilo que se torna necessdrio. Nossa educagdo no campo ndo € neutra,
ela tem um papel diferente e nds professores também. (Marcia, 2018)

Dessa forma, a expressdo em palavras das professoras-educadoras acerca das
compreensdes que fazem de si diz-nos que espagos e tempos da formagio docente
constituem /oci de saberes e fazeres em movimento; de recordagées-referéncias que
se amalgamam as reflexes sobre ser professor da Educagido do Campo em nosso
tempo. Itinerarios pessoais narrados promovem encontros com diferentes realidades
e culturas. As narrativas da formagio sio plurais, portanto, e marcam, por sua vez,a
singularidade das experiéncias. O rememorar e narrar experiéncias com intenciona-
lidade formativa permite construgdes tedrico-praticas acerca da prépria formagio
docente na Educag¢io do Campo enquanto movimento inaugural.

“A experiéncia que passa de boca em boca ¢ a fonte a que recorrem todos os
narradores. E, dentre as narrativas escritas, as melhores sdo as que menos se distin-
guem das histérias orais contadas pelos inimeros narradores anénimos” (Benjamin,
1994, p. 198). Nesse sentido, a formagio Escola da Terra Capixaba vem-se consti-
tuindo num espago e tempo de provocar e promover as narrativas e as experiéncias
que dela brotam. A formagio ¢ a base que constitui as histérias narradas e favorece
o conhecer-reconhecer e o autoconhecer como estratégia teérico-metodolégica e
processos de reflexio e de pesquisa na Educagio do Campo.

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho formativo produzido pelo curso Escola da Terra Capixaba chegou
a 83% dos municipios do Espirito Santo, com significativa a¢bes na regido norte
por ela constituir-se no territério de maior incidéncia dos movimentos sociais do
campo. Em suas duas edi¢des, foram certificados 2.354 cursistas. Mais do que ter
ampla extensdo, o curso Escola da Terra Capixaba chegou até o professor da sala
multisseriada como possibilidade de trazer para os espagos e tempos da formagio
continuada a especificidade do campo e de sua docéncia. Além disso, provocou as
equipes da universidade e do setor educacional do governo do Estado a empreende-
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rem agdes colaborativas. Isso implica a escuta dos coletivos docentes e movimentos
organizados, o que contribui para a produgdo de projetos formativos no caminhar
da prépria formagio, respeitando simultaneamente a pluralidade e a singularidade
étnico-cultural dos povos campesinos e sua ocupagio territorial.

Na busca pelo alcance dos objetivos da formagio e desta pesquisa, compreen-
demos que o curso Escola da Terra Capixaba vem-se constituindo numa significativa
possibilidade de pensar e transformar o fazer docente nas salas multisseriadas do
campo. Para além das questdes e contradi¢es constituidoras da historicidade dos
saberes e fazeres do cotidiano desse trabalho, a formagio tensionou as relagées poli-
ticas, sociais, ambientais e culturais que ocupam a pauta discursiva e reivindicatéria
dos movimentos sociais em didlogo com o fazer curricular das escolas. O trabalho
com as narrativas biograficas mostrou-se potente, com as vozes e experiéncias de
professoras-educadoras que laboram cotidianamente em meio a todas as questoes
ja evidenciadas em suas narrativas. O trabalho com as narrativas biograficas regis-
trou o quanto o protagonismo dos sujeitos se dd na tomada de consciéncia de uma
liberdade na interdependéncia de seu coletivo. Para Josso (1988, p. 49), as narrativas
e memorias docentes sdo base para formagio do professor, “ator que se autonomiza
e que assume as suas responsabilidades nas aprendizagens e no horizonte que elas
lhe abrem.”

As compreensdes de si e das histérias da prépria vida relacionadas aos terri-
térios campesinos, expressas nas narrativas biograficas, sinalizam-nos as apreensoes
produzidas no 4mbito das subjetividades de cada professora-educadora, como tam-
bém nas proposi¢oes discursivas do coletivo docente. Conforme Josso (2004), tais
questdes podem ser pensadas como um saber-ser sociocultural, um saber-fazer,uma
continua tomada de consciéncia em relagdo a vida, ao trabalho, 4 luta e 4 existéncia
no campo. Como nos afirma Ana (2018): “4 formagdo tem ampliado os conhecimentos
para que possamos atender salas de aulas com grande diversidade de classes sociais, culturais
e principalmente valores ligados ao homem do campo!”

Como enfaticamente afirma Licia (2018), “¢emos que fazer valerem os nossos
direitos de professoras do campo”. Dessa forma, a pesquisa, que se deu entrelagada
ao processo da formagio, demonstrou que as narrativas biograficas sio altamente
formativas por provocarem o conhecimento de si, do outro e do mundo. Essa di-
namica concretiza-se por meio da partilha de experiéncias seletivas, sistematizadas
e intencionalmente colocadas a servi¢o do aprender-ser-estar e fazer a docéncia na
Educagio do Campo e, especialmente, no trabalho dos professores nas salas multis-
seriadas. Ao narrar, as professoras-educadoras reconhecem fragilidades e poténcias,
permitindo assim reorientar os fazeres e transformar a realidade. Compreendemos
ainda que a narrativa ndo é uma verdade objetiva dos fatos, mas uma escolha de
memorias e experiéncias carregadas de sentidos para os sujeitos. A escrita e a par-
tilha de narrativas docentes permitem a reconstru¢io dos itinerdrios das histérias
de vida, com substanciais reflexdes para tensionar continuidades e descontinuida-
des, saberes e fazeres tradicionais em interface com pressupostos progressistas da
educagio, conjugando viver e trabalhar no campo em didlogo com as culturas nas
comunidades e com priticas agroecoldgicas e de sustentabilidade.
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O trabalho produzido no Programa Escola da Terra no Estado do Espirito
Santo, por meio das narrativas biogréficas, demonstra que narrar uma histéria nio
¢ apenas fazer relatos de fatos; é compartilhar experiéncias com reflexdo, impulsio-
nando a formagio de sujeitos capazes de intervir em seu processo de aprendizagem
e de formagio para favorecé-los e para orientd-los (Josso, 1988). Dessa forma, as
reflexes resultantes deste trabalho apontam a necessidade de dar continuidade
a seus fazeres tedrico-metodoldgicos na terceira edigio do curso Escola da Terra
Capixaba em 2021. Compreendemos que as professoras-educadoras, suas histérias
de vida, formagio e lida na escola do campo constituem experiéncias (Erfahrung)
intercambidveis no processo formativo da docéncia, e que a narrativa biogrifica
oportuniza o olhar para si, a escuta do outro e o didlogo com o mundo, em tempo-
ralidades nio lineares, mas relacionais e em contexto.
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