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Introducción

Los procesos de globalización iniciados en la década de los 80’s, se caracterizaron por una serie de sucesos
simultáneos, y a veces contradictorios, los cuales afectaron el desarrollo de la educación superior (Enríquez,
2006). Destacan el aumento significativo de las instituciones de educación superior y del número de
académicos como también el incremento y diversificación de la población estudiantil en todo el mundo, la
cual alcanzó 100 millones de estudiantes en 2000 y que se estima en 150 millones para 2025 (UNESCO,
1995).

Este significativo incremento en la población estudiantil no puede ser explicado simplemente por cambios
demográficos, sino que refleja el impacto de políticas económicas y sociales impulsadas en gran medida
por cambios tecnológicos, la creciente globalización y una mayor competencia internacional (Clancy y
Goastellec, 2007). De acuerdo a esto, la creciente demanda por formación superior en un contexto de
economía de mercado, ha permitido la creación de diversos tipos de instituciones de educación superior en
su mayoría de carácter privado con bajos niveles de calidad y pertinencia institucional, que han transformado
a la calidad en este tipo de enseñanza, como un tema relevante (Fernández y Gijón, 2012).

Durante los años 70’s, y producto de la entrada de nuevas instituciones de educación superior a la industria,
se trató de definir inútilmente la calidad. Sin embargo, se prefirió identificar y analizar las variables que la
explican, estableciendo, estándares, criterios y enfoques metodológicos que permitan abordar su evaluación
(Peters, 1993). Es por ello, que definir estándares, criterios y enfoques metodológicos se ha constituido en
un factor relevante debido a que estos afectan la equidad de la educación superior (Geiger y Cooper, 1995;
Díaz et al., 2002 y Garbanzo, 2007).

Pese a lo notable del tema, no existe gran número de artículos en el caso de Chile, que reconozcan y evalúen
los factores que determinan el rendimiento académico, sin embargo, el actual trabajo complementa y extiende
los estudios realizados por Garvanzo (2007); Barahona (2014) y Catalán y Santelices (2014).

El presente artículo se organiza de la siguiente manera, una introducción que contextualiza la importancia
del tema. Después en la sección siguiente, se fundamenta la propuesta de investigación que, permite
identificar las variables que explican el rendimiento académico de los estudiantes. Posteriormente, se
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desarrolla la metodología y diseño de la investigación como también el modelo a estimar. Luego, se presenta
el análisis de resultados y finalmente, se presentan las conclusiones del estudio.

1. Fundamentos teóricos de la investigación

A nivel internacional, destacan los trabajos de Aitken (1982) y García y San Segundo (2001), quienes
encuentran una correlación positiva y significativa entre el resultado de los exámenes de acceso a las
instituciones de educación superior y el rendimiento académico, medido a través del promedio de notas de
los estudiantes universitarios. Por su parte, Cohn et al. (2004) encontraron que el promedio de notas en
la educación media en los Estados Unidos (High School Grade Point Average, HSGPA) y el ranking del
estudiante, afectan positiva y significativamente el puntaje obtenido en la prueba de selección y admisión a
las universidades en Estados Unidos (Scholastic Assessment Test, SAT), así como el rendimiento académico
de éstos en la educación superior.

Zwick y Green (2007), encuentran que el HSGPA tiene una correlación positiva y significativa, mayor que
el SAT, sobre el rendimiento académico en primer año de universidad, y también manifiestan que el SAT
está correlacionado positiva y significativamente con variables socioeconómicas, lo que permite sostener que
mientras no se tenga sociedades económica y socialmente equitativas, los resultados de estas pruebas estarán
sesgados.

Por otro lado, Salonova et al. (2005) encuentran que la satisfacción de los estudiantes en sus carreras
universitarias y el orden de preferencia durante el proceso de selección están directamente relacionados con
el rendimiento académico. En este sentido, Rodríguez et al. (2004) concluyen que aquellos estudiantes que
eligen en primera opción su carrera, en general, obtienen mejores resultados que sus pares (Esteban et al.,
2017). Por su parte, Garbanzo (2007) define que el rendimiento académico es un proceso multicausal que
considera factores internos y externos al estudiante que pueden ser de orden social, cognitivo y emocional,
y que se clasifican en tres categorías: determinantes personales, sociales e institucionales y que se pueden
apreciar en el Cuadro I.

Cuadro I Factores asociados al rendimiento académico

Elaboración propia, en base a Garbanzo (2007).
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Pese a lo relevante del tema, para el caso chileno, existe algunos artículos que examinan los factores
determinantes del rendimiento académico, destacando los trabajos de Herrera et al. (1999);  Contreras et al.
(2009);  Meneses y Toro (2012); Pearson (2013); Barahona (2014); Catalán y Santelices (2014); y Gallegos,
et al. (2018); los cuales han encontrado una relación entre las pruebas de admisión a la universidad y las
variables sociodemográficas, tales como el nivel de ingresos o escolaridad de los padres sobre el rendimiento
académico.

En relación a las pruebas de admisión a la educación superior, Aravena et al. (2002) y Cooper (2004) ponen
en duda estos resultados, ya que estas pruebas sólo explicarían el 10% del rendimiento universitario. Además,
Herrera et al. (1999); Díaz et al. (2002); Martínez-Padilla y Pérez-González, (2008); Contreras et al. (2009);
y Gallegos y Campos (2017), concluyen que el desempeño académico y la posición relativa de los estudiantes
respecto de sus pares en la educación media, tiene un gran valor predictivo en el rendimiento académico en
la educación superior.

La presente investigación considera los trabajos realizados por Garbanzo (2007); Barahona (2014) y
Catalán y Santelices (2014), ya que a través de un estudio de tipo no experimental, se busca identificar aquellas
variables que permitan explicar el rendimiento académico de los estudiantes de las carreras de Contador
Auditor e Ingeniería Comercial de la Facultad de Ciencias Económicas y Administrativas de la Universidad
Católica de la Santísima Concepción, de Chile. Para ello, se seguirá una data longitudinal de estudiantes
durante su trayectoria académica universitaria y de esta forma estimar el efecto de las variables propuesta sobre
el rendimiento académico en cada carrera en primer y cuarto año de carrera. El objetivo general del trabajo
es analizar cómo las variables de ingreso al sistema de educación superior categorizadas como determinantes
personales, sociales e institucionales, afectan el rendimiento académico de los estudiantes a lo largo de la
carrera.

Con esto, el presente artículo contribuye a la actual literatura, en analizar qué ocurre con el rendimiento
académico del estudiante a medida que éste avanza en la carrera, permitiendo focalizar en mejor medida
las políticas referentes a incrementar las tasas de aprobación y desempeño de los estudiantes. En relación
a los objetivos específicos destacan describir aquellas variables asociadas al rendimiento académico de los
estudiantes y evaluar longitudinalmente la capacidad predictiva de estas variables en el desempeño de los
estudiantes a lo largo de sus carreras y finalmente, determinar la existencia de diferencias significativas entre
los estudiantes de las carreras de Contador Auditor e Ingeniería Comercial.

2. Metodología de la investigación

2.1. Diseño de la data de estudio
La base de datos utilizada en esta investigación fue proporcionada por la Dirección de Registro Académico

y la Unidad de Gestión Financiera, y posteriormente compilada por la Dirección de Servicios Informativos
de la Universidad Católica de la Santísima Concepción, Chile. Dicha base de datos, está compuesta por
1.517 estudiantes de las carreras de Contador Auditor e Ingeniería Comercial, de la Facultad de Ciencias
Económicas y Administrativas, que corresponde a la matrícula total de estudiantes entre los años 2007 y
2014, y a los cuales, ha sido posible realizar un seguimiento durante su permanencia en la universidad y
carreras.

La base de datos proporciona información respecto a características sociodemográficas del estudiante,
como región de procedencia, edad, y género; variables académicas, que incluyen puntaje de las pruebas de
admisión al sistema universitario en las áreas de matemáticas y, lenguaje y comunicación, notas de enseñanza
media, tipo de establecimiento de egreso de la enseñanza media (municipal, particular o subvencionado),
rendimiento académico acumulado universitario al primer, segundo, tercer y cuarto año de carrera; y también
incluye variables socioeconómicas, como el quintil de ingreso al que pertenece el estudiante, acceso a becas o
créditos estudiantiles, nivel de escolaridad de los padres, y preferencia de postulación a la carrera.
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Los quintiles definidos corresponden al ingreso per cápita familiar, el cual se obtiene dividendo el ingreso
familiar total por el número de integrantes de cada grupo. Respecto de la población estudiantil se estima que
un 74,4% pertenece a los dos primeros quintiles, es decir, en promedio el ingreso familiar per cápita esta entre
$70.544 y $ 118.145. Para un mayor detalle se pueden apreciar en la Tabla I.

Tabla I Ingreso per cápita familiar en 2014 en moneda local (Pesos chilenos)

Elaboración propia, 2018.

2.2. Metodología estadística
Se planificó un estudio con una combinación independiente de cortes transversales en el tiempo orientado

a evaluar las variables de ingreso al sistema de educación superior categorizadas como determinantes
personales, sociales e institucionales según lo propuesto por Garbanzo (2007) y que afectan el rendimiento
académico de los estudiantes en primer y cuarto año de carrera. Para esto se seguió lo propuesto por Coleman
et. al. (1966), Mizala y Romaguera (2000) y Chumacero et al. (2016) quienes suponen que el proceso
de enseñanza-aprendizaje, es similar a un proceso productivo, pero con ciertas características particulares
y limitaciones que hacen necesario considerar definiciones y alcances propios entre producto e insumo
(Maradona y Calderón, 2004). De acuerdo con esto, se propone la ecuación (1), que describe una función
de producción del proceso de enseñanza-aprendizaje.

(1)

Donde  corresponde al rendimiento escolar del estudiante  en el periodo  ;  identifican las variables
personales del estudiante  ;  definen las determinantes sociales (ambiente) del estudiante ; describen las
determinantes institucionales de la universidad a la cual asiste el estudiante  ; y finalmente corresponde al
error aleatorio.

2.3. Modelo a estimar
Como una forma de explicar el rendimiento académico, la población estudiantil fue dividida en cohortes,

primer y cuarto año, debido a que la carrera de Contador Auditor tiene una duración de cuatro años y
menor a la carrera de Ingeniería Comercial que actualmente tiene 5 años, y de esta forma permite disponer de
información del proceso académico de todos y cada uno de los estudiantes en el mismo horizonte temporal.

Para determinar el impacto de las variables de ingreso al sistema de educación superior en el rendimiento
académico, se realizan tres estimaciones. La primera busca identificar los factores determinantes del
rendimiento académico a nivel agregado para ambas carreras al primer y cuarto año, respectivamente.
Mientras que la segunda y tercera estimaciones consideran los factores determinantes del rendimiento
académico por carrera en primer y cuarto año, respectivamente. Para ello se propone la ecuación (2):

(2)
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Luego, se define como variable dependiente el PPA que corresponde al Promedio Ponderado Acumulado
del rendimiento académico de cada estudiante, medido en una escala de 1,0 a 7,0; y como variables
independientes, un set de variables clasificadas como personales, sociales, e institucionales.

Variable personales: 1) PNEM, variable numérica y corresponde al Puntaje asociado a las Notas Enseñanza
Media, es la conversión de las notas obtenidas en la enseñanza media a un puntaje estándar para la admisión
a las universidades que fluctúa entre 150 y 850 puntos; 2) PLYC, variable numérica y corresponde al Puntaje
obtenido en la prueba PSU de Lenguaje y Comunicación que fluctúa entre 150 y 850 puntos; 3) PMAT,
variable numérica y corresponde al Puntaje obtenido en la prueba PSU de Matemáticas que fluctúa entre 150
y 850 puntos; 4) EDAD, variable numérica y corresponde a la edad del estudiante al momento de ingresar a
la universidad; 5) SEXO, variable dicotómica que toma el valor 1 cuando el estudiante es de género femenino
y 0 cuando es masculino; 6) PREF1, variable numérica y corresponde con el interés de los estudiantes por
la carrera y universidad. Este factor se clasifica de 1 a 8, siendo 1 la opción que refleja la mayor preferencia
y 8 la menor.

Variables sociales: 1) QUINTIL, variable dicotómica que representa el nivel de ingresos familiar del
estudiante. Como categoría base se deja el quintil 1, aquel de menores ingresos, por lo que se generan cuatro
variables dicotómicas, una para cada quintil de ingresos; 2) DMUN, variable dicotómica y está asociada a
la Dependencia administrativa de la escuela de egreso del estudiante en la educación media y toma el valor
1 cuando el estudiante proviene de un establecimiento municipal y 0 en cualquier otro caso; 3) EPADRE,
variable dicotómica y está asociada al nivel de Escolaridad del Padre y toma el valor 1 cuando el padre ha
cursado algún tipo de estudio de nivel superior y 0 en otro caso; 4) EMADRE, variable dicotómica y está
asociada al nivel de Escolaridad de la Madre y toma el valor 1 cuando la madre ha cursado algún tipo de
estudio de nivel superior y 0 en otro caso.

Variables institucionales: 1) CAUD, variable dicotómica que representa una de las dos carreras y toma el
valor 1 cuando corresponda a la carrera de Contador Auditor y 0 si es Ingeniería Comercial y 2) PLAN3,
variable dicotómica que representa el Plan curricular vigente en la facultad y toma el valor 1 cuando
corresponda al plan 3 (Plan antiguo bajo el enfoque de contenidos) y 0 en el caso del plan 4 (Plan nuevo bajo
el enfoque de competencias y resultados de aprendizaje).

3. Discusión y análisis de resultados

3.1. Estadística descriptiva
La data está compuesta por estudiantes de las carreras de Contador Auditor e Ingeniería Comercial y

consideran las cohortes entre los años 2007 al 2014, y que se pueden apreciar en la Tabla II.

Tabla II Estudiantes por carrera y año académico

Elaboración propia, 2018.

A continuación, se presenta una estadística descriptiva para las variables asociadas al puntaje según
promedio de notas en la educación media, puntaje de las pruebas de admisión al sistema universitario PSU,
de lenguaje y comunicación, y matemáticas, para los estudiantes que ingresaron a la Facultad de Ciencias
Económicas y Administrativas de la Universidad Católica de la Santísima Concepción entre los años 2007 y
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2014, y además por carrera, los cuales se pueden apreciar en la Tabla III. Asimismo, se estima la correlación
entre las variables, observándose que el PTJNEM, PSULYC y PSUMAT muestran una correlación positiva
y significativa con el rendimiento académico del estudiante de 0,2702; 0,1601 y 0,2459 respectivamente.
Igualmente, no se observó colinealidad entre las variables.

Tabla III Estadística descriptiva puntajes pruebas de admisión

Elaboración propia, 2018.

En la Tabla III, se observa que del total de estudiantes que ingresaron a las carreras de Contador Auditor e
Ingeniería Comercial de la Universidad Católica de la Santísima Concepción, el puntaje asociado a las notas
enseñanza media es superior al obtenido en las pruebas PSU de lenguaje y comunicación, y matemáticas. Se
advierte que el puntaje PSU obtenido en la prueba de matemáticas es superior al obtenido en la prueba PSU
de lenguaje y comunicación y con una menor desviación estándar, y también se observa que los estudiantes
de Ingeniería Comercial presentan un mayor puntaje de ingreso según las pruebas de admisión al sistema de
educación superior.

3.2. Análisis de resultados
Los resultados para la ecuación (2), a través de mínimos cuadrados ordinarios (OLS), con errores estándar

robustos para la misma, que determina el impacto de las variables de ingreso a la educación superior, en el
rendimiento académico de ambas carreras para primer y cuarto año, se pueden apreciar en la Tabla IV.
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Tabla IV Variables que afectan el rendimiento académico de los estudiantes.
Estimación OLS con errores estándar robustos (coeficientes no estandarizados)

Elaboración propia, 2018.
** Significancia al 99% y * Significancia al 95%

En términos generales se observa que ambas estimaciones se comportan de acuerdo a lo esperado, con una
bondad de ajuste similar a lo encontrado en otros estudios y que se mueve en torno al 20%. Cabe señalar,
que existen muchos factores que explican el rendimiento académico, y los cuales son difíciles de incluir en el
modelo por su medición y disponibilidad, sin embargo, podrían mejorarlo significativamente, entre los que
se tienen la motivación del estudiante, horas de estudio, capacidad intelectual, entre otros.

En la Tabla IV, se observa que el puntaje asociado a las notas enseñanza media, el puntaje PSU obtenido
en la prueba de lenguaje y comunicación y en la prueba de matemáticas, afectan positiva y significativamente
el rendimiento de los estudiantes para ambas carreras, tanto en primero como en cuarto año. Este resultado
es, en términos generales, concordante con lo obtenido por otros autores como Zwick y Green (2007),
quienes, al evaluar el efecto sobre el rendimiento al primer año, también encuentran una relación positiva
y significativa.

En específico, el efecto de la prueba PSU de matemáticas sobre el rendimiento académico es mayor al
de la prueba de lenguaje y comunicación, pero pierde su importancia a medida que el estudiante avanza
en la carrera. Así, un estudiante que obtiene 50 puntos adicionales en la PSU de matemáticas aumenta su
rendimiento académico al primer año en 0,19 décimas, resultado mayor al obtenido por el mismo incremento
en la prueba de lenguaje y comunicación que sólo le permitiría un aumento de 0,075 décimas en su promedio
de notas. En tanto, al cuarto año los efectos de este mismo incremento en la PSU de matemáticas y lenguaje,
significan un incremento en 0,1 décimas y 0,07 décimas, respectivamente (ver Tabla IV).

De igual forma, al analizar los efectos de las notas de enseñanza media (NEM) se observa un efecto
importante en el rendimiento universitario. Un estudiante con 50 puntos adicionales en su NEM va a
significar un incremento de 0,13 décimas en sus notas promedio en la universidad al primer año, mientras
que al cuarto año significa un incremento de 0,095 (ver Tabla IV). Este resultado junto al anterior, entregan
los primeros indicios de que un estudiante que ingresa a la universidad con buenos antecedentes académicos
mantendrá este nivel de rendimiento, aunque su historial académico previo a la universidad va perdiendo
peso a medida que avanza en la carrera, explicado tal vez por nuevos factores que influyen en su rendimiento
y que se producen en el entorno universitario.
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Además, como se puede observar en la Tabla IV, las mujeres muestran un desempeño superior al obtenido
por sus compañeros varones a lo largo de la carrera, aunque su importancia se reduce al cuarto año de carrera.
De acuerdo a las estimaciones, las mujeres obtienen 0,069 décimas adicionales por sobre sus compañeros
hombres en el promedio de notas del primer año universitario y 0,051 al cuarto año. Estos resultados
concuerdan con lo encontrado por Torres y Reyes (2009) en otro estudio realizado en Chile.

Por otra parte, en cuanto a los quintiles, los cuales corresponden al ingreso per cápita familiar, la población
estudiantil en un 74,4% pertenece a los dos primeros quintiles, como ya se mencionó anteriormente, no
obstante, también, se puede apreciar en la Tabla IV, que para aquellos estudiantes ubicados en el quintil 4,
el ingreso per cápita familiar muestra una relación positiva y significativa con el rendimiento académico sólo
en cuarto año, en donde, ellos obtienen 0,121 décimas adicionales en su rendimiento académico respecto de
sus pares.

Este resultado concuerda con los encontrados por Catalán y Santelices (2014), quienes indican que
estudiantes de mayores ingresos alcanzan un leve desempeño superior a sus pares de menores ingresos. Sin
embargo, se observa una relación negativa y significativa en aquellos estudiantes ubicados en el quintil 5,
en donde estos disminuyen su rendimiento académico en 0,222 décimas respecto de sus pares. Este último
resultado podría ser explicado por las características de la muestra, ya que sólo el 3,5% de la población está
ubicada en este quintil.

Respecto de las variables edad del estudiante, nivel educacional del padre y madre, y tipo de establecimiento
de egreso de la enseñanza media, estas no resultaron ser estadísticamente significativas en explicar
el rendimiento académico universitario (ver Tabla IV). Este resultado se podría explicar debido a la
homogeneidad de la población, ya que más del 80% de los estudiantes son menores de 20 años, y similar
porcentaje de padres y madres no han alcanzado estudios superiores.

En relación al efecto del tipo de establecimiento de egreso de la enseñanza media en el rendimiento
académico de los estudiantes, no se observan diferencias significativas entre estudiantes, pese a que un 58% ha
egresado de establecimientos municipales y el resto de establecimientos particulares o subvencionados. Este
resultado es coincidente al propuesto por Catalán y Santelices (2014), quienes no encuentran diferencias
significativas al tipificar a los estudiantes por tipo de establecimiento educacional en la Pontificia Universidad
Católica de Chile.

Por otro lado, los resultados que identifican y estiman los factores determinantes del rendimiento
académico por carrera en primer y cuarto año, se pueden apreciar en la Tabla V.
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Tabla V Variables que afectan el rendimiento académico de los estudiantes por carrera.
Estimación OLS con errores estándar robustos (coeficientes no estandarizados)

** Significancia al 99% y * Significancia al 95% Fuente: Elaboración propia, 2018

Se observa nuevamente el efecto positivo y significativo de las notas de enseñanza media, puntaje pruebas
PSU lenguaje y comunicación, y matemáticas en ambas carreras, pero con algunas diferencias interesantes. En
relación a las notas de enseñanza media se visualiza que en ambas carreras va disminuyendo su importancia
al cuarto año de estudio, pero para la de Contador Auditor el desempeño académico previo influye en mayor
medida sobre las notas en la universidad. Así, por ejemplo, si un estudiante de Contador Auditor tiene 50
puntos adicionales en la NEM, sus notas al primer año de universidad se incrementan en 0,145 décimas
mientras que el mismo incremento en un estudiante de Ingeniería Comercial significa un aumento de 0,115
décimas.

Esto se puede explicar porque para un estudiante de Ingeniería Comercial tiene mucha más relevancia
el puntaje obtenido en la prueba de selección universitaria de matemáticas, en la que, si obtiene 50
puntos adicionales, puede lograr 0,215 décimas adicionales en primer año mientras que un estudiante de
Contador Auditor solo aumenta 0,175 décimas. Además, para contadores auditores, su resultado en la prueba
de selección universitaria de lenguaje y comunicaciones es muy importante, sobre todo para explicar su
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rendimiento al cuarto año, mientras que, para un estudiante de Ingeniería Comercial, pierde importancia a
ese nivel en la carrera.

Respecto de las variables edad, género, preferencia, dependencia del establecimiento, y nivel de escolaridad
de la madre no afectan el rendimiento del estudiante tanto de Ingeniería Comercial como Contador
Auditor. Sin embargo, se observan algunos efectos no concluyentes respecto del nivel de ingresos familiar y la
escolaridad del padre. Solamente para el caso de Contador Auditor aparece nuevamente que el pertenecer al
quintil 4 de ingresos aumenta el rendimiento académico de los estudiantes en comparación a los estudiantes
del quintil 1, pero esta vez se observa el fenómeno tanto al primer como al cuarto año de carrera. De igual
forma, se observa el efecto negativo de pertenecer al quintil 5 de ingresos en el rendimiento al cuarto año.
Adicionalmente, al cuarto año de Contador Auditor, aparece significativo el efecto que tiene la educación
superior del padre en el rendimiento.

Finalmente, se observa nuevamente el efecto positivo y significativo para ambas carreras de la
implementación de un plan curricular renovado por competencias y resultados de aprendizaje, por sobre un
plan curricular basado en contenidos.

Conclusiones

Si bien este estudio presenta algunas limitaciones, tales como, no contar con información adicional, acerca
de competencias cognitivas y motivación, bienestar psicológico, satisfacción de sus estudios, asistencia a
clases, entre otras, que sin lugar a dudas enriquecerían los análisis y resultados de esta investigación, los
resultados encontrados permiten identificar algunas de las principales variables que afectan el rendimiento
académico de los estudiantes de las carreras de Contador Auditor e Ingeniería Comercial de la Facultad de
Ciencias Económicas y Administrativas de la Universidad Católica de la Santísima Concepción, de Chile y
que refuerzan lo encontrado por otros autores, permitiendo identificar mecanismos de regulación y mejora.

Entre los resultados destacan las determinantes personales por sobre las sociales e institucionales, tales
como, notas de acceso a la universidad y resultados pruebas de selección universitaria. Los hallazgos son
consistentes con la teoría y evidencia empírica y destacan el efecto positivo y significativo sobre el rendimiento
académico no tan solo al primer sino también al cuarto año de carrera. Este resultado es relevante ya que
permite sostener la importancia de los efectos de las pruebas de admisión a la educación superior, no sólo
en primer año, como muchas de las investigaciones lo han propuesto, sino que mantienen sus efectos a lo
largo de la carrera.

Si bien en ambas carreras los resultados de estas pruebas tienen efectos positivos significativos en el
rendimiento, es importante destacar los frutos que tienen ambas pruebas de admisión. En este caso, se observa
la relevancia de la prueba de matemáticas en estudiantes que cursan Ingeniería Comercial para su rendimiento
en toda la carrera y teniendo menos importancia la prueba de lenguaje sobre todo hacia el final de la carrera,
en tanto que para estudiantes de Contador Auditor la prueba de matemáticas es muy relevante para explicar
su rendimiento en primer año, pero perdiendo fuerza para el cuarto año, donde la prueba de lenguaje explica
en mayor medida su rendimiento.

Respecto a los demás determinantes sociales como variables explicativas del rendimiento académico, en
general no son revelados en magnitud e importancia según lo evidenciado en otras investigaciones. En este
estudio, la educación de los padres, el nivel de ingresos o el tipo de colegio de precedencia no muestran
ser relevantes a la hora de explicar el rendimiento de los estudiantes. Lo anterior puede ser explicado por
características específicas de la muestra y a la incorporación de prácticas de apoyo pedagógicas al estudiante en
el proceso de enseñanza aprendizaje, que permite a los estudiantes nivelar sus conocimientos y competencias
a través de planes curriculares actualizados por competencias y resultados de aprendizajes, que favorecen este
proceso a través de metodologías activas y participativas de los estudiantes de ambas carreras, lo que muestra
que las variables institucionales también cobran relevancia a la hora de explicar el rendimiento académico.
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Finalmente, en términos de política, estos resultados ayudan a la autoridad a definir los porcentajes de
ponderación más adecuados para cada carrera, considerando que para la admisión se consideran tanto los
resultados de las pruebas de selección como el rendimiento en enseñanza media, donde actualmente cada una
tiene el 50%. En el caso de las pruebas de selección universitaria, ambas carreras les dan la misma ponderación
a las pruebas de matemáticas y de lenguaje y comunicación, donde tal vez, de acuerdo a los resultados de esta
investigación, el peso asignado a la prueba de matemáticas debería ser diferenciado por carrera, y en este caso
ser mayor para Ingeniería Comercial.
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