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Resumo

O presente estudo objetivou verificar como alunos com deficiéncia, de uma Instituicdo Publica de Educagao Superior de uma cidade no interior do
Parana, percebem as reais condigbes de acesso e permanéncia na universidade. Para tanto, realizou-se um levantamento das politicas publicas
brasileiras sobre a educagao escolar de alunos com deficiéncia, como também das resolugdes da instituicdo estudada relacionadas a acessibilidade
desses alunos; na sequéncia, foram efetuadas entrevistas com os alunos com deficiéncia dessa universidade. Os dados coletados por meio das
resolugdes da instituicdo e das entrevistas foram analisados e correlacionados entre si. Os resultados revelam que, no que se refere ao tema, essa
Instituicdo vem adequando-se ao que é requerido pelas politicas publicas de inclusdo, sobretudo quanto a acessibilidade a Educagéo Superior;
entretanto, demonstra limites quanto as condigdes de permanéncia, dificultando a esses estudantes a acessibilidade ao conhecimento.
Palavras-chave: Acessibilidade; politicas publicas; ensino superior.

Accessibility and permanence in higher education: perception of students
with disabilities

Abstract

The present study aimed to verify how students with disabilities from a Public Institution of Higher Education of a city in the Parana state perceive
the real conditions of access and permanence in the university. Therefore, a survey of Brazilian public policies on school education of students
with disabilities was carried out, as well as the resolutions of the institution studied related to the accessibility of these students; in the sequence,
interviews with students with disabilities of this university were carried out. The data collected through the institution’s resolutions and interviews
were analyzed and correlated with each other. The results show that, in relation to the theme, this institution is adapting to what is required by the
public inclusion policies, especially regarding accessibility to Higher Education, however it demonstrates limits on the conditions of permanence,
making it difficult for these students to accessibility to knowledge.

Keywords: Accessibility; public policies; higher education.

Accesibilidad y permanencia en la educacion superior: percepcion de
estudiantes con deficiencia

Resumen

En el presente estudio se tuvo por objetivo verificar como alumnos con deficiencia, de una Institucion Publica de Educacion Superior de una ciudad
en el interior de Parana, perciben las reales condiciones de acceso y permanencia en la universidad. Para tanto, se realizé una recopilacion de
las politicas publicas brasilefias sobre la educacion escolar de alumnos con deficiencia, y también de las resoluciones de la institucion estudiada
relacionadas a la accesibilidad de esos alumnos; en la secuencia, se efectud entrevistas con los alumnos con deficiencia de esa universidad.
Se recolectaron los datos por intermedio de las resoluciones de la institucién y de las entrevistas fueron analizadas y correlacionados entre si.
Los resultados muestran que, en lo que se refiere al tema, esa Institucion se viene adecuando a lo que es requerido por las politicas publicas de
inclusion, sobre todo a la accesibilidad a la Educacion Superior, sin embargo, demuestra limites a respeto de las condiciones de permanencia,
dificultando a esos estudiantes la accesibilidad al conocimiento.

Palabras clave: Accesibilidad; politicas publicas; ensefianza superior.
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Introducao

A década de 1990 foi marcada por mudancas im-
portantes nas politicas publicas educacionais no que se
refere a escolarizagdo de alunos com deficiéncia, elencando
avangos importantes que propiciaram a efetivacao de uma
Escola para todos, principio fundamental da inclusdo. Diante
dessa realidade, segundo Fonseca (1995), a escola passa a
ter o compromisso de atender a diversidade humana, tendo
que se adaptar as necessidades individuais de seus alunos
€ nao mais segregar ou excluir aqueles que ndo aprendem,
porque essa atitude acaba por negar seu papel enquanto
instituicdo social.

Principios fundamentais desse processo foram
estabelecidos no ano de 1994, na Conferéncia Mundial
de Educacgéo Especial, que aconteceu em Salamanca, na
Espanha, em que se destaca o direito de todos a uma edu-
cagédo de qualidade e que atenda a suas especificidades,
cabendo aos sistemas educacionais elaborarem programas
educacionais que favoregcam a aprendizagem, aprimorando
a escola enquanto instituicdo que promove uma sociedade
inclusiva (UNESCO, 1994). Essa proposta passa a valorizar
a singularidade e nao as dificuldades, repudiando o termo
deficiéncia e passando a utilizar uma nova terminologia: Ne-
cessidades Educacionais Especiais. De acordo com Leite e
Martins (2012), esse documento teve um teor fundamental
no que se refere a acessibilidade a educagéo, abolindo bar-
reiras e agdes discriminatorias.

No entanto, mesmo diante dessa nova perspectiva
mundial para o atendimento educacional de alunos com defi-
ciéncia, foram necessarias modificagdes significativas, prin-
cipalmente nas legislagbes, para que, de fato, o seu acesso
e a sua permanéncia fossem garantidos em todos os niveis
de ensino. Como a garantia da acessibilidade na educagéo
superior ainda é uma tematica muito recente, ndo ha muitos
dados sobre a efetivagdo dessas legislagdes, portanto a
importancia de pesquisar sobre o desenvolvimento e a con-
cretizagcdo das leis para saber se, de fato, as pessoas com
necessidades educacionais especiais estdo tendo acesso
ao conhecimento, o quanto esta se avangando nesse con-
texto, e o que ainda precisa ser melhorado.

Para fundamentarmos essa compreensao, & impor-
tante retomarmos o conhecimento das politicas publicas que
legitimaram a escolarizacdo de alunos com necessidades
educacionais especiais, que possibilitaram os alunos com
deficiéncia almejarem a Educacgéo Superior. Sendo assim,
podemos verificar que as modificagbes nas politicas publi-
cas brasileiras relacionadas a escolarizagdo de pessoas
com deficiéncia podem ser consideradas a partir da Lei n°
9.394/1996 (1996), que normatiza as Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional, em que um dos capitulos é dedicado a
Educacao Especial. Explicita-se que o atendimento educa-
cional deve atender as necessidades especificas do aluno
em todos os niveis de ensino, tendo o apoio especializado
quando necessario. Para isso, tornam-se fundamentais al-
teragdes tanto na estrutura quanto na organizacao escolar;
sendo garantida a possibilidade de flexibilidade nos curricu-
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los, metodologias e recursos de ensino, especializagdo do
professor para o atendimento especializado, terminalidade
especifica, educagao especial para o trabalho e acesso
aos beneficios dos programas sociais suplementares (Lei
n. 9.394, 1996). Minto (2000) destaca a relevancia de a
Educacao Especial ter sido considerada uma modalidade de
ensino; no entanto, ressalta que, em seu texto, a lei susci-
ta como suficiente a oportunidade de acesso aos sistemas
de ensino, e a sua permanéncia ainda esta relacionada ao
seu desempenho pessoal. Apesar dos avangos importantes,
percebe-se que o sucesso ou fracasso ainda recai sobre o
aluno.

As mudancas elencadas nessa lei estabeleceram
as normativas do atendimento educacional dos alunos com
necessidades educacionais especiais na Educagao Basica,
sendo enviado aos reitores das Instituicdes de Ensino Su-
perior (IES) o Aviso Circular n® 277/MEC/GM/1996 com os
esclarecimentos referentes ao atendimento desses estudan-
tes nesse nivel de ensino. Com a incluséo, a necessidade
de acessibilidade passou a ser cada vez mais requerida nas
IES. As primeiras modificagbes referentes a acessibilidade
foram feitas no processo classificatério de ingresso no En-
sino Superior, sendo sugeridas alteragdes tanto na elabora-
¢ao do edital, no momento das provas, quanto na corregao
delas. Sendo assim, s&o exigidas da comissao do vestibular
mudancas no que se refere aos critérios de avaliagéo, or-
ganizagéo de salas e recursos adaptados necessarios para
que o candidato possa realizar a prova, como, também, con-
siderar as especificidades inerentes a cada deficiéncia no
momento da correcgao (Brasil, 1996).

Um aspecto importante, nesse Aviso Circular, refere-
-se ao fato de que muitas das sugestbes de adequagéo do
processo classificatorio para ingresso no Ensino Superior fo-
ram enviadas por pessoas com deficiéncia ao Ministério da
Educacéao e Cultura (Brasil, 1996). Essa iniciativa demonstra
0 quanto a inclusdo promoveu mudangas importantes na
sociedade como um todo, pois os individuos com deficiéncia
passaram a conquistar seu espago como cidadaos, e suas
reivindicagdes encontram ressonancia no poder publico.

Com o acesso ao Ensino Superior garantido no pais,
por meio do processo classificatério adaptado as singulari-
dades dos candidatos, novas necessidades vao se apresen-
tando no contexto académico, principalmente, no que con-
cerne as condigbes de permanéncia desses alunos nesse
nivel de ensino. Diante dessa realidade, foi baixada a Porta-
ria n® 1.679/1999 (1999), a qual “Dispde sobre requisitos de
acessibilidade de pessoas portadoras de deficiéncias, para
instruir os processos de autorizacdo e de reconhecimento
de cursos, e de credenciamento de instituicdes”. Nessa
portaria, sdo estabelecidas as condi¢des tanto em relagédo
ao espaco fisico (adaptagbes de edificagdes, mobiliarios,
equipamentos urbanos e espagos) e aos recursos materiais
(adaptados a cada deficiéncia, ex: maquina Braille, elimi-
nacdo de barreiras arquitetbnicas, softwares especificos,
entre outros) quanto aos recursos humanos (ex: intérprete
de lingua de sinais/lingua portuguesa). Uma vertente a ser
destacada, nessa Portaria, é a preocupagdo com o atendi-
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mento dos professores as especificidades de alunos com
deficiéncia auditiva. No entanto, somente no ano de 2003,
na Portaria n°® 3.284, é que se menciona a criagéo de cargos
que oferegam suporte a esses alunos, podendo, assim, o
intérprete de Lingua de Sinais ser regulamentado nas Insti-
tuicdes de Ensino Superior (Portaria n° 3.284, 2003).

Todas as agdes que promovam a permanéncia de
alunos no Ensino Superior, que foram acima destacadas,
regulamentam-se por meio do Decreto n°® 3.298/1999, sendo
reafirmada a importancia de oferecer o apoio necessario ao
aluno com deficiéncia de acordo com sua especificidade,
inclusive adaptando as provas e oferecendo tempo adicional
na realizacdo delas (Decreto n° 3.298, 1999). Destaca-se,
ainda nesse decreto, a inclusdo de conteudos ou disciplinas
com temas relacionados a deficiéncia, sugerindo a alteragao
dos curriculos; esse aspecto ja estava previsto na Portaria n°
1.793/1994, no entanto, Chacon (2001) aponta que poucas
universidades federais fizeram adequagdes em seus curri-
culos.

As politicas publicas brasileiras vém aprimorando-se
para atender as demandas solicitadas pelos alunos com
necessidades educacionais especiais. A vista disso, pode-
mos ressaltar garantias educacionais incorporadas ao Plano
Nacional de Educacédo — PNE (Lein°® 10.172/2001, 2001). No
Plano, evidencia-se a importancia da preparagéo dos recur-
sos humanos (professores, pessoal administrativos, técnicos
e auxiliares) no atendimento aos alunos com necessidades
educacionais especiais, a oferta de recursos pedagoégicos
que atendam as especificidades desses estudantes e, tam-
bém, ressalta a garantia da Educagéo Especial em todos os
niveis de ensino (Lei n° 10.172/2001, 2001).

Outro decreto importante foi o n® 5.296/2004, no qual
passa-se a exigir que os estabelecimentos de ensino cum-
pram algumas determinagdes de acessibilidade para poder
conseguir a autorizagédo de abertura e funcionamento, como
também para renovagéo de cursos. Para isso, faz-se neces-
sario que estejam cumprindo com as normas referentes a
acessibilidade arquiteténica, comunicacional e urbanistica;
que professores, funcionarios e alunos com deficiéncia pos-
sam exercer suas atividades nas mesmas condi¢des que os
demais; e que seja coibida e reprimida qualquer agéo discri-
minatéria com relagdo a essas pessoas (Decreto n°® 5.296,
2004). Esse decreto, por sua vez, apresenta uma nova forma
de conceber a Educagéo, ou seja, ndo ha mais espago para
as instituicdes que ndo forem inclusivas. Os estabelecimen-
tos de ensino precisam adequar-se a essa nova realidade.

Nesse novo cenario, foi elaborado o Plano Nacional
de Educagdo por 10 anos (Lei n° 10.172/2001) em que,
no item referente ao Ensino Superior, foram especificadas
questdes relevantes para a efetivagdo da inclusdo ndo sé
nesse, mas em todos os niveis de ensino. Destaca-se, aqui,
a incluséo de conteudos e disciplinas especificas que ca-
pacitem professores para o atendimento aos alunos com
deficiéncia; criagdo ou ampliagdo de cursos de graduagéo
e pos-graduacao na area de Educacgéo Especial, principal-
mente, nas universidades publicas; inclusédo de conteudos
disciplinares relacionados a pessoa com deficiéncia em cur-

sos da area da saude, arquitetura, entre outros; estimular
estudos e pesquisas alusivos ao tema da deficiéncia, princi-
palmente, relacionados a aprendizagem e as necessidades
educacionais especiais (Lei n°® 10.172/2001, 2001).

Essas propostas destacam a dimensédo do compro-
misso das IES, que ndo se restringe a dar condigdes de
acesso e permanéncia ao aluno com deficiéncia, mas que
também deve preocupar-se com a preparagéo de profissio-
nais que atuardo em uma sociedade inclusiva. Sendo assim,
rompem-se paradigmas relacionados as pessoas com defi-
ciéncia, pois o conhecimento possibilita o respeito a diversi-
dade, desfazendo preconceitos.

As demandas relacionadas ao atendimento de alu-
nos com necessidades educacionais especiais na Educagéo
Superior foram ampliando-se no decorrer dos anos. Diante
dessa realidade, o Ministério da Educacéo e Cultura (MEC),
em parceria com as Secretarias de Educagdo Superior
(SESU) e da Secretaria de Educacao Especial (SEESP), por
meio do Edital n® 4/2008, buscou propostas junto as Institui-
¢bes de Educagéo Superior que viabilizassem a implantagao
do Programa Incluir. O programa, por sua vez, tinha objeti-
vos definidos quanto a

1.1. Implantar a politica de Educagéo Especial na perspectiva
da educagéo inclusiva na educacgéo superior; 1.2. Promover
acdes que garantam o acesso e a permanéncia de pessoas
com deficiéncia nas Instituicbes Federais de Educagao
Superior (IFES); 1.3. Fomentar a criagcéo e/ou consolidagao
de nucleos de acessibilidade nas instituicbes federais de
Ensino Superior 1.4. Promover a eliminagéo de e barreiras
atitudinais, pedagdgicas, arquitetdnicas e de comunicagdes
(Brasil, 2008, p.39).

O que pode ser verificado, nessa proposta, € o des-
velamento das agbes necessarias para a promog¢ao da inclu-
sao nesse nivel de ensino, sendo evidenciada a importancia
delas para a acessibilidade desses alunos ao conhecimento,
garantindo sua permanéncia e caracterizando o compromis-
so das IES com a incluséo.

Na tentativa de consolidar propostas inclusivas, no
ano de 2011 foi baixado o Decreto n° 7.611, em que séo
estabelecidas as garantias da continuidade dos estudos
aos alunos com necessidades educacionais especiais com
todos os recursos que lhes forem necessarios (didaticos e
pedagdgicos), independente do nivel, etapa ou modalidade
de ensino em que se encontre (Decreto n® 7.612, 2011).

Diante desse breve resgate das politicas publicas re-
ferentes a acessibilidade de alunos com necessidades edu-
cacionais especiais, especialmente, na Educagéo Superior,
encontramos mudangas importantes que levam a uma nova
forma de conceber a educacao, igualando as oportunidades
e atendendo as diversidades. Sendo assim, as Instituicées
de Educagao Superior incorporam varias agées importantes
ndo s6 em relagdo a esses alunos, mas também na forma-
¢ao de profissionais com uma viséo inclusiva. Estando as
legislagbes postas, basta saber como, de fato, elas vém
sendo efetivadas.
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O presente estudo, portanto, teve como objetivo
verificar como os alunos com deficiéncia e/ou necessida-
des educacionais especiais de uma Instituicdo Publica de
Educacédo Superior, de uma cidade no interior do Parana,
percebem as reais condi¢des de acesso e permanéncia na
universidade e correlacionar isso as politicas publicas alusi-
vas a esse nivel de ensino.

Método

Participantes

Para a realizagdo deste estudo, contamos com a
participagéo de cinco alunos com deficiéncia, matriculados
numa Instituicdo de Educagéo Superior do interior do Para-
na, sendo dois cegos, um surdo, um com deficiéncia fisica
e um com visao subnormal. A faixa etaria variou entre 20 a
49 anos. No que se refere ascondigbes socioecondmicas,
os participantes estdo entre média e baixa renda. A maioria
deles concluiu a Educagao Basica em escola publica, sendo
que apenas uma frequentou a rede particular de ensino.

Como a pesquisa envolveu seres humanos, passou
pela aprovacdo do Comité Permanente de Etica e os parti-
cipantes assinaram o termo de consentimento livre e escla-
recido.

Instrumento

O instrumento utilizado para colher as informacdes
referentes a acessibilidade de pessoas com deficiéncia e/
ou mobilidade reduzida na universidade estudada foi a en-
trevista semiestruturada. Minayo (2008) define essa modali-
dade de instrumento como uma conversa entre dois ou mais
interlocutores, iniciada pelo entrevistador e com o objetivo
de estabelecer informagdes importantes para um objeto de
pesquisa e abordagens de temas também importantes. Para
tanto, o pesquisador segue um roteiro que serve como apoio
e facilita sua abordagem, possibilitando abordar todas as
hipoteses e pressupostos.

Procedimento

Os dados obtidos através das entrevistas e do levan-
tamento de politicas publicas foram discutidos e analisados a
partir dos fundamentos tedricos da Psicologia Historico-Cultu-
ral (desenvolvida pela triade Lev S. Vigotski', A. R. Luria e A.
Leontiev),cuja matriz se insere numa concepgéo marxista: o
método do Materialismo Historico-Dialético.

Vigotski afirma que o método é fundamental e faz
referéncias a Marx e a Engels em seus estudos. Ele adota a

1 O nome do autor é escrito de diferentes formas nas mais diversas
obras. Aqui, optamos pela grafia Vigotski; contudo, em citagdes,
manteremos a forma da obra citada.
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concepgao marxista de que o sujeito se constitui nas relagdes
concretas. Aponta a pesquisa como genética (no sentido de
buscar a génese, a origem do fendbmeno) e histdrica. Neste
estudo, faremos um exercicio no método do Materialismo
Historico-Dialético, visto a dificuldade de apropriagao dele.

Vigotski teve uma grande contribuicdo para a compre-
ensdo da pessoa com deficiéncia a partir de seus estudos
sobre a defectologia. De forma geral, a deficiéncia foi sen-
do compreendida, ao longo da histéria, como uma limitagéo
focada no individuo. Contudo, a Psicologia Histérico-Cultural
demonstrou a importancia do desenvolvimento cultural para
a compensacgéo desse fendmeno. Os autores dessa teoria
explicam que o homem é um ser historico e social e, portanto,
retiram o foco do individuo em seus estudos, criticando as
explicagbes biologizantes e a culpabilizagédo do sujeito, defen-
dendo uma compreensdo mais ampla, que considere todo o
sistema de relagdes imbricadas no fenédmeno estudado.

Essa perspectiva tedrica entende que as aquisigbes
do sujeito ocorrem na relagao entre os homens, na qual é
possivel o processo de apropriagdo e transformagao do co-
nhecimento. O desenvolvimento de conceitos cientificos é
possivel, no contexto educacional, através de uma relagéo
sistematizada entre o professor e o aluno, ou seja, uma rela-
¢aéo mediada (Vygotski, 2009).

Resultados e Discussao

AUniversidade estudada: resolugdes e percepgoes
dos alunos com deficiéncia e/ou necessidades
educacionais especiais

A universidade estudada nesta pesquisa, no que
se refere a acessibilidade, vem tentando adaptar-se as
normas estabelecidas pelas politicas publicas de incluséo.
Simionato (2012) pontua que, desde o ano de 1994, essa
instituicdo possui um Programa Interdisciplinar de Pesqui-
sa e Apoio a Excepcionalidade (PROPAE), que atende as
pessoas com necessidades educacionais especiais (PNEs).
Uma das contribuicdes desse programa foi a participagdo
na elaboragédo da Resolugéo n.° 032-CEP (Conselho de En-
sino e Pesquisa), de 16 de abril de 1997, que estabeleceu
as regras sobre a adaptagéo das provas do vestibular para
esse publico. Essa resolugéo foi criada como consequén-
cia do Oficio-Circular n.° 277/96/MEC/GM, acima citado, e
abrange as pessoas com deficiéncia fisica, visual, auditiva
e multipla. Algumas condi¢des especificas foram estabele-
cidas, como adaptac¢des das questdes conforme o tipo de
deficiéncia, acréscimo do tempo para realizagao das provas,
acomodacdo em salas especiais e adequagao de condigbes
diferenciadas para obtengéo de respostas pelo vestibulando
conforme o tipo de deficiéncia (UEM, 1997). Um detalhe que
chama a atengéo, nessa resolugao, é o fato de nem mencio-
nar a deficiéncia intelectual.

Psicologia Escolar e Educacional, SP. Numero Especial, 2018: 33-40.



Segundo os alunos participantes da pesquisa, suas
vivéncias no concurso vestibular foram diferenciadas entre
si: dos quatro alunos entrevistados, somente dois fizeram
pedido de atendimento especial na prova, e uma aluna ad-
quiriu a deficiéncia durante a graduagao, portanto ndo pre-
cisou de adaptacao no vestibular. Daqueles que solicitaram
atendimento especial, o relato foi positivo, declarando que
0S recursos necessarios para a realizagao das provas foram
atendidos de acordo com as suas especificidades. Dentre
as solicitagdes deferidas, encontramos: ledor, redator, com-
putador com programa DOSVOX, maquina Braille, entre
outros. Um fato a ser destacado é que as adaptagbes foram
escolhidas pelos candidatos, atendendo suas particularida-
des e respeitando suas habilidades, o que possibilitou maior
seguranga na execucgao das provas. Dessa forma, a comis-
séo de vestibular adaptado dessa instituicdo atendeu ao que
vem sendo requerido pelas politicas publicas nacionais.

Diante disso, verificamos como o acesso aos re-
cursos mediadores é capaz de transformar a realidade,
possibilitando a superagéo das limitagdes. Nesse sentido,
a instituicdo se mostrou atualizada no que se refere aos
recursos disponiveis na sociedade que garantem a acessi-
bilidade. De acordo com Vygotsky e Luria (1996), o0 meio
sociocultural pode desenvolver dispositivos que, de alguma
forma, venham diminuir o impacto da dificuldade imposta
pela deficiéncia, podendo até compensa-la (ou ainda super-
compensa-la). Os autores explicam que a compensacéo € a
supercompensacao de uma deficiéncia ocorre quando

o defeito torna-se o centro da preocupagéo do individuo e
sobre ele constréi uma certa superestrutura psicolégica, que
busca compensar a insuficiéncia natural com persisténcia,
exercicio, com certo uso cultural de sua fungao defeituosa
(caso seja fraca) ou de outras fungdes substitutas (caso
totalmente ausente) (p. 222).

Por isso, a importancia de recursos mediadores que
possibilitem o processo de compensacao da deficiéncia,
abrindo novos caminhos onde ndo se viam possibilidades.

No que se refere a permanéncia de alunos com ne-
cessidades educacionais especiais na Educacdo Superior,
a universidade estudada, buscando atender as demandas
das politicas publicas nacionais, estabeleceu a Resolugéo
n® 015/2000-CEP (UEM, 2000). Nessa resolugéo, ficou de-
finido quem sao os alunos com necessidades educacionais
especiais (pessoas com deficiéncia fisica, visual, auditiva
e/ou multiplas, de natureza temporaria ou permanente),
como, também, sdo estabelecidos os recursos a serem
ofertados a esses alunos para realizagdo de suas atividades
académicas, como equipamentos, instalagdes, materiais e
profissionais de apoio. Ainda nessa resolucédo, o que chama
a atencédo é o fato de que a deficiéncia intelectual também
ndo & mencionada, demonstrando que a Educagéo Superior
ainda nado é uma realidade para esses alunos.

Questdes relacionadas as adequagdes de am-
biente e acessibilidade arquitetonica tém sido destacadas
em algumas legislagdes brasileiras desde a década de

1990, como o Decreto n° 3.298/1999, Lei n° 10.048/2000,
Lei n° 10.098/2000, Decreto n° 3.956/2001 e Decreto n°
5.296/2004, buscando, assim, adaptar os espagos publicos
para atender as necessidades de todos. Entretanto, mes-
mo sendo garantido pelas politicas publicas e pelas Reso-
lugdes n° 015/2000/CEP/UEM e n.° 70/2011/CAD/UEM,
a instituicdo estudada n&o apresenta um planejamento de
adequagéo total da universidade relacionado a urbanizagéo,
mobilidrios e componentes técnicos, como estabelece a Lei
n°® 10.098/2000. As adaptacdes séo feitas de acordo com a
necessidade de algum aluno em especifico e no espago o
qual ele utiliza.

Os alunos entrevistados também pontuaram sobre
essa dimensé&o da acessibilidade, destacando as barreiras,
como calgadas irregulares e com buracos, falta de piso tatil
e a dificuldade de acesso na biblioteca e em outros locais do
campus, devido a falta de sinalizacéo. As falas dos estudan-
tes apontam que a acessibilidade arquitetonica ainda nao
esta sendo garantida. Outro fator destacado relaciona-se
com a falta de conhecimento dos profissionais que realizam
as obras de acessibilidade na universidade, pois os alunos
assinalaram alguns pisos tateis colocados junto com outros
pisos de textura semelhante, rampas muito ingremes, portas
que abrem para fora etc. A biblioteca, por exemplo, tem ele-
vador e teclado adaptado, mas n&o tem sinalizadores tateis
que possibilitem ao cego locomover-se nesse espaco.

Outro aspecto destacado na Resolucéo n.° 015/2000-
CEP foi a acessibilidade aos materiais que garantam ao
aluno com necessidades educacionais especiais desenvolver
suas atividades académicas em igualdade com os demais,
promovendo o0 acesso ao conhecimento. Sendo destaca-
do, nessa resolugdo, o PROPAE, que atende aos alunos
com necessidades educacionais especiais. Por sua vez, o
PROPAE passou a ter outras atribuigcdes, como a de fazer a
inter-relagédo entre os colegiados dos cursos e os profissio-
nais da Educacado Especial, a fim de buscar recursos mais
adequados para desenvolver as atividades da graduagéo
(UEM, 2000). De acordo com o histérico do PROPAE, esse
programa possui uma estrutura que viabiliza a realizagdo de
acbes como digitalizagdo de textos para impresséo em Braille
(provas, livros, apostila etc.), fornecimento de equipamentos
adaptados, entre outros recursos. Esses apoios oferecidos a
esses estudantes foram sendo desenvolvidos, aos poucos,
através de politicas publicas relacionadas a acessibilidade de
pessoas com deficiéncias, por exemplo, a Lei n.° 7.735/1989,
o Decreto n.° 3.298/1999 e a Portaria n.° 1.679/1999 — MEC.

No que se refere ao trabalho do PROPAE, os alunos
destacaram a importancia do programa na realizagdo de
suas atividades na universidade. No entanto, revelam falhas
importantes que tém dificultado seu desenvolvimento aca-
démico. Uma das dificuldades elencadas pelos estudantes
foi 0 atraso no envio do material para o programa adaptar, o
que dificulta o acesso aos conteudos das disciplinas. Sendo
assim, mesmo a instituicdo tendo um programa que viabiliza
as adaptagbes necessarias a esses alunos, o corpo docente
ndo se organiza com a antecedéncia necessaria para que
sejam realizadas.
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No ano de 2001, a universidade estudada estabe-
leceu a Resolugéo n.° 098 do CAD (Conselho de Adminis-
tragdo Competéncias * Conselheiros), que firmou o Termo
de Compromisso entre a universidade e a Secretaria de
Educacéo Superior (SESu)/MEC. Nesse termo, a instituicdo
implicou-se em oferecer as condi¢cdes de mobilidade e as
ferramentas e instalagbes necessarias para os alunos com
necessidades educacionais especiais, sendo elas requisitos
para avaliagdo, autorizagdo, reconhecimento, credencia-
mento e renovacgao de seus cursos (UEM, 2001).

Para se adequar as condigbes estabelecidas no
termo, a universidade forneceu cinco bolsas de monitoria
especial, em 2002, para auxiliar alunos com deficiéncia,
regulamentadas pela Resolugéo n.° 632/2002 — CAD/UEM.
Um ano depois, o trabalho foi estruturado através da Reso-
lugdo n.° 058 da CEP/UEM. Dispde de que o Programa de
Monitoria Especial deve acolher os alunos com necessida-
des educacionais especiais dessa universidade, sendo que
a monitoria especial fica a encargo de outro estudante do
mesmo curso. Um docente orientador auxilia o monitor a pla-
nejar as atividades de acompanhamento e, também, norteia
sobre as necessidades e solugdes para o desenvolvimento
do processo de ensino-aprendizagem (UEM, 2003). Esse
monitor recebe uma bolsa e dedica-se 12 horas semanais
ao atendimento ao aluno com necessidades educacionais
especiais. A coordenacéo e orientacdo do trabalho desen-
volvido pelo monitor séo realizadas pelo PROPAE.

A concesséo de bolsas de monitoria especial para
auxiliar alunos com necessidades educacionais especiais
foi destacada por alguns dos entrevistados como de grande
relevancia para sua permanéncia na universidade. Entretan-
to, uma das alunas que recebe esse auxilio relatou que o
monitor ndo tem treinamento, mas que o PROPAE realiza
reunides para acompanhar o trabalho. Essa agéo do monitor
€ muito importante no processo de mediagdo do conheci-
mento cientifico aos estudantes com deficiéncia, porém é
fundamental que eles utilizem métodos que possibilitem o
processo de desenvolvimento dos alunos com necessidades
educacionais especiais. Acerca disso, Almeida, Arnoni e Oli-
veira (2007) esclarecem que sendo o homem um ser social,
o processo de mediagéo possibilita a ele alcangar diferentes
niveis de desenvolvimento. Sendo assim, caracteriza-se em
uma modificagdo, saindo de uma condigéo imediata, coti-
diana, simples, para um plano mediato, que Ihe possibilita
recursos provenientes do conhecimento sociocultural.

No ano de 2008, nessa universidade, foi estabeleci-
da a Resolugéo n.° 008 do CEP (UEM, 2008), que revoga
as normas para o concurso vestibular estabelecidas na
Resolugdo n.° 032/1997- CEP (UEM, 1997). A Comissao
do Vestibular Unificado (CVU) e o PROPAE continuam
analisando os pedidos de adaptagbes das provas, contudo
acrescentaram-se formas especificas de realizagéo das pro-
vas conforme cada deficiéncia. Ainda, foi permitido a CVU
ofertar tempo extra de até 50% do tempo normal das provas
aos candidatos com deficiéncia conforme andlise feita dos
laudos médicos e pareceres de profissionais especializados
indicados pelo PROPAE. Também foi permitida a avaliagdo
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diferenciada das provas de candidatos com deficiéncia audi-
tiva, sobretudo quanto a valorizagdo do aspecto seméantico
nas estruturas frasais em detrimento da estruturagéo da
linguagem (UEM, 2008).

Diante das mudangas ocorridas nessa universida-
de, analisamos dados da Comissao de Vestibular Unifica-
do (CVU) em comparagédo a informagbes do Diretério de
Assuntos Académicos (DAA), referente ao ano de 2013,
e verificamos que 35 candidatos solicitaram atendimento
especial durante as provas do concurso vestibular, sendo
que, destes, apenas nove foram aprovados (17,5%). Esses
resultados revelam que a condigéo de acesso a Educacgéo
Superior ndo se restringe as adaptagdes necessarias para
a realizagéo das provas, mas que a acessibilidade depende
dos conteudos proporcionados em outros niveis de ensino.

Consideragoes finais

A varredura pelas legislagbes brasileiras nos possibi-
litou averiguar uma preocupagéo por parte do poder publico
em estar estabelecendo normativas que viabilizassem a
acessibilidade e permanéncia de alunos com necessidades
especiais na Educagao Superior, sendo que os critérios para
essa efetivagdo sdo cada vez mais especificados. No entanto,
o direito por si s6 ndo promove 0 acesso ao conhecimento.

Na instituicdo estudada, percebe-se uma preocupa-
¢ao em estar atendendo as demandas requeridas pelas po-
liticas publicas nacionais. A vista disso, encontramos varias
resolugbes internas que tentam viabilizar a acessibilidade
e permanéncia de alunos com necessidades educacionais
especiais. Dentre elas, os alunos destacaram o trabalho de-
senvolvido pelo PROPAE, que tem possibilitado 0 acesso a
recursos que facilitam o desenvolvimento de suas atividades
académicas.

Contudo, apesar das normativas estabelecidas por
essa instituicdo de Educagao Superior, a realidade apresen-
tada pelos alunos entrevistados demonstra falhas importan-
tes na efetivagdo dessas agbes, principalmente no que se
refere a acessibilidade arquiteténica e ao preparo por parte
dos docentes em oferecer as condigbes necessarias para
que esses estudantes desenvolvam suas atividades acadé-
micas em igualdade com os demais alunos.

Destarte, a efetivagdo da acessibilidade ao conheci-
mento ndo depende apenas de direitos garantidos em legis-
lagbes, mas, sim, na quebra de paradigmas e preconceitos
que ainda permanecem nos meios académicos.
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